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Syftet med denna studie &r att aterge aktuell forskning kring modersmalets inverkan hos illiteratas inldrning av ett
andrasprak. For att kunna ge svar pé studiens fragestdllningar redogors for centrala begrepp inom
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1. Inledning

Enligt Sveriges radio (2012) utgjordes nastan 19 % av de elever som 2011 deltog i Svenska
for invandrare (SFI) av icke las- och skrivkunniga eller analfabeter. I mitt arbete som SFI-
larare har jag mott flera manniskor som antingen ar analfabeter eller semianalfabeter, dvs.
personer som har sadan las- och skrivformaga att de kan lasa reklamskyltar och skriva sitt
namn, men inte klarar av att lasa en tidning eller skriva en enkel text (Brand&o Jonsson, 2014,
23 augusti).

| syftet for SFI star det att alla vuxna som inte har grundldggande las- och
skrivkunskaper ska ges mojlighet att forvarva dessa kompetenser inom den befintliga
utbildningen. De manniskor som saknar las- och skrivformaga, sa kallade illiterata eller
analfabeter, har alltsa ratt att utveckla las- och skrivinlarning i skolan med hjalp av
modersmalet (Skolverket, 2012). Trots denna rattighet visar ett flertal studier att
ensprakigheten som norm lever kvar i utbildningsvéasendets verklighet (se t.ex. Hyltenstam,
2007, s. 65, Axelsson 2012, s. 305). Det finns med andra ord skal att framhalla att
andraspraksinlarares modersmal hanteras styvmoderligt, som ett hinder snarare an resurs i
undervisning av majoritetsspraket.

En motivering for denna studies relevans ar saledes att redovisa forskning som
fokuserar pa modersmalets betydelse  for litteracitetsutveckling hos  vuxna
andraspraksinlarare, i synnerhet illiterata och analfabeter, vilka ar de som kan ségas ha langst
vag till att etablera sig i ett litterat (SAOL, 2016), urbant och vasterlandskt samhélle som

Sverige.

1.1. Syfte och fragestallningar
Syftet med studien ar att systematiskt aterge en bild av forskning kring hur modersmalet kan
betraktas och anvandas som resurs i 1ds- och skrivundervisning for vuxna analfabeter.
e Vad sager forskningen om hur modersmalet kan gynna vuxna analfabeters utveckling
av las- och skrivférmaga pa andraspraket?
e Vad sager forskningen om hur kunskap om modersmalets betydelse kan tillampas

genom didaktiska metoder i las- och skrivundervisning for vuxna analfabeter?

1.2. Disposition

| kapitel 2 presenteras inledningsvis en kort beskrivning om vilken litteratur som valts ut samt

av en redogorelse for och analys av forskningen i forskningslitteraturen. Andraspraksinlarning



beskrivs déarefter i kapitel 3 ur ett sociokulturellt perspektiv och foljs av att centrala begrepp
utreds. Kapitel 4 och 5 tar fasta pa de resultat som framkommit kring fragestallningarna.

Uppsatsen avslutas med en diskussion i kapitel 6.



2. Genomfdrande och tillvagagangssatt

| foljande avsnitt redogors inledningsvis hur jag gatt tillvaga vid litteratursékning och
litteratururval. Dérefter beskrivs i korthet hur studien avgransats. Avsnittet avslutas med en

redogorelse for hur forskningslitteraturen sammastallts tematiskt.

2.1. Litteratursokning och urval

Vid en forsta sokning anvéndes frasen hur utvecklas litteracitet hos analfabeter?”. S6kningen
gav ett antal anvandbara resultat men den fortsatta sokningen inriktades mer mot enstaka ord
kring begreppen “modersmaél”, “andrasprak”, ”andraspraksinlarning”, "literacy”, “litteracitet”,
“analfabetism”, “flersprakighet”, “ensprakighet” samt “mother tongue second language
literacy adults och ”mother tongue in second language acquisition” inom framfor allt skriven
litteratur. | ett andra steg gjordes en s6kning mot ”peer review-tidskrifter”, dvs. texter av
vetenskaplig kvalitet vilket uppvisade flera for amnet anvandbara traffar. Pa liknande satt
bearbetades 6vriga s6kord igenom och gav det underlag som anvénts i konsumtionsuppsatsen.
Utgangspunkten har varit att anvanda soktjansten vid Linkopings universitet, Unisearch och
parallellt soka pd Google Scholar. Vid sokning pd “andraspraksinldrning” i Unisearch blev
antalet traffar betydligt farre &n motsvarande sokning pa Google Scholar. Exempelsokningen
dndrades dérfor pa Google Scholar till att gélla “andraspraksinlérning for vuxna analfabeter”
vilket gav ett mer hanterbart resultat. P4 liknande satt genomsoktes Ovriga sokord. Vid
flertalet traffar av litteratur och vetenskapliga artiklar uppkom sndbollseffekter som uppstar
nar litteratur eller artiklar leder vidare till andra for examensarbetet relevanta

forskningsresultat.

2.2.  Avgransningar och sammanstallning av forskningslitteratur

Examensarbetet avgransas till illiterata vuxnas larande av svenska som andrasprak. Min
utgangspunkt har varit att huvudsakligen aterge svensk forskning men aven anvanda en
mindre del av internationell forskning for att kunna se om det finns nagra monster i
andraspraksinlarningen globalt sett. Eftersom jag verkar inom svensk andraspraksinlarning
aterges i forsta hand den forskning som utgar fran svenska forhallanden.

Denna studies fragestéllningar ligger till grund for de tematiseringar som gjorts.
Forskningens syn pa modersmalets gynnande av vuxna analfabeters utveckling av las- och
skrivformaga pa malspraket blir belysta utifran hur andraspraksinlarares relation till

modersmalet inverkar pa integrationsaspekten. Den praktiska tillampningen av didaktiska



metoder i las- och skrivundervisning hos vuxna analfabeter syftar till att aterge effektiva satt
att skapa goda forutsattningar for andraspraksinlarning.



3. Andraspraksinlarning — definition och centrala begrepp

| detta avsnitt redogors inledningsvis for andraspraksinlarning ur en sociokulturell synvinkel.
Kapitlet fortsatter med att spegla hur flersprakighetsnorm och ensprakighetsnorm realiseras i
samhallet. Vidare klargors centrala begrepp vilka ar kopplade till andraspraksinlarning.

Exempel pa dessa ar litteracitet, sprakkrav, konkret och abstrakt tankande samt alfabetisering.

3.1. Andraspraksinlarning ur ett sociokulturellt perspektiv

| ett sociokulturellt perspektiv pa larande, med utgangspunkt i Vygotskijs (1978, 1934/1986)
teorier, betraktas spraket och interaktionen med omgivningen, dvs. med kompetenta andra
inom individens proximala utvecklingszon, som de frdmsta medierande resurserna for
inlarning (Jakobsson, 2012, s. 159). Individer har mojlighet att l&ra i olika situationer. Det kan
vara i skolan liksom utanfor skolan. Det ar i olika kontexter inlarningen sker genom ett
kommunikativt och socialt samspel med andra manniskor. Ett sociokulturellt perspektiv pa
sprakinlarning sammanfattas logiskt av Séljo (2000, s. 66) genom féljande citat: “att lira sig
ett sprak &r att lara sig att tanka inom ramen for en viss kultur och for en viss samhéllelig
gemenskap”.

Sociokulturell beskrivningsniva anvands for att undersoka larande och aterskapande av
kunskaper (Wertsch, 1998) men aven individers forhallningssatt till olika fysiska och
kognitiva resurser. Vidare kan larande i ett sociokulturellt perspektiv enligt Saljo (2000)
beskrivas som exosomatiskt, dvs. som ndgot som sker utanfor vara biologiska begransningar.
Manniskan har utvecklat sociokulturella verktyg, sa kallade artefakter for att kompensera for
begransade biologiska forutsattningar. Exempelvis gor havstangen det mojligt att lyfta en sten
som annars skulle varit omdjlig att rubba med mansklig styrka. Den centrala fragan ur ett
sociokulturellt perspektiv &r hur vi som individer tillagnar oss resurser for att tdnka och utféra
praktiska projekt. Kommunikationen &r det mest centrala bade nar sociokulturella medel
skapas och nar de fors vidare. Sammanfattningsvis menar S&ljo (2000) att tre h&dndelser kraver
uppmarksambhet: att utveckla och anvanda sprakliga eller intellektuella redskap, utveckla och
anvanda fysiska verktyg samt att kunna kommunicera maéanniskor emellan. Manniskor
fungerar alltid inom olika verksamhetsomraden, vilket gor att situationen med andra ord
bestammer resultatet. Allt agerande och kommunicerande fungerar i olika kontexter och
behdver darfor forstas utifran dessa skilda sammanhang (Séljo, 2000, s. 17-18, 20-23, 144).



3.1.1. Forstasprak och andrasprak — definitioner utifran ett socialisationsperspektiv
Forstaspraket, eller modersmalet, tillnr den priméra socialisationen och &r ett sprak man fods
in i som barn och dar inlarningen sker i mindre gemenskaper. Barnet lar sig socialt samspel
och tillgodogors, ofta av familjen, grundldggande regler for att kunna fungera i samhéllet. |
hemmet finns ingen pedagogik likt den i skolan utan har férmedlas kunskaper pa ett satt som
paminner om aldre tiders undervisning, genom tradering, efterapning och delaktighet i olika
aktiviteter. Ett eller flera andrasprak lars in efter tre ars alder och tillhér den sekundara
socialisationen. | den sekunddra socialisationen framtrader pedagogiken tydligt genom att
undervisningen syftar till att lara ut i relation till olika &mnen. Den sekundara socialitsationen
som sker i skolan saknar den typ av kopplingar som priméar socialisation har till familjen.
(Saljo, 2000, s. 40-41).

3.1.2. Formell och informell andraspraksinlarning

Second language acquisition, pa svenska Oversatt som ett tillagnande av andrasprak, omfattar
formell och informell andraspraksinlarning (Saville-Troike, 2012, s. 2-3). Formellt larande tar
sig uttryck i Kklassrumsundervisning medan det informella larandet skapas genom
sprakkontakt utanfor klassrummet, exempelvis pa arbetet eller fritiden. Formell
andraspraksinlarning kannetecknas av undervisning enligt laroplaner av behoriga larare.
Informellt larande handlar om larande pa egen hand eller tillsammans med andra elever vid
sidan av de statligt faststallda laroplanerna. Informell andraspraksinlarning kan ocksa fungera
som planerad undervisning eller larande i form av konsultation eller mentorskap (Ellstrom,
Gustavsson & Larsson, 1996, s. 2-3; Abrahamsson, 2009, s. 16; Lindberg & Sandwall, 2012,
s. 462).

3.2.  Flersprakighetsnorm kontra ensprakighetsnorm

Flersprakighet innebér, som Musk och Wedin (2010) uttrycker sig, inlarning av tva eller flera
sprak fran unga ar och avser en individs sprakliga kompetens och sprakets anvandning i
vardagliga sammanhang. Flersprakighet uppmuntras 1 Skollagen: “Undervisningen ska ge
eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli flersprakiga. Genom
undervisningen ska eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina kunskaper om kulturer
och samhéllen ddr modersmalet talas” (SFS, 2010:37).

Tvasprakighetsforskarna Normann Jgrgensen och Holmen (1997) talar om en dubbel

ensprakighetsnorm vilket innebar att tvasprakiga individer forvantas kunna anvanda sina



sprak pa samma stt och lika valutvecklat som ensprakiga gor. Som en foljd av detta ar enligt
Normann Jargensen och Holmen (1997) en allman uppfattning i samhallet att flersprakiga bor
anvanda ett sprak i taget sa att en sprakblandning inte sker. Tvasprakighet ar inte detsamma
som ensprakighet eftersom tvasprakiga brukar spraket efter varierande kontexter. Sprakens
tydligaste funktion &r inte att de utvecklas parallellet utan att de kompletterar varandra. Det
som avses kallar Normann Jgrgensen och Holmen (1997) for integrerad tvasprakighetsnorm
dar individen anvander hela den sprakliga kompetensen fran flera sprak tillsammans. Den
integrerade tvasprakighetsnormen avser bland annat kodvaxling och lanord. Syftet ar att
genom kodvéxling och lanord skapa spraklig blandning och paverkan (Lindberg, 2002).
Flersprakighet ar bade en resurs och samtidigt ett problemomrade enligt en studie av
Hyltenstam och Milani (2012). Spraklig kompetens i ett samhélle genererar stérre mojligheter
for framgang nar det galler ekonomiska och politiska forhandlingar an vad som ar mojligt i ett
sprakligt resurssvagt samhalle. Eftersom dagens samhélle ar flersprakigt behdvs konkreta
insatser for att skapa forutsattningar att minska gapet mellan samhéllsinstitutionerna och
medborgarna, alltsa de som beharskar huvudspraket och de som behdver nas via andra sprak
samt individer tillnérande olika undantagna minoritetsgrupper (se SOU, 1997a, 1997b). | ett
flersprakigt samhalle kravs manga strategier i form av sprakliga undervisningsprogram och
kommunikationsframjande insatser i myndigheter och vard- och serviceinrattningar for att
utveckla invanarnas intellektuella och kulturella kapital samt ge dem tillgang till samhallets
utbud av nddvandigheter och allman service. Vad samhéllet ar beredda att gora i form av
atgarder for okad flersprakighet baseras pa olika faktorer som tidigare erfarenheter, forskning
samt tyvarr i stor utstrdckning myter och osanningar (Hyltenstam & Milani, 2012, s.19-20).

3.2.1. Sprakkrav som exkluderar eller inkluderar

I sin slutrapport avser Rooth och Stromblad (2008) att detaljerat beskriva situationen i nitton
lander och hur dessa forhaller sig till lagstiftningen kring sprakkrav. Tydligast visar rapporten
att det inte gar att se nagon skillnad mellan de lander som infort sprakkrav och de som inte
gjort det. Né&r det géller Sverige syns en trend i 6nskan om svenskt medborgarskap framfor
allt hos individer utanfor vastvérlden (Rooth & Strémblad, 2008:50), samtidigt som de utgor
en grupp med ytterst svaga kunskaper i svenska spraket. Det ar tankbart att ett sprakkrav kan
fungera som ett incitament nér det géller att lyfta kunskaperna i svenska hos de som vill bli
svenska medborgare. Ofta minskar antalet ansokningar i takt med att kraven hojs.

Vilket land och grad av utbildning individen har inverkar pa kunskaperna i svenska
spraket, nagot som forfattarna ser som ett problem da ett sprakkrav for medborgarskap kan



exkludera individer som ”tillhér vissa sociala kategorier och som hérstammar frén vissa
lander” (Rooth & Stromblad, 2008:50). Rooth och Stromblad (2008) vill dock poédngtera att
medborgarskapet fungerar som en beléning vilket migranten ska strava efter. For att na denna
beloning behovs inrdttandet av ”’[e]n tvadrsgrans (som) har skulle motsvara det kortare krav
pa vistelsetid som idag géller for medborgare i ett annan nordiskt land”, och att det "troligen
okar incitamenten for att saval pabdrja som att slutfora sfi (och darmed na goda kunskaper i
svenska spraket)” (Rooth & Stromblad, 2008:51).

Med spraktest for medborgarskap gor Hyltenstam & Milani (2012) en koppling till
social sammanhallning. Utifran det som skrivs i tidningsartiklar och policydokument framstar
Sverige som bestaende av individer som antingen beharskar svenska spraket eller inte. Enligt
studien (2012) formedlas en bild av Sverige som ett land dér invandrarskap idoliseras vilket
kan skapa en klyfta mellan etniska svenskar och inflyttade. Hyltenstam & Milani (2012)
menar att kravet pa spraktest for att fa medborgarskap fungerar pa ett diskriminerande satt och
resulterar i ett socialt exkluderande av individen. Detta genererar att en viss andel av de som
gor spraktestet inte kommer erhalla samma rattigheter och skyldigheter som Gvriga svenskar
och invandrare vilka klarar testet med godkant resultat. Aven om staten arbetar aktivt for en
spraklig mangfald visar olika studier (Lainio, 1999; Milani, 2008) att vad som betraktas som
forvantade fardigheter i svenska kontra bristkunskaper fortfarande &r ett sétt att definiera
”svenskt” respektive “icke-svenskt” i olika situationer. Denna grundsyn ligger enligt

Hyltenstam & Milani (2012) bakom:

(den) ideologiska tavlan mellan pluralism och homogenism som skapat de sprakideologiska

debatterna i Sverige under de senaste fyrtio dren. Men tvirtemot andra “demokratiska”

lander dar homogenism och framjandet av kulturell enhet fatt ny genomslagskraft under de

senaste aren, verkar uppbackningen av den sprakliga och kulturella mangfalden vara

sarskilt uthallig i Sverige, &tminstone som ett ideologiskt ramverk for den politiska agendan

och retoriken, (Hyltenstam & Milani, 2012:132).
Det finns i detta sammanhang ett nationellt motstdind mot vad som kan likstallas med
xenofobi och nationalistiska inldgg. Statens ambitioner & goda vad géller spraktest men
tenderar i jakten pa homogenitet istallet skapa ett mer segregerat samhalle. Inforandet av en
spraklag i Sverige kan starka bilden av ett mangsprakigt samhalle liksom synen pa hur viktig

modersmalsundervisning ar for sprakutveckling (Hyltenstam & Milani, 2012, s. 132).
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3.3. Analfabet eller illiterat — problematisering av begreppen

Ordet analfabet likstalls ofta med en individ som saknar las- och skrivformaga. Sjalva ordet
analfabet grundar sig i det latinska alfabetet och avser formagan att lasa och skriva enligt det
teckensystem vi anvéander i framfor allt vastvérlden. Det innebér att en individ som kan ldsa
och skriva enligt ett annat system inte automatiskt ska réknas som analfabet (Wedin, 2010, s.
49). llliterat Oversétts till svenska enligt Svenska Akademins ordlista med “utan boklig
bildning, obelédst” och syftar dd pa vad som avser ldsning (SAOL, 2016, s. 370). Att vara
illiterat omfattar mer an oférmagan att kunna lasa och skriva. Det handlar om olika nivaer av
litteracitet vilka vidgar begreppet till att inte endast handla om las- och skrivformaga.
Alternativt anvands begreppet icke las- och skrivkunnig vilket dven innefattar oférmagan att
skriva (Wedin, 2010, s. 51).

3.4. Alfabetisering
Alfabetisering avser utbildning for vuxna i las- och skrivkunnighet vilka inte tidigare lart sig
lasa och skriva. For att battre forsta alfabetisering kan det stallas i relation till litteracitet
(Rydén, 2007, s. 22). Litteracitet kan delas upp i tre olika typer, ndmligen funktionell,
kulturell och kritisk. Funktionell litteracitet avser praktisk anvandning av lasning och
skrivning i det dagliga livet. Med kulturell litteracitet avses med vilka ideal och normer en
individ genom spraket aterspeglar omgivningen. Kritisk litteracitet handlar om lasning och
skrivning vilka lyfter fram implicita budskap och varderingar (Williams & Snipper, 1990, s.
4-11; Rydén, 2007, s. 22).

| en artikel havdar Franker (1994) att samtliga av ovanstaende typer maste beharskas for
att en individ ska kunna mota samhéllets krav pa litteracitet (Franker, 1994, s. 7). Individer
som ingar i sociala kontexter dar spraket inte beharskas fullt ut eller dar andra sprakliga
begransningar dominerar hamnar i ett underldge nér det galler inflytande och rattigheter i
samhallet (Williams & Snipper, 1990, s. 4-7, 10-11).

I SOU (2003:77, s. 273) definieras vad alfabetiseringen ska resultera i. Tanken med
alfabetiseringsundervisning &r att den studerande ska uppna funktionell litteracitet. For att
uppna malet behover undervisningen sta i relation till individen och dennes livssituation och
forutsattningar samt till samhéllet runt omkring. Enligt Franker (1994) beskrivs tre processer
som vuxna invandrade analfabeter snabbt behdver for att komma igang med alfabetisering.
Forst handlar det om att fa hjalp med orientering av hur samhéllet fungerar. Déarefter ska

individen lara sig malspraket till den omfattningen att kommunikation med andra méanniskor
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blir mojlig. Slutligen behover individen l&ra sig kommunicera genom att anvanda skrift.
Dessa punkter gar att genomfora helt i linje med den nya kursplanen genom att anpassning

och individualisering av undervisningen sker med eleven i centrum (Franker, 1994).

3.4.1. llliterata kontra litterata samhallen
Ett litterat samhalle bygger pa kunskaper i skrift och rakneformaga. | motsats till litteracitet
star illiteracitet vilket avser icke las- och skrivkunnande. Illiterata samhallen praglas av en
oral tradition dér talet har en central roll. Deltagarna i ett oralt samhélle tranar for att beh&rska
talet utifran sin egen kontext, den kollektiva samvaron i vilken kontakten manniskor emellan
ar tat. Samtidigt finns det ett nara samarbete for att utveckla en muntlig kommunikation.
Familj och hushall tenderar att prioriteras framfor lasande och skrivande i orala sammanhang
till skillnad fran i litterata samhallen dar lasning och skrivning dagligen anvands som
uttrycksmedel. En skillnad mellan oral och litterat tradition &r sjalva berattelsen som i det
orala sammanhanget ses som en kollektiv foreteelse genom att lyssnaren interagerar med
berattaren genom att kommentera och stalla frdgor under berattelsens gang. Det som é&r
konkret och ké&nt av deltagarna i den orala traditionen préaglar samtalet och tdnkandet ses som
situationsbundet snarare dn som abstrakt. Tanken &r ddrmed kopplad till en specifik situation
och kan inte fungera utanfor den (Kuyumcu, 1993, 133-136). Det ar fel att anta att illiterata
manniskor skulle ha lagre intelligens. Skillnaden ligger i forhallningssattet till abstrakt och

logiskt tankande (Wedin, 2007, s. 16) nagot som behandlas langre fram i texten.

3.4.2. Konkret kontra abstrakt tankande
De kognitiva aspekterna av litteracitet har utforskats av Ong (1982, 1990) som talar om hur
tillgangen till skrift och férmagan att skriva forandrar individens medvetande. Baserat pa
tidigare forskning menar Ong (1982) att litteratas tankande uppehaller sig kring vad som é&r
abstrakt och fritt fran olika situationer, sa kallat situationsoberoende. Illiterata individer tanker
daremot snarast kring det konkreta och situationsbundna. Det kan handla om det som
Kuyumecu (1993) beskriver med exemplet ”Doérren ar brun”. Genom att ldraren var abstrakt 1
sitt exempel kunde inte inldararna forstd uppgiften eftersom dorren i klassrummet var bla.
Inlararna kunde inte ens i fantasin tanka sig att dorren var brun. Individer som saknar skrift
anvander ett additivt sétt att uttrycka sig. Talaren i en talspraklig kontext Iagger inte lika stor
vikt vid grammatisk korrekthet som en individ i en skriftspraklig (Kuyumcu, 1993, s. 147).
Det talade gar att korrigera direkt, den som lyssnar kan fa en forklaring omedelbart, talaren

anvander gester, justerar rosten och brukar mimik for att framstélla information medan det
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som &r skrivet maste bara sig sjalv, dvs. vara utformat sa att lasaren kan forsta tanken med det
skrivna. Elever som endast beharskar talsprak har svarigheter att ge fiktiva svar, de har
problem med att slédppa det konkreta i verkligheten (Kuyumcu, 1993, s. 157). En orsak till
skillnaden anses vara att litterata utvecklat en formaga dar ljud och bokstav kopplades

samman som kénnetecken for alfabetisk skrift (Franker, 2007, s. 786).

3.5. Litteracitet

Definitionen av litteracitet eller literacy (eng.) avser en individ som grundldggande kan lasa
och skriva. Det innebar ocksa att en individ formar se skriven text utifran sin kontext
(Gibbons, 2010, s. 81). Utifran ett vidgat perspektiv pa begreppet litteracitet inkluderas &ven
matematikkunskaper. Litteracitet skulle kunna beskrivas som négot som “manifesteras i
konkreta praktiska handlingar, men ocksa att vara forestallningar och forgivettaganden om
vad ldsande och skrivande innebér ingar i begreppet” (Street, 1984, s. 774). Betraktat ur en
sociokulturell synvinkel omndmns ofta litteracitet i plural eftersom det har en vidare betydelse
och omfattar mer &n att endast kunna lasa och skriva (Wedin, 2010, s. 16).

Litteracitet ar en grundlaggande mansklig rattighet och utgor basen for ett livslangt
larande. Det ar ocksa livsnodvandigt for social och mansklig utveckling eftersom livet
forandras. For individer, familjer och samhéllen utgdor olika litteraciteter instrument som
mojliggor forbattringar inom halsa, som ger Okade inkomster samt forandrar individers
forhallande gentemot omvarlden. Litteracitet utvecklas standigt i takt med den tekniska
utvecklingen. Fran Internet till sms: ande &r det en 6kande majlighet att kommunicera i syfte
att uppna ett okat socialt och politiskt deltagande (UNESCO, 2016). | ett vidgat sammanhang
inkluderar litteracitet multimodalitet som kortfattat avser kombinationen av olika medietyper

som verktyg for att kunna kommunicera (Literacy, 2016, 22 november).

3.5.1. Multimodal litteracitet
Multimodalitet bestar av en kombination av elementen text, ljud, bild och animation och
bygger salunda ut begreppet litteracitet till att galla mer an las- och skrivformaga. Konkret ar
multimodalitet framfor allt kopplat till digitala verktyg som dator, mobiltelefon och tv. I
andraspraksinlarning dar elever visar illiteracy nar det galler att ldsa och skriva kan det
multimodala vara en mojlighet att uttrycka sig, exempelvis genom sms-ande och
ordbehandling dar elever far hjalp med stavning och meningsbyggande (Wedin, 2010, s. 21-

22). New literacys breddar literacy till att inkludera utbver redan ndmnda sms &dven
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bloggande, podcasts, skapande av film mm. Genom skiftet fran analog till digital
representation utvecklas begreppet literacy till new literacy. New literacy skiljer sig i grunden
fran skriven literacy genom sin uppbyggnad av pixlar pa en skarm snarare dn som tryckt text
pa ett papper. Det innebar att det mesta av new literacy ar klickbar. Genom den digitala
utvecklingen kan individer som sedan tidigare saknar férmagan att rita en linje for hand eller
fysiskt spela ett instrument dstadkomma en bild och komponera ett stycke musik via dator.
Utvecklingen av digitala natverk kan utoka medieringen av new literacy langt mer &n vad som
ar mojligt for skriven text (Knobel & Lankshear, 2014, s. 98).

| alfabetiseringsundervisningen &r anvandningen av bilder central som en brygga mellan
larare och elever eftersom spraket oftast ar en begransande faktor. Allra tydligast behdvs
bilder i undervisningens startskede da bilder formar sdga mer an ord. Bilder ar dessutom

allméngiltiga i den meningen att de betraktas som ett globalt media (Franker, 2007, s. 33).
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4. Modersmalets framjande av vuxna analfabeters
litteracitetsutveckling

| detta kapitel redogors for hur modersmalet fungerar som en hjalp i utvecklingen av
litteracitet genom att skapa sjalvkansla och vara en resurs vid inlarningen av ett andrasprak.

Dessutom behandlas hur modersmalet stodjer sprakinlarning samt hjalper vid textforstaelse.

4.1. Sjalvkansla och erkannande

Inlarningen av svenska sker inte separat utan tillsammans med forstaspraket sa att eleven
exempelvis kan fa mer kunskaper kring sitt hemland och vad som hander dar. Av
kursplanerna for SFI framgar att skolan star som ansvarig for las- och skrivinldarning pa
elevens modersmal (Skolverket, 2012, s. 9). Eleverna ska erbjudas majlighet att tillagna sig
utéver grundldggande 1as- och skrivkunskaper dessutom fordjupning och automatisering av
kunskaperna, alltsa det som utgor basen for att vara litterat. Med stod i laroplanen for svenska
som andrasprak faststills vikten av att tillvarata deltagarnas erfarenheter. Erfarenheter
innefattar modersmalet och darfor ar det viktigt att det nya spraket inte hamnar i vagen for
alfabetiseringen. A ena sidan skapar igenkdnnande genom modersmélet sjalvkénsla hos
deltagaren. A andra sidan skapar oforstaelse av spraket beroende pé& avsaknad av modersmélet
bristande motivation och kan i forlangningen leda till att deltagaren avslutar sin kurs i
svenska. Deltagaren respekteras genom att modersmalet anvands parallellt med andraspraket
och det skapar pa sikt en god forutsattning for deltagarens okade integration i samhallet.
Utgangspunkten hos en larare inom alfabetiseringen ska omfatta lyhordhet. Léraren ska arbeta
med en stodjande attityd utifran deltagarnas befintliga formagor sa att fokus ligger pa att
deltagaren ska kunna véxa och att undervisningen inte satter problemen och svarigheterna
framst vid bedomning av deltagarnas kunskaper. Nar ldraren respekterar deltagarens
modersmal skapas automatiskt ocksa en respekt for deltagarens bakgrund och identitet
(Skolverket, 2012).

Undervisning som inkluderar modersmalet hjélper till att starka individens identitet och
sjalvkansla. Om undervisningen i svenska forst sker pa modersmalet for att sedan klargéras
och beféstas pa svenska skapas hos eleverna en kansla av respekt genom det erkénnande
modersmalet far. Modersmalet bidrar till att skapa en storre medvetenhet kring den egna
kompetensen samt ger en 6kad kulturell kompetens. Genom tillgang till modersmalet 6ppnas

mojligheten att ha kontakt med familj och vanner samt att kunna félja vad som hander i
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hemlandet via tidningar och tv. Modersmalskompetensen rinner éver pa malspraket och
skapar en helhetsforstaelse hos eleven. Icke las- och skrivkunniga ar beroende av det muntliga
spraket och modersmalet eftersom det ofta &r de enda kéallorna for att kommunicera med andra
individer och det &r inte alltid s att eleverna sjalva inser hur viktigt modersmalet ar for
larandet. Enligt Morneruds studie (2010, s. 33) ges exempel pa ett motstand mot att tala

samma sprak som modersmalslararen.

4.2. Integrationsaspekter

Modersmalet kan fungera som en hjalp nar en individ saknar motivation att lara sig svenska.
Eleverna blir mer éppna mot skolan och samhéllet vilket pa sikt skapar en djupare integration
i samhallet. Genom att lararna visar respekt for elevernas modersmal genererar respekt
tillbaka fran eleverna gentemot det nya samhéllet de lever i eftersom de upplever sig vara
sedda och valkomna. Motivation star ofta i relation till i vilken omfattning en individ vill
integreras i samhéllet. Som ett satt att bearbeta ett motstand mot samhallet bidrar modersmalet
i det avseendet att eleverna far majlighet att jamfora och resonera kring kulturella skillnader
och pa sa satt fa en okad forstaelse for Sverige och den svenska kulturen (Mornerud, 2010, s.
33-37).

4.3.  Modersmal i ett resursperspektiv

Enligt Magnusson Eliasos (2010) studie menar elever att de ar i skolan primart for att lara sig
svenska och inte sitt eget modersmal. Fragan ar da hur pedagoger kan bidra med att 6ka
forstaelsen hos andraspraksinlarare om att modersmalet ar viktigt? En slutsats av Magnusson
Eliaso (2010) studie av assyriska/syrianska elever visar att eleverna har svart att se sin
flersprakighet som en resurs i samhallet. Desto vanligare &r det att eleverna istéllet betraktar
sig sjalva utifran ett sprakligt bristperspektiv. Modersmalet ger eleverna en gemenskap
tillsammans med andra som delar samma sprak. Samma elever upplever en styrka i att dela
modersmalet samtidigt som de har problem med utévandet av sitt andrasprak, svenska.
Genom att eleverna narmar sig varandra via modersmalet skarmas de automatiskt av i
forhallande till gemenskapen bland svensktalande. Har bar skolan ett delansvar genom bristen
pa respekt mot eleverna som talar ett annat forstasprak. Eleverna utsatts for en form av
diskriminering eftersom larare behandlar alla elever utifran samma forutséttningar, som om
alla har likvardiga forkunskaper i svenska. Detta leder till att en del elever utestdangs fran att

integreras i samhallet och samtidigt forvagras mojligheten att fa en god sprakutveckling vilket
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ofta bygger pa en brist pa forstaelse kring vad flersprakighet omfattar (Magnusson, 2010, s.
79-90). Om sfi-uthildningen anpassas efter elevernas individuella kunskapsniva motverkas
segregation och gynnar istallet integration och ett dkat sprakkunnande. Detta forutsatter att
lararna uppfattar modersmalet som en resurs och kan formedla denna syn vidare till eleverna
(Axelsson, Hyltenstam och Lindberg 2012, s. 9, 403). Det kan handla om vissa moment i
undervisningen som inkluderar modersmalet t.ex. i form av ordférklaringar eller inhdamtning
av kunskap (Hyltenstam, 2007, s. 53-54). Nar det galler forstaelse for vad en bild betyder
maste enligt Mitchell (1998) bildens koder forst dechiffreras for att sedan betraktas utifran de
sociala och kulturella sammanhang de &ar skapade i och som styr tolkningen. Bilden satt da i
ett perspektiv dar modersmalet anvands som resurs vid inldrningen av ett andrasprak
(Franker, 2011, s. 16).

4.4. Kognitiva och sprakinlarningsmassiga fordelar

En allmén uppfattning i den offentliga debatten &r enligt Abrahamsson (2009) att
modersmalet (L1) kan utgora ett hinder vid inlarning av ett andrasprak (L2). Uppfattningen
bygger pa att modersmalsundervisningen begransar antalet studietimmar i svenska vilket i sin
tur minskar moéjligheten att utveckla L2. Verkligheten séger istéllet att undervisningen i L1
ofta sker utanfor reguljar skoltid och darfor inte paverkar svenskan. L1 visar sig ocksa vara en
hjalp nar det galler inlarningen av ett nytt sprak (Abrahamsson, 2009, s. 235-236). Enligt
Abrahamsson  (2009) pavisas att nar L2-inlarare anvander modersmalet i
andraspraksinlarningen har det positiva kognitiva effekter. | detta ssmmanhang blir begreppet
transfer aktuellt. Transfer syftar pd nar en inlarare Overfor monster och regler fran
modersmalet till malsprakssystemet (L2) vilka sedan resulterar i avvikelser fran normen i
andraspraket. ldag menar forskningen att en L2-inlarare anvander sina befintliga sprakliga
resurser fran sitt L1 for att lara sig L2-spraket och darigenom tillgodogor sig det nya spraket
med hjalp av modersmalet, dvs. att modersmalet anvands som strategi for kommunikation och
inlarning (Abrahamsson, 2009, s. 235-253).

Om det &ar sa att anvandningen av modersmalet i klassrummet okar forstaelsen och
underlattar tillagnandet av ett andrasprak har Salmona Madrifian (2014) tagit som
utgangspunkt for sin studie. Studien, vilken anvéander sig av kvalitativ datainsamling som
metod, jamforde elever under tva lektioner dar de under den forsta lektionen bade blev
instruerade och fick lasa hogt pa sitt andrasprak engelska. Under den andra lektionen
upprepades samma lasning men med skillnaden att eleverna nu tillats anvanda sitt modersmal

spanska for tankar och funderingar kring texten. Resultatet visade pa en storre delaktighet

17



under lektion tva da modersmalet interagerade med andraspraket. Nar endast andraspraket
anvandes avbrots lektionen oftare for fragor dn vid den forsta lektionen da bade engelska och
spanska anvéandes. Detta pekar pa att det sker en storre elevaktivitet nar modersmalet anvéands
i undervisningen (Salmona Madrifian, 2014, s. 50-52, 60-61).

Nar inlarningen av ett nytt sprak utvecklas fran unga ar ar det viktigt att det finns
tydliga kopplingar till modersmalet i avsikten att skapa relationer spraken emellan som okar
sprakkunnandet. Anvandandet av modersmalet i andraspraksinlarningen hjalper elever skapa
kopplingar till sitt forstasprak och underlatta sprakforstaelsen. Nar svenska studeras fungerar
modersmalet som en brygga vid inhdmtning av kunskap genom att inlararen forst lar sig pa
det sprak den behéarskar och darefter pa svenska (Hyltenstam, 2007, s. 53-58). Det ar dock
viktigt att papeka att modersmalet ska ha en stodjande funktion i undervisningen, men inte
uppmuntras sa att malspraket kvéavs (Salmona Madrifian, 2014, s. 50-52). En av flera positiva
konsekvenser av modersmalet som en del i undervisningen &r att eleverna far lara sig olika
begrepp pa sitt eget sprak forst. Om de studerande inte har formell utbildning fran hemlandet
behover de forstd begreppen pa modersmalet innan de kan lara sig dem pa svenska
(Mérnerud, 2010, s. 33-37).

Spraklig transfer ska har forstas som bruket av forstaspraket vid inlarning av ett
andrasprak (Salmona Madrifian, 2014). Spraklig transfer sker ur ett medvetet perspektiv nar
det finns uppenbara kunskapsluckor i andraspraket och ur ett omedvetet perspektiv genom
individens avsaknad av korrekta strukturer eller bristen pa automatiserat larande (Benson,
2002). Tidigare kunskaper kring larande ar en bra hjalp vid andraspraksinlarning och elever
som har ett utvecklat modersmal har lattare att dverfora sina erfarenheter till ett nytt sprak och
pa s satt underlatta inlarningen. Om modersmalet har borjat utvecklas redan i unga ar
tillagnar sig individen lattare ett andrasprak. (Salmona Madrifian, 2014, s. 61-62).

Spraket &r helt grundlaggande for att en elev ska lyckas i skolan. Om en elev talar flera
sprak varav minst ett med god behérskning fungerar detta som huvudsprak i skolan. Det kan
for tva- eller flersprakiga handla om svenska alternativt ett annat sprak. Med tanke pa de olika
forutsattningar som skapas utifran vilket sprak som fungerar som forstasprak kan eleven
behova stod i skolan sa att utveckling ar mojlig dven nar kunskapsnivan hojs. En
undersokning av invandrarungdomars (Hill, 1995) syn pa modersmalets betydelse for
sprakutveckling visar att elever med endast liten eller avbruten modersmalsundervisning har
uppenbara problem med hanteringen av svenska spraket medan elever som deltagit i
modersmalsundervisningen anda fran forskolealdern lyckas betydligt battre med att lara sig
svenska (Hyltenstam, 2007, 58-61).
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Tvasprakighet kan indelas i additiv och subtraktiv. Beroende pa individens
uppvaxtmiljé kan spraket utvecklas pa olika satt. Vid additiv tvasprakighet kan forstaspraket
utvecklas sida vid sida med ett andrasprak vilket far som resultat att spraken kan komplettera
och berika varandra. Om istallet forstasprakets utveckling stannar av eftersom det far sta
tillbaka for andraspraket ar det frdga om subtraktiv tvasprakighet. Oftast fungerar det sa for
anhangare av ett minoritetssprak, genom att den 6vervagande gruppen i samhallet talar ett
majoritetssprak tvingas individen Overge sitt minoritetssprak och folja den radande
spraknormen. Det avgorande i sammanhanget ar hur omgivningen forhaller sig till
tvasprakighet: framjas additiv tvasprakighet eller aterspeglar attityderna i samhéllet en vilja
att fortsatt etablera subtraktiv tvasprakighet. Forskningen pekar pa positiva samband mellan
tvasprakighet och kognitiva processer. Det ar enligt forskningen mojligt att tvasprakiga
utvecklar en tydligare medvetenhet om sprakets form och funktion samt férmagan att tanka
abstrakt. Typiskt for tvasprakiga individer ar deras standiga kodvéxlingar (Wikipedia, 2016)
mellan forsta- och andraspraken vilka kan tyda pa ett mer flexibelt tinkande (Lindberg, 2002).

| Sverige debatteras en hel del kring ensprakighetsnorm och huruvida samhallet mer
eller mindre cementerar bilden av endast ett sprak som norm. | en artikel skriver Kaya (2014)
att samhéllet menar sig vara ett flersprakigt samhélle men att det i sjélva verket inkluderar en
ensprakig norm. Enligt artikeln blir inte svenska spraket lidande om en elev samtidigt lar sig
mer om sitt modersmal. Spraken kompletterar istallet varandra och hjélper individen till
forbattrat larande och en inre tillvaxt. Modersmal och andrasprak mar bést av att arbeta sida

vid sida och fungera berikande fér bade individen och samhéllet i stort.

4.5.  Modersmalets betydelse for textforstaelse
Manniskor som kommer fran ett annat land innehar forvisso kunskaper och erfarenheter men
saknar ofta formagan att uttrycka sig pa svenska (Skolverket, 2010b, s. 5). Det behover inte
endast avse de individer som dr fodda utomlands utan &ven de som har Sverige som
fodelseland kan ha svart att greppa undervisningen och aterge vad de beharskar i termer av
kunskap. For att en elev ska fa forstaelse for en text kravs forst en forforstaelse om vad texten
sager. En avsaknad av forforstaelse formar inte skapa inre bilder utifran en text. Individen
formar inte heller lasa mellan raderna. Myrberg (2007) menar som Skolverket (2010b) att
individer som saknar erfarenhet av lasning kommer fa problem med lasningen ur bade
syntaktisk och semantisk synvinkel vilket resulterar i dalig textforstaelse. Pa grund av att
individen inte forstar texten dras “slutsatsen att texten &r obegriplig och inte vérd att ldsa”

(Myrberg, 2007, s. 92).
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Elever med svenska som andrasprak har ett storre behov av tid for att tillgodogora sig
innehallet i en text jamfort med en infédd elev med svenska som forstasprak. Ofta marks detta
genom att en individ kan ge svar pa fragor till en text utan att férdenskull begripa alla ord
texten innehaller. Nar en elev stalls infor uppgiften att dra slutsatser om en text uppstar
svarigheter eftersom begreppsinnebord saknas. Centralt i utbildningen for de elever som
studerar sfi ar vikten av att de kan relatera till undervisningen och integreras i densamma sa
att eleverna inte blir utsatta for abstrakta exempel och tappar fotfastet i utbildningen. Lararna
inom andraspraksundervisningen har som uppgift att stotta alla elever genom att modersmalet
far anvandas inom ramen for undervisningen (Skolverket, 2010b, s. 13, 21),

Bilden som multimodal foreteelse fungerar pa samma satt som text i olika sociala och
kulturella kontexter och inverkar pa individens socialisation. Bild och skriven text forutsatter
att bli belysta ur sitt sammanhang om vilka 6verenskommelser som géller for att kunna tolkas
och forstas. En bild tagen med kamera kan ofta kopplas till nagot reellt i verkligheten vilket
Eriksson (2008) ser som bade en styrka och svaghet. Genom att bilden far en tydlig
identifikation for en individ samtidigt som det for en annan ger begransade associationer

genom bristen pa verklighetsanknytning far bilden en dubbel effekt (Franker, 2011, s. 15).
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5. Modersmalet som resurs i alfabetiseringsundervisning for vuxna

Foljande avsnitt redovisar forskningens bild av hur undervisningen kan anvanda modersmalet
som resurs vid inlarning av ett malsprak. Avsnittet tar fasta pa hur forsta och andraspraket kan
utvecklas sida vid sida och vikten av ett samarbete mellan modersmalsléarare och sfi-larare.

Avslutningsvis redogors for olika inlarningsstrategier.

5.1. Fordelar med parallell alfabetisering pa forsta- och andraspraket

Som tidigare konstaterat i forskningen ar modersmalet av stor vikt nar analfabeter ska lara sig
lasa och skriva pa ett nytt sprak. Samtidigt visar forskningen pa brister i hur skolor undviker
att integrera modersmalslarare i undervisningen. Glappet mellan samhéllets krav pa litteracitet
och den startpunkt som en kortutbildad analfabet som ska lara sig ett andrasprak har gor att
utbildningen behdver fa ta tid. Ibland &r kraven alltfor hdga pa kunskaperna i svenska och kan
darmed leda till en 6kad segregation. Addera sedan den kortutbildade vuxna deltagaren som
ska kombinera sprakinlarning med familjeansvar i ett nytt land och utmaningen blir enorm nar
det galler att lara sig ett nytt sprak (Mornerud, 2004, s. 56-60).

Synen pa modersmalet i framfor allt undervisningen for barn och ungdomar har under
de senaste femtio aren andrats genom olika riksdagsbeslut. Forst var politiker och forskare
éverens om det positiva med modersmalet som en grund for individens utveckling sprakligt
som mentalt. Under féljande artionden, 1980- och 1990-talen borjade modersmalets betydelse
ifrdgasattas. Amnet blev ett tillval i skolan och fick knappt plats inom utbildningens ramar
(Lundgren, 2005, s. 90). | en studie av Lundgren (2005) far elever med basala
svenskakunskaper stod genom att de far anvanda sitt modersmal inom ramen for
undervisningen. 1 lasning och skrivande erhaller eleverna modersmalsstod ett antal timmar i
veckan som hjalp i deras sprakliga utveckling.

Vid alfabetisering ar frdgan om sprak central. Forskning visar att alfabetisering med
onskvardhet kan ske pa modersmalet (SOU 2003:77, s. 275). Trots det sker alfabetisering i
grundlaggande undervisning ofta pa svenska, oftast i samband med sfi-undervisning. En orsak
kan vara att muntlig sprakinlarning foregar skriftspraket och att eleverna primart ska lara sig
kommunicera med varandra och lararen. Om skolan istallet integrerar modersmalet i
undervisningen ges forutsattningar for att andraspraket kan utvecklas parallellt med
skriftspraket (Lundgren, 2005, 90-91).

Forskning (Franker, 2007, Yarden Fanta-Vagenshtein, 2011) menar att lasinlarning pa

modersmalet skapar flera fordelar for inlararen. Inlararen kan anvéanda sina kunskaper och
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erfarenheter fran modersmalet vid lasning och skrivande pa andraspraket. Inlararen visar
ocksa prov pa en stolthet over sitt kulturella arv. Genom att kunna anvénda tidigare
sprakkunskaper ges en utgangspunkt for andraspraksinlarning vilken genererar dkad tillforsikt
till den egna formagan, nagot som i sin tur skapar forutsdttningar for produktivt
kunskapsinhamtande av bade sprak och fakta.

| SOU (2003:77) presenteras en skola dar modersmalshaserad svenskundervisning och
alfabetisering erbjuds i kontrast till det vanligen férekommande att sfi-studerande analfabeter
sallan far tillgang till modersmalsstod Gverhuvudtaget. Utbildningen bestar av en sfi-larare
och tvasprakiga larare som talar samma sprak som eleverna. | studien redovisas en intervju av
en kvinna som jamfor den aktuella utbildningen med modersmalsundervisning kontra den
tidigare utbildningen dar hon laste svenska som hon tyckte var utan mal och mening. Kvinnan
uppgav att hon kande sig degraderad och obetydlig i klassrummet eftersom hon inte férstod
undervisningens relevans for henne. I modersmalsundervisningen daremot aterfick hon sin
vardighet genom att lararna gjorde henne delaktig i upplagget av undervisningen (SOU,
2003:77, s. 275-276). For de skolor som inte har tillgang till modersmalsundervisning
rekommenderar SOU (2003:77) samverkan mellan larare och modersmalslarare dven om det
kan innebara en del praktiska problem. Ett omrade dar samarbetet mellan larare och
modersmalslarare &r av central vikt avser samhélle och arbetsliv déar begreppen sedan tidigare
ofta ar helt okanda for individen. Ett annat satt att underlatta for modersmalslararna &r att
skapa ett samarbete mellan olika skolor och pa det sattet skapa mer koncentrerade
utbildningstjanster. Med dessa fakta som grund foreslar SOU (2003:77) att en del av den
undervisning som ryms inom sfi ska kunna ges pa modersmalet (SOU, 2003:77, s. 276).

5.2.  Samarbete mellan sfi-larare och modersmalslarare

Utifran SOU (2003:77, s. 376) finns en vilja att andra sfi-utbildningen sa att den blir mer
utatriktad och tar fasta pa samhalls- och arbetslivsorientering, hur arbetslivet fungerar samt
aktiviteter utanfor den reguljara sfi-utbildningen. Med &n forandrad sfi-utbildning andras
kraven bade pa lararna och ocksa verksamheten som helhet att bli mer anpassningsbara. Har
kan modersmalslarare fa en central roll. Med forskningen som stod och uttalat i kursplanen
for sfi (Skolverket, 2012, s. 9) &ar skolan skyldig att erbjuda stod av larare med samma
modersmal som eleven. Detta for att effektivisera sprakutvecklingen och hjélpa inlarningen av
faktakunskap i t.ex. samhallslivsorientering.

| en sfi-larares ambete ingar utdver undervisningsuppdraget aven att ha kontakt med

myndigheter ex. arbetsférmedling, kuratorer och socialtjanst (SOU 2003:77, s. 377). Detta
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staller krav pa sfi-lararen att vara val rustad och ha breda kunskaper kring hur arbetet sker
inom olika myndigheters och forvaltningars verksamheter. For att ett samarbete med olika
externa aktorer ska fungera forutsatts det att utrymme ges inom ramen for lararens tjanst. Det
staller ocksa krav pa att ha ett fungerande samarbete med modersmalslarare sa att
lararuppdraget kan uppfyllas. Utredningen menar utifran denna bakgrund att lararutbildningen
maste dndras sa att den i framtiden inkluderar samarbete med andra aktdrer som en
kompetens. Enligt SOU (2003:77) skapas positiva effekter om individer med olika modersmal
finns representerade inom sfi-utbildningen genom att fungera som tolkar bade sprakligt och
kulturellt samt i form av exempelvis dmneslarare eller studievagledare. Utredningens slutsats
ar en rekommendation om att fler modersmalstalare, vilka representerar olika yrkeskategorier,
tillhandahalls inom ramen for den befintliga sfi-verksamheten (SOU, 2003:77, s. 377).

Modersmalslararen kan fungera tillsammans med sfi-lararen som en hjalp i att formedla
en bild av elevens kunskaper, erfarenheter och intressen. FOr lararen skapas en storre bas att
arbeta fran nar kannedomen om eleverna 6kar. Modersmalsléararen bistar eleverna genom att
forklara abstrakta ord, undervisa i studieteknik och aterge skillnader och likheter i modersmal
och malsprak (Marling, 2007, s. 34). Lararen kan exempelvis inkludera modersmalsléraren i
undervisningen av l&s- och skrivutveckling for elever som inte kan det latiniserade alfabetetet.
Framfor allt pa de lagre stegen av SFI-uthildningen ar behovet av modersmalslarare stort
enligt respondenterna i Morneruds (2010) studie.

Utan modersmalslarare blir situationen for eleverna osaker genom att de inte med
sakerhet kan ta reda pa hur nagot forhaller sig utan maste gissa sig till information. Elever i
Morneruds studie (2010) menar att en modersmalslarare i regel kan forklara ett fenomen
ganska tidigt i en process medan en larare inte alltid formar na fram till eleverna forran efter
atskilliga forklaringar. En annan elev framhaller att modersmalslararen fungerar som ett
lexikon nar eleven sjalv inte kan fa fram informationen som Onskas utifran sin begransade
kunskap. En annan elev menar att modersmalslararen &r en problemldsare. | samarbetet med
larare i svenskamnet menar eleverna att kommunikationen star i centrum vilket
modersmalslararen arbetar med att utveckla. Spraket svenska gar inte att lara sig med enbart
modersmalslarare alternativt svensklarare. Det ar via samarbetet dem emellan som eleverna
lar sig pa basta satt (Mornerud, 2010, s. 24, 31, 40, 47).

| en utredning pa initiativ av regeringen fran 2003 undersoks hur sfi-undervisningen i
Sverige fungerar. Experterna menar att modersmalslarare sallan anvands som resurs i
undervisningen och kan ge eleverna forklaringar och initiera diskussioner kring

samhallsorientering. For att forandra situationen vill SOU (2003:77) att samhallsorientering
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ska inta en tydligare plats i sfi-utbildningen genom att den erbjuds pa modersmalet (SOU,
2003:77, s. 145). Om en elev som laser sfi saknar betydande kunskaper i malspraket ska
eleven kunna fa undervisning pa det egna spraket. Undervisningen kan dock inte ske ensamt
pa modersmalet utan forutsatter parallell utbildning i svenska spraket (Skolverket, 2012, s.
43). Den kommun som star som anordnare for sfi-utbildning ar inte skyldig att erbjuda kurser
enbart pa elevers modersmal. Utbildningen ska istallet utga fran och bygga vidare pa de
kunskaper den studerande har med sig efter en anpassning till de behov som vuxna studerande
har (SOU, 2003:77, s. 147).

5.3. Modersmalets betydelse for inlarning i skolamne utéver svenska

En annan aspekt av modersmalet som resurs problematiserar Norén (2010) i sin avhandling
om flersprakigt matematikklassrum. Aven om det har handlar om matematik &r principerna
giltiga aven i andra amnen utéver svenska for elever med annat modersmal an svenska.
Modersmalet kan hjalpa eleven att kdanna trygghet i klassrummet. Genom att uthildningen &r
flersprakig upplever eleverna sig accepterade och inkluderade vilket ar bra for larandet. Nar
samtalsklimatet genom flersprakigheten ar mojliggérande okar elevernas utsikter for att vara
sjalvstandiga och delaktiga i larandet, eleverna engagerar sig mer i skolarbetet. Att lararen ar
positivt installd till elevernas sprak starker deras installning till andraspraket svenska. Lararen
bor arbeta aktivt for att eleverna ska tillgodogdra sig matematikens sprak liksom de lar sig
svenska. Eftersom vi alla ar manniskor med identiteter och spraket tillhor identiteten ar det
viktigt att se det som en resurs och inte som en belastning darfor att det da inte ar spraket som
utsatts for kritik utan sjélva identiteten. Norén menar att fokus ligger i att upptécka monster i
spraket snarare an att se monster i matematiken vilket pa ett bra satt forklarar hur viktigt
spraket ar for att andra amnen som exempelvis matematik ska forankras hos individen. Utan
modersmalet i kombination med andraspraket kan eleven inte lara sig matematik. Spraket
inom matematiken &r symboliskt och kraver att eleverna genom enkla 6verséttningsled
primart far tillgang till ett sprak som handlar om matematik som @mne och inte i forsta hand
om ett abstrakt symbolsprak (Norén, 2010, s. 91).

5.4. Inlarningsstrategier
Modersmalet spelar en viktig roll vid inlarning av ett nytt sprak och &r sérskilt betydelsefullt
for kortutbildade da det fungerar som stod i andraspraksinlarningen genom att minska mentala

pafrestningar och skapa en forstaelse utifran undervisningen. Enligt Murray (2005) anges

24



flera skal till att modersmalet fungerar stédjande vid L2-inlarning. Modersmalet anvands som
del i en strategi for att forstd nya begrepp och hantera lararinstruktioner. En strategi for att
gora undervisningen mer konkret for eleverna ar om larare utgar fran elevernas perspektiv
istallet for att anvénda abstrakta exempel beskrivna i larobtécker. Undervisningen borde
inriktas mot illiteratas praktiska kunskaper som ett satt att uppratthalla deras uppfattning om
den egna kompetensen. Rent konkret kan muntlig undervisning ha det konkreta tankandet
som utgangspunkt dar lararen anvander bilder som ar bekanta for eleverna och pa sa satt

overbryggar gapet mellan konkret och abstrakt tdnkande (Murray, 2005, s. 8-9).
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6. Avslutande diskussion

Har diskuteras studiens resultat i relation till studiens syfte, fragestallningar och teoretiska

utgangspunkter.

6.1. Positiva effekter av modersmalsundervisning

Andraspraksinlarning kan med fordel ske parallellt med modersmalet genom att det fungerar
som en brygga till malspraket. Eftersom modersmalet kan hjalpa elever uppna litteracitet
genom att forstaelsen for malspraket okar skapas sjalvkansla hos eleven, med andra ord
bekréftas eleverna nar modersmalet ingar i den reguljara undervisningen. De hinder som finns
till att realisera modersmalets inkludering i undervisningen beror antingen pa okunnighet eller
ekonomiska skal eller en blandning av bada. Det svenska samhillet vill ge sken av att vara
flersprakligt men verkligheten visar pa att det inte riktigt ar sa. | mangt och mycket dominerar
en ensprakighetsnorm vilken behGver brytas och ersattas med en flersprakig som ar 6ppen for
ett vidare sprakligt kunnande. Flersprakighet bor ses som en resurs och inte som en belastning
vilket motiverar forstaelse i skolan kring bruket av flera sprak utéver svenskan. Skolan har
som uppdrag att inkludera alla elever undervisningsmassigt saval som sprakligt och
darigenom arbeta for sprakutveckling och samhéllsintegration hos eleverna. Det &r ocksa av
vikt att vaga stalla krav pa eleverna, dvs. att forklara bade de rattigheter och skyldigheter som
galler i skolan och samhallet. Forskningen far inte heller gehor for sin enhetliga syn pa hur
viktigt modersmalet &r for andraspraksinlarningen. Det &ar ofta de ekonomiska parametrarna
som styr hur undervisningen kommer se ut for andraspraksinlarare.

Modersmalet kan ha integrerande effekter pa elever genom att den motiverar till dkat
engagemang vid inlarning av ett andrasprak. Genom ¢kad motivation skapas ett mer positivt
forhallningssatt hos eleverna gentemot skola och samhélle vilket astadkommer integration.
Mattet av integration maste ses i ljuset av vilka utgangspunkter som tas. Om en individ saknar
utbildning fran hemlandet galler det att samhéllet skapar realistiska villkor nar det galler
graden av forvantade uppnadda sprakkunskaper. Idag finns inte heller si manga “enkla jobb”
vilket en stor del av sfi-eleverna hanvisas till. Hur 16sningen pa problematiken ska se ut
kraver fortsatt forskning kring invandrares situation och forutsattningar i Sverige.

Ur ett kognitivt perspektiv inverkar modersmalet positivt genom att skapa kopplingar
till andraspraket och pa sa satt hjdlpa eleven att utveckla forsta- liksom andraspraket (jmfr.
Abrahamsson, 2009; Madrifian, 2014). Det ar viktigt att poangtera att modersmalet &r ett stod

i undervisningen och inte en ersattning for andraspraket. Skolan behdver vara tydlig nar det
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galler modersmalets och malsprakets del i undervisningen. De fungerar inte var for sig utan
tillsammans men malspraket far inte trangas undan for att eleverna hellre vill att
undervisningen endast ska ske pa modersmalet. Har behdvs tydliga direktiv kring vilka
forvantningar samhallet har pa elevernas sprakutveckling utifran malspraket men &ven

modersmalets anvandning.

6.2. Modersmalet som resurs i alfabetiseringsundervisning for vuxna

Forskningen menar att lasinlarning kan och bor ske pa modersmalet och majliggoras genom
att skolan tillhandahaller sfi-larare och tvasprakiga larare i undervisningen. Det ar en skillnad
mellan vad som &r onskvart och vad som ar realiserbart. For att sfi-utbildningen ska fa
tillgang till tvasprakiga larare och modersmalslarare kravs storre ekonomiska anslag.
Skolverket som utfardare och lansstyrelserna som ansvariga huvudman behover bli béattre pa
att klargdra vad som ska inkluderas i undervisningen nér det géller samhéllsinformation och
kravet pa vad varje individ ska kunna nar det géller hur samhallet fungerar. Samtidigt maste
modersmalslarares betydelse for andraspraksundervisningen uppmarksammas och fler
utbildningsplatser skapas genom Okat statligt stod for modersmalsutbildning. Att fa fler
modersmalslarare och en tydligare delaktighet av redan befintliga modersmalslarare i
undervisningen &r en forutsattning for att sfi-utbildningen ska ge basta mojliga mojligheter for
andraspraksinlarning. Om elevernas perspektiv anvands som utgangspunkt nar modersmalet
representeras i undervisningen tas elevernas befintliga kunskaper och erfarenheter till vara.
Modersmalet ar och ska vara en hjélp vid andraspraksinlarning. Det far dock inte betyda att
modersmalet trycker bort och ersatter andraspraket.

Staten behdver underlatta antagningsvillkoren till hogskola och universitet sa att fler
manniskor med utlandsk harkomst studerar till modersmalslarare och pa sikt far arbete. |
grund och botten verkar det handla om ekonomiska resurser samt ofta vara en
prioriteringsfraga vilka skolor som far tillgang till modersmalslarare, givet att det finns
behdriga modersmalslarare att tillga. Varfor modersmalslarare inte i storre utstrackning

inkluderas i sfi-undervisningen ar ett intressant uppslag for vidare forskning.
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