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Sammanfattning

Den hér interventionsstudien underséker hur matematiska videoklipp paverkar elevers motivation och

prestation i matematik. Studien bygger pa var tidigare konsumtionsuppsats Videoklipp i matematikundervisningen — En
systematisk litteraturstudie om hur matematiska videoklipp kan anvidndas och paverkar elevers motivation

(Larsson & Andersson, 2021). Undersokningen bestod av en experimentgrupp och en kontrollgrupp dar deltagarna gick i
arskurs sju. Experimentgruppen hade matematikundervisningen med matematiska videoklipp som komplement till
ordinarie undervisning under sex lektioner, medan kontrollgruppen hade vanlig matematikundervisning under samma
tid. Bada grupperna utforde ett for- och efter-test. Experimentgruppen fick dven svara pa en enkat efter de sex
lektionerna. Resultatet fran studien visade att matematiska videoklipp liksom vanlig undervisning paverkar elevers
prestationer i matematik positivt, da deltagarna i experimentgruppen visade en statistisk signifikant 6kning mellan

for- och efter-test. Det finns dock ingen statiskt signifikant skillnad mellan grupperna. Utifran resultatet kan vi inte

dra nagon slutsats om matematiskas videoklipp som komplement i matematikundervisningen paverkar elever
motivation positivt. For att tolka resultatet rorande elevers motivation utgick vi fran sjdlvbestdmmandeteorin dar

alla tre kategorier, kdnsla av kompetens, sjdlvbestimmande samt social delaktighet ska vara uppfyllda for att na 6kad
motivation. | den har studien fann vi bara resultat for uppfylld kdnsla av kompetens samt sjalvbestimmande. Utifran
resultatet fran studien skulle larare kunna arbeta med utgangspunkten att matematiska videoklipp som komplement
till ordinarie undervisning ar en tillgang i undervisningen elevers da resultat forbattrades, vilket dven tidigare studier
har visat.

Abstract

This intervention study aims to examine how mathematical videos effect students’ motivation and performance

in mathematics. The study is based on our literature study Videos in Mathematics Education — A Systematic Literature
Review on How Mathematical Videos Can Be Used and Influence Student’s Motivation (Larsson & Andersson, 2021). The
study has one experimental group and one control group which contain participants from the seventh grade. The
experimental group had mathematical videos as a complement during six mathematics lessons, while the control group
had regular mathematic lessons during the same time. Both groups did a pre-test and a post-test. Also, the experimental
group had to do one survey after the six lessons. The result of the study showed that mathematical videos affect
students’ performance positively since the participants in the experimental group, as well as the students in the control
group, showed a statistically significant difference between the pre- and post-test. However, there’s no statistically
significant difference in performance between the groups. We were neither able to conclude if mathematical videos as
a complement affect students’ motivation positively. To analyze the result about students’ motivation, we used
self-determination theory where all three requisites of autonomy, competence and relatedness need to be fulfilled

to establish an increased motivation. In this study we only found data to support the claims of competence and
autonomy. From the result of the study, teachers could work from the idea that mathematical videos as a complement
to are an asset in teaching situations since the students’ performance was improved, which previous studies have
shown as well.

Nyckelord
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1. Inledning

Svenska hogstadieelever har under senare ar presterat under medelvardet i den internationella
TIMMS-undersokningen (Skolverket, 2020, s. 21). En av manga undervisningsstrategier for
att oka elevers prestationer i matematik ar enligt Weeratne och Chins (2018) att inkludera
matematiska videoklipp i undervisningen. | den har interventionsstudien undersoker vi darfor
hur matematiska videoklipp som komplement i undervisningen paverkar elevers prestationer
och motivation i matematik. Det finns sedan tidigare studier gjorda inom det hér aktuella

amnet, men savitt vi vet sa finns det ingen tidigare studie gjord i det svenska skolsystemet.

Det har examensarbetet grundar sig i var tidigare konsumtionsuppsats Videoklipp i
matematikundervisningen — En systematisk litteraturstudie om hur matematiska videoklipp
kan anvandas och paverkar elevers motivation (Larsson & Andersson, 2021). |
konsumtionsuppsatsen studerade vi litteratur om hur matematiska videoklipp kan anvéandas i
undervisningen samt hur detta kan paverka elevers motivation. Dar kom vi fram till att
matematiska videoklipp kan anvéndas fore, under och efter lektion och att de kan ha en
positiv paverkan pa elevers motivation. Vi fann aven resultat som pekade mot att elevers
prestationer skulle kunna 6ka nar matematiska videoklipp anvands i undervisningen. Det
gjorde oss intresserade av att studera hur elevers prestationer i matematik paverkas da

matematiska videoklipp anvénds som ett komplement i undervisningen.

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi stott pa larare och elever som anvénder sig
av matematiska videoklipp. Var uppfattning har varit att bade elever och larare tycker att de ar
en tillgang i undervisningen och att elever generellt &r positiva till matematiska videoklipp. |
var konsumtionsuppsats fann vi att elever ofta ar positiva till matematiska videoklipp i
undervisningen. Dessutom finns det stod i Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (2019b) for att inkludera matematiska videoklipp i undervisningen. |
laroplanen star det ocksa att alla larare ska organisera och genomfora arbetet sa att alla elever
far anvanda digitala verktyg pa ett satt som framjar kunskapsutvecklingen (Skolverket, 2019b,
s. 13).

Baserat pa vara resultat fran var konsumtionsuppsats och att vi inte funnit nagra studier av

matematiska videoklipp i den svenska skolan sa det &r ett relevant amne att studera. Vi avser



darmed att undersoka elevers prestationer i matematik da matematiska videoklipp anvands
som ett komplement i undervisningen samt hur matematiska videoklipp kan paverka elevers

motivation till att lara sig matematik.



2. Bakgrund

| det har avsnittet presenteras forst en definition av begreppet matematiska videoklipp da
begreppet ligger till grund for arbetet. Det f6ljs av en allmén bakgrund till varfér matematiska
videoklipp ar aktuellt i dagens skola, med stod fran Skolverket. Darefter presenteras en
sammanfattning av tidigare forskning om hur matematiska videoklipp paverkar elevers
prestationer i matematik samt elevers asikter om matematiska videoklipp. Vidare redogérs det

for hur matematiska videoklipp anvands i undervisning.

2.1. Definition av matematiska videoklipp

Matematiska videoklipp ar en del av en datorstédd undervisning som definieras som
datoranvandning i undervisningssammanhang (Nationalencyklopedin, u.a.). I stallet for att
anvanda sig av begreppet videoklipp anvénder sig Sweet (2014) av mikrolektioner i sin studie.
Mikrolektionerna definieras som korta inspelade video- eller ljudrepresentationer pa ett smalt
och tydligt avgransat kunskapsomrade (Sweet, 2014, s. 52). | var konsumtionsuppsats
(Larsson & Andersson, 2021) definierade vi videoklipp med inspiration fran Sweet (2014).
Matematiska videoklipp definierades som inspelade videorepresentationer som ber6r nagon
eller nagra specifika delar inom matematiken och den definitionen ateranvands i den har

interventionsstudien.

2.2.  Allman bakgrund

Det senaste decenniet har det skett en stor teknologisk utveckling i samhallet som ocksa har
spridit sig till skolans varld. Idag har néstan alla elever varsin dator och det &r en stor 6kning
sedan 2015 (Skolverket, 2019a) vilket gor att matematiska videoklipp idag ar lattillgangliga
for elever bade hemma och i skolan. Diaz (u.a.) havdar att digitala verktyg kan handla om
digitala presentationsformer, sa som matematiska videoklipp, som behandlar skolans kursmal.
I laroplanen (Skolverket, 2019b, s. 13) star det att alla larare ska genomfora och planera sitt
arbete sd att digitala verktyg anvands i skolan for att framja kunskapsutvecklingen hos elever.
Halften av lararna i grundskolan tycker ocksa att den digitala tekniken, som till exempel
matematiska videoklipp, ar ett viktigt och betydelsefullt verktyg for eleverna i deras skolgang
(Skolverket, 2019a).



Skolverket (2018a, s. 67) skriver att det inom matematiken finns flera férdelar med att
anvénda sig av digitala verktyg i undervisningen, som exempelvis att det kan bidra till att
fordjupa forstaelsen av amnet. Skolforskningsinstitutets systematiska dversikt Digitala
lararresurser i matematikundervisning (2018, s. 13) har &ven funnit att digital teknik, som
matematiska videoklipp, ar positivt for kunskapsutvecklingen hos elever genom att de bidrar
med visuella fordelar sasom att kunna visualisera geometriska objekt. En annan fordel med
matematiska videoklipp skulle kunna vara att se matematiska videoklipp pa olika sprak, vilket
skulle kunna hjalpa flersprakiga elever. Flersprakig innebar att mer &n ett sprak anvands i
vardagen, men bada spraken behdver inte vara lika utvecklade hos individen (Skolverket,
2018b, s. 11). Enligt Culligan och Wagner (2015, s. 1022) ar kommunikation och sprak
viktiga for all typ av kunskapsinlarning och sprak skulle kunna vara en faktor som gor att
elever med flersprakig bakgrund presterar samre pa matematikdelen av PISA &n elever med
svenska som modersmal (Skolverket, 2013, s. 147-148).

2.3. Tidigare forskning

| det har avsnittet presenteras forst tidigare forskning om elevers prestationer vid anvandandet
av matematiska videoklipp samt elevers asikter om matematiska videoklipp. Darefter
redogors det for matematiska videoklipps anvandningsomraden. Den tidigare forskning som

presenteras ar hamtad fran var konsumtionsuppsats (Larsson & Andersson, 2021).

2.3.1. Elevers prestationer och asikter

Det finns tidigare forskningsresultat som pekar mot att elevers prestationer kan paverkas
positivt genom anvandningen av matematiska videoklipp i undervisningen (Kay och Edwards,
2012; Naidoo & Hajaree, 2021). Bada &r interventionsstudier med en testgrupp men utan
jamforelsegrupp. Kay och Edwards (2012) undersdkte i sin studie om det ger nagon skillnad i
prestation pa test nar eleverna tittade pa ett fem minuter langt matematiskt videoklipp. Studien
hade 136 deltagare som gick i arskurs 6-8. Eleverna fick gora ett for- och ett efter-test.
Studien visade att alla elevers prestationer 6kade relativt lika och att den genomsnittliga
prestationsokningen var 66% (Kay & Edwards, 2012). Liknande resultat visades i Naidoo och
Hajarees (2021) studie rérande femteklassare i Sydafrika. Aven dar gjordes for- och efter-test
i samband med undervisning med matematiska videoklipp, dér en positiv paverkan pa

prestation pavisades (Naidoo & Hajarees, 2021).



Det finns &ven interventionsstudier dar forskare anvént sig av en jamférelsegrupp for att
pavisa prestationsskillnader. Boster et al. (2007, s.141) studie visar att bade elever i arskurs 6
och arskurs 8 elever presterade béttre pa eftertestet om de anvant sig av matematiska
videoklipp jamfort med kontrollgruppen som enbart haft ordinarie undervisning. En studie av
Weeraratne och Chin (2018, s.102) fann ocksa att matematiska videoklipp har en positiv
paverkan pa elevers resultat. | deras studie fick experimentgruppen anvanda sig av
matematiska videoklipp som ett komplement till den ordinarie undervisningen och presterade

da battre pa efter-test an kontrollgruppen.

Det finns &ven forskning som indikerar att matematiska videoklipp inte har en positiv
paverkan pa elevers prestationer i matematik. Kahrmanns (2016, s.1339) studie visar att det
inte fanns nagon signifikant skillnad i prestation mellan tva grupper dar experimentgruppen
fick tillgang till matematiska videoklipp. Studien involverade fyra kapitel dér varje kapitel tog
upp ett delomrade utefter en larobok, till exempel statistik. | tre kapitel anvandes inga
matematiska videoklipp och dar hade kontrollgruppen storre prestationsférbattringar an
experimentgruppen. | det kapitel dar experimentgruppen anvénde sig av matematiska
videoklipp hade fortfarande kontrollgruppen storre prestationsékning, men skillnaden mellan
grupperna minskade jamfort med tidigare kapitel. Studien visade alltsa att
experimentgruppens prestation forbattrades jamfort med kontrollgruppen pa kapitlet dar
experimentgruppen anvénde sig av matematiska videoklipp. Dock presterade fortfarande
kontrollgruppen battre &n experimentgruppen.

Wei et al. (2020, 5.1476) studerade larandeeffekten av flippat klassrum. Flippat klassrum
kommer fran engelskans flipped classroom och det saknas en enhetlig 6verenskommen
definition av begreppet flippat klassrum (Song & Kapur, 2018, s. 292). Reidsema et al. (2017,
S. 6) skriver att flippat klassrum &r en undervisningsmetod dar eleverna ska gdra en
forberedande uppgift till en lektion, vanligtvis ett kort videoklipp. I den studien fanns inte
heller nagra stora signifikanta skillnader i prestationer mellan experimentgruppen och
kontrollgruppen. De fann nagra tecken pa att det skulle vara fordelaktigt for
mellanpresterande elever, men inga signifikanta skillnader fér 1ag- och hogpresterande elever
(Reidsema et al., 2017).

Det finns studier som antyder att elever sjalva tycker att matematiska videoklipp é&r ett roligt
inslag i undervisningen. | Naidoo och Hajaree (2021, s. 6) studie uttryckte sig elever att de



tyckte det var ett roligt satt att lara sig pa och att det var roligt att se pa videoklippen. En liten
andel elever sade dven i Kay och Edwards (2021, s. 9-10) studie att matematiska videoklipp
var ett roligt satt att lara sig matematik pa. Det finns vissa fordelar med matematiska
videoklipp som eleverna gillar, till exempel att eleverna kan titta pa videoklippen pa telefonen
samt den personliga kanslan av att lararen talar direkt till eleven uppskattades (Kahrmann,
2016, s. 118 - 119).

Utover att elever har uttryckt att matematiska videoklipp ar ett roligt sétt att lara sig pa finns
det studier som visar att elever sjdlva tycker att det har en positiv paverkan pa deras egna
larande. I studien gjord av Kay och Edwards (2012, s. 8-9) sa var kommentarerna om
larandepotentialen av att anvanda sig av matematiska videoklipp cirka 90% positiva, dar
eleverna namner exempel sasom att videoklippen gar att pausa, spola tillbaka och se om.
Studien visade ocksa exempel pa elever som ansag att de larde sig mer av matematiska
videoklipp an vanlig undervisning med arbetsboken. Flera studier visar exempel pa elever
som uttrycker att det ar lattare att forstd matematiken och enklare att komma ihag vad man
lart sig vid anvandandet av matematiska videoklipp (Naidoo & Hajarees, 2021, s. 7;
Kahrmann, 2016, s. 124-125; Wei et al. 2020, s. 1476). Det finns ocksa resultat som visar att
elever tycker det ar enklare att prata om matematiska videoklipp &n till exempel en vanlig
genomgang. Anvandandet av matematiska videoklipp 6ppnar aven for diskussioner elev-elev
samt elev-larare (Naidoo & Hajarees, 2021, s. 6—7; Weeraratne & Chin, 2018, s. 102-103).

2.3.2. Anvandningsomraden
Tidigare forskning har funnit att det finns flera anvandningsomraden fér matematiska
videoklipp i undervisningen som kan delas upp i tre underkategorier: fore lektion, under

lektion och efter lektion.

Fore lektion anvands matematiska videoklipp genom undervisningsmetoden flippat klassrum
(Barry at al., 2019; Kahrmann, 2016; Wei et al., 2020). | en studie av Barry et al. (2019, s. 9)
svarade 33% av deltagarna i studien att de alltid eller ofta och 26% att de ibland anvande sig
av det flippade klassrummet ndr de blev tilldelade det av sin larare. Fordelen med det flippade
klassrummet &r att tiden under lektion anvands till djupare diskussioner mellan elever och
elever samt larare och elever i stéllet for att presentera nytt matematikinnehall (Wei et al.,
2020, s. 1469-1470).



Under lektion kan matematiska videoklipp anvéandas pa tva satt. Under genomgang kan de
anvandas som substitut till den ordinarie genomgangen eller som komplement till den
ordinarie genomgangen. Som substitut finns det fordelar som att eleverna kan titta pa
videoklippet flera ganger, spola tillbaka, pausa och ta in informationen i den takt de sjalva
behover, i stéllet for att hela klassen ska ha samma takt (Kay & Edwards, 2012, s. 6).
Ytterligare fordelar, enligt elever, &r att de far hora en annan rost an lararens samt att
genomgangen inte blir avbruten av klasskamrater (Kay & Edwards, 2012, s. 10). En studie
som har anvént sig av matematiska videoklipp som ett substitut & Weeraratne och Chins
(2018) dar man ersatte genomgang med matematiska videoklipp vid ungefar halften av

lektionerna.

Nar matematiska videoklipp anvands som komplement till genomgang kan det hjalpa till att
fylla igen kunskapsluckor fran den ordinarie genomgangen. Enligt Kay och Edwards (2012, s.
9-10) tycker vissa elever att det kan vara besvarligt att fraga lararen om saker som de inte
forstod. Da kan videoklippet anvandas som ett hjalpmedel for eleven. En studie som har
anvant sig av matematiska videoklipp som ett komplement ar Naidoo och Hajarees (2021) da

videoklippen visades tillsammans med en PowerPoint-presentation.

Efter lektionen anvéands matematiska videoklipp pa foljande tre satt: laxlasning, eget arbete
efter lektion och ta igen missad information. Kay och Edwards (2012) fann att 57% av
eleverna anser att matematiska videoklipp &r ett hjalpmedel vid léaxlasning. Vidare ansag 58%
av eleverna att de skulle vilja anvénda sig av matematiska videoklipp nar de ska forbereda sig
infor prov. Kay och Edwards (2012, s. 7-8) fann ocksa att elever anser att videoklipp &r ett
bra hjalpmedel nar lararen inte finns tillganglig, vilket kan intraffa nar eleverna arbetar pa
egen hand utanfor lektionstid. Dessutom fann Kahrmann (2016, s. 153) att elever anvéande sig
av matematiska videoklipp for att ta igen information om de hade varit franvarande fran en
lektion.



3. Syfte och fragestallningar

| var konsumtionsuppsats En systematisk litteraturstudie om hur matematiska videoklipp kan
anvandas och paverkar elevers motivation (Larsson & Andersson, 2021) fann vi att
matematiska videoklipp skulle kunna ha en positiv paverkan pa elevers prestationer och
motivation i matematik. | den fanns det dock inga studier genomférda i Sverige. En
motsvarande studie i svensk skolkontext for att se om det finns nagra likheter med eller
skillnader fran studierna utomlands ar darfor relevant. Syftet med den hér interventionsstudien
ar saledes att undersoka elevers prestationer i matematik da matematiska videoklipp anvands
som ett komplement i undervisningen i den svenska skolan, samt att undersdka hur

matematiska videoklipp kan paverka elevers motivation till att lara sig matematik.

For att besvara syftet har vi kommit fram till fragestallningarna nedan:
e Hur paverkar matematiska videoklipp elevers prestation i matematik?

o Vilken paverkan har matematiska videoklipp pa elevers motivation?



4. Teoretiskt ramverk

| det har arbetet anvénder vi oss av sjalvbestdmmandeteorin som dr en motivationsteori.
Enligt Muhrman och Samuelsson (2018, s. 1) verkar det saknas en allmént 6verenskommen
definition av begreppet motivation. Woolfolk (2016, s. 470) definierar motivation som en
kénsla som styr och riktar beteenden at olika mal som ska uppnas. Hon skriver dven att det ar
ett komplext begrepp som innefattar manga olika delar inom utbildning, exempelvis
engagemang, varfor personer avbryter en uppgift och hur mycket tid som gar at till att klara
av en uppgift (Woolfolk, 2016, s. 470). En faktor som kan paverka motivationen ar i vilken
grad elever anser att en uppgift ar vardefull. Om de tycker att uppgiften ar vardefull for deras
larande Okar deras motivation till att fullfolja uppgiften (Woolfolk, 2016, s. 498). Ytterligare
faktorer som kan paverka motivationen ar nar arbetsomraden blir representerade pa flera olika
satt av lararen samt att eleverna far valmajligheter (Muhrman & Samuelsson, 2018, s. 2;
Woolfolk, 2016, s. 502). De tva senaste namnda faktorerna har dven stod av laroplanen
(Skolverket, 2019b, s. 11) dér det star att elever ska ha inflytande pa sin utbildning samt fa
arbeta pa olika satt. Muhrman och Samuelsson (2018, s. 2) skriver dven att det finns nagra
studier som funnit att anvandandet av IT i matematikundervisningen har paverkat elevers

motivation positivt.

Sjalvbestammandeteorin fokuserar pa individers inre motivation som innebér deras vilja och
drivkraft till att genomfora uppgifter utan ndgon yttre paverkan (Ryan & Deci, 2000, s. 70;
Woolfolk, 2016, s. 471). Enligt sjalvbestammandeteorin behdver individer kdnna sig
kompetenta, fa bestamma 6ver sina handlingar och kénna att man ar del av en social grupp.
Det ar utifran ovanstaende krav som sjalvbestammandeteorin har skapat sina grundpelare i
teorin: kansla av kompetens, sjalvbestimmande och social delaktighet (Woolfolk, 2016, s.
475).

Den forsta grundpelaren, kénsla av kompetens, handlar om behovet hos elever av att kdnna sig
kompetenta nar de arbetar med lektionsuppgifter (Woolfolk, 2016, s. 475). Exempelvis 6kas
deras kansla av kompetens nér de klarar av lektionsuppgifter som de tidigare inte har klarat av
pa egen hand. Att nivan pa lektionsuppgifter ar en stor paverkansfaktor for elevers motivation
stdds dven av Muhrman och Samuelsson (2015, s. 2). De skriver att om lektionsmaterialet &r

for enkelt kan elever fa en negativ instéllning, men om det ar for svart kan det resultera i att



elevers motivation minskar. Vidare havdar Woolfolk (2016, s. 475) att om elever uppnar en
kénsla av kompetens kan det ocksa resultera i att eleverna forbattrar sitt sjalvfortroende. Ett
satt att uppna en kansla av kompetens kan vara att prestera bra pa ett test vilket vi i det har
arbetet definierar som prestation. Skolverket (2020, s. 60) skriver att det finns kopplingar
mellan elevers positiva attityder till matematik och béttre prestation pa TIMSS. Vidare
presterar elever med hogre grad av sjalvfortroende battre pa TIMSS an elever med mindre

grad av sjalvfortroende (Skolverket, 2020, s. 60).

Sjalvbestammande handlar om elevers mojligheter att sjélva fa bestamma och gora egna val
utifran vad de sjalva vill, i stallet for att yttre faktorer ska paverka deras val (Woolfolk, 2016,
s. 475). Nar elever sjalva far gora egna val, exempelvis arbetssétt, kan det resultera i att
arbetsomraden som elever inte uppskattar pa férhand kan ses som meningsfulla och viktiga
for deras larande (Woolfolk, 2016, s. 475). Hon skriver aven att foraldrars stottning i barnens
val paverkar sjalvbestimmandet, och kan darmed paverka motivationen positivt for barnen. |
det har arbetet, precis som i var konsumtionsuppsats, valjer vi att placera elevers asikter om
matematiska videoklipp under sjalvbestimmande. Anledningen till det &r att en forutsattning
for att eleverna ska valja att anvanda sig av matematiska videoklipp &r att videoklippen ger

dem en positiv upplevelse.

Social delaktighet som &r den sista grundpelaren i sjdlvbestimmandeteorin handlar om elevers
kansla av att tillhora och vara delaktig i en grupp (Woolfolk, 2016, s. 476). Det kan darfor
vara fordelaktigt for elevers motivation om deras asikter och tankar lyssnas pa i klassrummet.
Muhrman och Samuelsson (2015, s. 5) skriver att arbetsmetoder i klassrummet dér
kommunikationen mellan elever och elever samt mellan elever och larare 6kar kan stérka den
sociala delaktigheten hos elever. De havdar aven att saddana arbetssatt kan oka elevers intresse
for amnet. Familjesituationen och foraldrar ar ocksa en faktor som kan ¢ka den sociala
delaktigheten for elever, till exempel kan foraldrars installning till skolan paverka elevers

upplevda sociala delaktighet (Muhrman & Samuelsson, 2015, s. 5).

Auvslutningsvis skriver Ryan och Deci (2000, s. 70) att alla tre grundpelare behéver uppnas for
att elevers motivation ska 6ka enligt sjalvbestdmmandeteorin. Det racker inte att elever
exempelvis uppnar en kéansla av kompetens om de inte samtidigt upplever sjalvbestammande,

och det ar darfor viktigt att larare forsoker fa elever att uppna alla tre grundpelare hos elever.
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5. Metodologi

Vid utformandet av den hér interventionsstudien anvande vi 0ss av en designmodell
inspirerad av Plomps (2013) designstudie Educational Design Research. | var
konsumtionsuppsats (Larsson & Andersson, 2021) belyste vi fragan om matematiska
videoklipp i undervisningen, hur matematiska videoklipp anvénds i undervisningen och vad
det ger for effekter. Konsumtionsuppsatsen gav oss ett tillfélle att analysera problemet, och
med den som stdd designade och utvecklade vi ett lektionsuppldgg dar matematiska
videoklipp integreras i undervisningen som ett komplement. Genom en enkétundersokning
samt for- och efter-test kan vi sedan forsoka utvardera vart forslag, samt reflektera 6ver om
det finns nagonting som skulle kunna forbattra forslaget. Plomp (2013, s. 17) argumenterar
for att de fyra delarna: analysera, designa och utveckla, utvardera samt revidera ar nodvandiga
for att upplagget ska bli sa idealt som majligt. En beskrivande figur presenteras nedan

inspirerad av Plomp (2013, s. 17), se figur 1.

Figur 1 — Designmodell inspirerad av Plomp (2013)

Problem | mmmm)

Designa och
utvecka forslag

Vidare tar vi i avsnittet upp vart urval och tillvagagangsatt, datainsamlingsmetoder samt

Kan upplagget
forbattras: Ja?
Nej? m STOPP

avgransningar for interventionsstudien. Darefter redogdr vi for var analys av var insamlade

data samt etiska Overvéganden. Slutligen presenteras en metoddiskussion.

5.1. Urval, genomférande och datainsamlingsmetoder

Nedan presenteras forst urval och genomférande, foljt av beskrivningar av for- och efter-test

samt enkat.
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5.1.1. Urval och genomfdérande
Interventionsstudien hade en experimentgrupp och en kontrollgrupp dér varje grupp innehdéll
26 deltagare. Bade experimentgruppen och kontrollgruppen var klasser i arskurs sju pa en
skola i Osterg6tland. Vilken klass som blev experiment- respektive kontrollgrupp valdes
slumpméssigt. Under den avslutande verksamhetsforlagda utbildning blev vi tilldelade en
skola och klasser som var lampliga att anvéanda till var studie. Urvalet ar darfor de klasser som
tilldelades. Urvalet i den har interventionsstudien ar darfor baserat pa vilka deltagare som
fanns tillgangliga for oss. Bryman (2018, s. 243) skriver att ett urval som &r baserat pa vilka
deltagare som funnits tillgadngliga for forskaren kallas for bekvamlighetsurval.

Skillnaden mellan undervisningen i kontrollgruppen och experimentgruppen i den hér
interventionsstudien &r att i experimentgruppen kompletterades ordinarie undervisning med
matematiska videoklipp, medan kontrollgruppen enbart fick ordinarie undervisning. Med
ordinarie undervisning menas lararledda genomgangar vid tavlan samt arbete i arbetsbok. Det
var en av forfattarna till det har arbetet som hade undervisningen i bada grupperna under
undersokningstiden. For att samla in data genomfordes en enkatundersokning samt ett for-
och efter-test. Enkatundersokningens syfte var att samla in deltagarnas syn pa undervisning
som hade kompletterats med matematiska videoklipp, och darav svarade enbart
experimentgruppen pa enkaten. For att jamfora skillnad i prestation anvéndes ett for- och

efter-test dar bada grupperna deltog. Varje test tog 30 minuter att genomfora.

Bada grupperna foljde nastan samma planering, den enda skillnaden var de matematiska
videoklippen. Undervisningen baserades i sin helhet pa skolans valda arbetsbok, PRIO
Matematik 7 (Cederqvist et al., 2013), samt grovplanering. Omradet deltagarna arbetade med
var kapitel 5.1 Algebraiska uttryck samt kapitel 5.2 Forenkling av uttryck (Cederqvist et al.,
2013, s. 168-175). Studien bestod i sin helhet av sex lektionstillfallen dar for-test
genomfordes vid forsta lektionstillfallet, samt efter-test och enkédtundersokning genomfdrdes
vid det sjatte och sista lektionstillfallet. Planeringen for de sex lektionerna presenteras nedan i
tabell 1, dar kontrollgruppen enbart foljde den ordinarie lektionsplaneringen medan
experimentgruppen foljde den ordinarie lektionsplanering tillsammans med tillagg for
experimentgrupp. De matematiska videoklippens som anvéandes i studien presenteras i bilaga
4,
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Tabell 1 — Lektionsplanering

Lektion | Tid | Ordinarie Tillagg Videoklipp | Videoklippsanvandning
Lektionsplanering | experimentgrupp
1 60 | For-testi 30 min
min
Introgenomgang
till uttryck
2 65 | Genomgang Se matematiskt | “Att rdkna Under lektion
min | algebraiska videoklipp med Videoklippet anvandes
uttryck bokstaver” — | under lektionen,
Quiz via binogi | Binogi deltagarna sag pa
Arbete i boken klippet pa sin egen
kap 5.1 dator
3 55 | Raknaboken 5.1 | Genomgang och | Teckna Infor lektion
min aterkoppling om | algebraiska | Deltagarna skulle ha
Avslutande matematiskt uttryck” - sett Bjorns videoklipp
genomgang om videoklipp. Bjorn infor lektionen.
forenkling av Runow
matematiska
uttryck.
4 50 | Arbete med kap Se pa ett ”Algebraiska | Under lektion
min | 5.2 matematiskt uttryck” — Deltagarna sag pa
videoklipp. Bjorn videoklippet under
Runow lektion i helklass
5 60 | Genomgang “Att arbeta | Efter lektion
min | forenkling av med Inldmning av laxa.
uttryck algebraiska | L&xan bestod av att se
uttryck” - pa videoklipp for att
Réakna i boken 5.2 Binogi sedan l6sa uppgifter via
Google Formular
6 65 | Efter-testi 30 min
min
Genomgang nasta
kapitel

Efter att studien hade genomforts analyserades de 6ppna fragorna i enkéten genom en

tematisk analys (Bryman, 2018), se avsnitt 5.3.1. Google Formular presenterar automatiskt

svar fran de slutna fragorna i ett cirkeldiagram, vilket vi valde att anvanda oss av. For- och

efter-testen réttades och data fordes in i Excel dar medelpoang beraknades for grupperna. Den

procentuella skillnaden i medelpoang jamfordes mellan grupperna for att jamfora skillnad i

prestation.

13




5.1.2. Test
Vid insamlande av data om hur deltagarnas prestation forandrades anvandes ett for-test och
ett efter-test som var identiska (se bilaga 1). Nar vi utformade testet anvéande vi oss av ett
algebraprov som finns i lararhandledningen for PRIO matematik 7 (Cederqvist et al., 2013).
Vi justerade testet for att det skulle passa var interventionsstudie. Exempelvis behévde vi ta
bort uppgifter som testade kunskaper pa arbetsomraden utanfor var studie sa att testet bara
innehdéll uppgifter om tecknande av uttryck och férenkling av uttryck. Darefter gjorde vi en
utvardering av testet tillsammans med en legitimerad matematiklarare som arbetade pa skolan
dar studien genomfordes. Efter utvarderingen forandrade vi nagra saker, till exempel lade vi
till en forklaring av begreppet omkrets s att eleverna inte skulle misslyckas pa en uppgift pa
grund av kunskaper utanfor arbetsomradet vi testar. Den slutgiltiga versionen bestod av 7
uppgifter och behandlar dven alla matematiska formagor som elever ska utveckla enligt
kursplanen for matematik (Skolverket, 2019b, s. 55).

5.1.3. Enkat
For att samla in information om bade hur de matematiska videoklippen anvandes av
deltagarna samt hur de uppfattades av deltagarna anvandes en internetbaserad
enkatundersokning som utformades i Google Formul&r. Enkéten presenteras i sin helhet i
bilaga 2. Vid internetbaserade enkatundersdkningar kan datainsamlingsperioden bli kort och
effektiv eftersom alla tillfragade kan gora enkaten samtidigt. Att enkaten gors online gor att
den insamlade data direkt kan 6verféras och sammanstéllas i en datafil (David & Sutton,
2016, s. 205).

Vid utformning av en enkat ar det enligt David och Sutton (2016, s. 208) viktigt att det skapas
systematiska genomtankta, testade och reviderade enkatfragor for att maximera méjligheten
att fa in den information som efterfragas. Vi utformade darfor enkaten och diskuterade
fragorna med var handledare i det har arbetet for att sakerstalla kvalitén pa fragorna. Genom
denna process formades enkaten till att innehalla en blandning av 6ppna och slutna fragor,
dock med en stor majoritet av slutna fragor. Enkaten bestar av sju slutna samt tva 6ppna
fragor. De slutna fragorna fungerar nar det ar nagonting specifikt som forskaren vill fa svar
pa, och dar det gar att bestamma svarsalternativen pa forhand, medan de 6ppna fragorna
tillater deltagarna att svara med egna ord (David & Sutton, 2016, s. 210). De slutna fragorna
formulerades som skattningsfragor med tre svarskategorier i rangordning (David & Sutton,
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2016, s. 214). Enkatens sju slutna och tva 6ppna fragor baserades pa en av vara
forskningsfragor och formades efter sjalvbestimmandeteorin dar vi stallde fragor inom alla de

tre grundpelarna kansla av kompetens, sjalvbestammande samt social delaktighet.

Enkatens slutna fragor beror olika omraden, exempelvis om hur mycket eleven faktiskt tittade
pa de matematiska videoklippen samt hur eleverna sjalva tyckte de paverkade deras
motivation till att arbeta med matematik. Utover det fanns det dven en fraga till varje
grundpelare i sjalvbestaimmandeteorin. De dppna fragorna ger deltagarna chansen att med
egna ord beskriva fordelar samt nackdelar med matematiska videoklipp i

matematikundervisningen.

5.2.  Avgransningar och val av videoklipp

I den hér interventionsstudien hade vi ramfaktorer som tvingade oss att gora vissa
avgransningar. Som tidigare namnt ar en avgransning i var interventionsstudie antalet
deltagare och urvalsmetod som bada beror pa yttre ramfaktorer. Vidare hade vi inte mojlighet
att vélja inom vilket matematiskt omrade studien skulle genomforas i pa grund av att vi var
tvungna att folja skolans grovplanering. Vidare hade inte deltagarna lang tid att arbeta fritt
inom tidsramen for var studie och har darfor inte kunnat ha sjalvbestammande i stor
utstrackning. Dessutom har deltagarna inte haft mer maojlighet att uppna social delaktighet &n

vad de har i vanlig undervisning.

Andra avgransningar i var interventionsstudie var vilka videoklipp vi skulle anvanda oss av.
Vi valde att begrénsa oss till Binogi.se och Youtube.com. Binogi &r en hemsida med fokus pa
skola samt undervisning och pa deras videoklipp finns det mojlighet att valja vilket sprak som
videoklippet ska visas pa. De matematiska videoklippen vi anvande oss av pa Youtube var
skapade av Bjorn Runow. Tva matematiska videoklipp behandlade teckna uttryck, ett fran
Binogi och ett fran Youtube. De andra tva videoklippen, ett fran Binogi och ett fran Youtube,

handlade om forenkling av uttryck.

Vi valde att anvanda oss av videoklippen fran Binogi for att skolan som deltagarna gick pa
hade prenumerationstjanst dar. Deltagarna var darfor bekanta med tjansten och visste hur den
skulle anvandas. Binogi hade enbart tva videoklipp som var relevanta till studiens innehall. Vi
ville ha flera videoklipp i var studie och valde darmed tva videoklipp fran Youtube. Bjorn

Runows videoklipp passade innehallsmassigt bra till var studie och hade en annan typ av
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design da det matematiska innehallet presenterades med hjélp av en ritplatta. Binogis
videoklipp ar animerade.

5.3. Analys

| det har avsnittet redogors for de analysmetoder vi har anvant oss av. De 6ppna fragorna pa
enkaten analyserade med en tematisk analys. For att undersoka statistisk signifikans pa testen

anvandes t-test som analysmetod.

5.3.1. Tematisk analys

Till de 6ppna fragorna i enkaten utférdes en tematisk analys. En tematisk analys anvands for
att analysera och tyda kvalitativa data (Bryman, 2018, s. 702), vilket kommer ur de 6ppna
fragorna. Tematisk analys beskrivs vidare av Bryman (2018, s. 703) som ett satt att utifran
givna data kunna sortera ut teman. Teman som inte ar forutbestdamda utan som identifieras
under analysen och ar kopplat till forskningens fokus. Vid sokandet efter teman kan det vara
bra att soka efter exempelvis aterkommande begrepp, likheter och skillnader (Bryman, 2018,
s. 705).

Vid en tematisk analys &r tillvagagangssattet viktigt da arbetet bygger pa en styrande
uppsattning principer. Forst ska innehallet lasas igenom, sa att innehallet blir bekant. Vidare
skapas initiala koder, som handlar om att forsdka beskriva eller etikettera vad svaren innebar,
men i det har steget kan det bli manga olika koder. Déarefter ska dessa koder analyseras for att
hitta monster och placeras in i storre teman. Viktigt att man inte redan innan férsoker tvinga
pa redan forutbestamma teman (David & Sutton, 2017, s. 292). Exempelvis kan deltagarsvar
om sprakinstallningar, mojlighet till att pausa och att kunna spola tillbaka kategoriseras in
under videoklippsfunktioner. Det foljs av att kontrollera sa att alla delar i temat faktiskt passar
in (Bryman, 2018, s. 707—708). Nar vi skulle hitta teman gjorde vi det manuellt tillsammans

och funna teman och underteman finns i avsnitt 6.3.

5.3.2. t-test
T-test ar ett parametriskt hypotestest som anvénds for att se om en observerad skillnad mellan
tva grupper ar statistiskt signifikant. Ett t-test ar en berakning som genom att jamfora
medelvérden, standardavvikelse samt urvalsstorlek for bada grupperna kan ge ett svar pa hur

sannolikt det ar att den observerade skillnaden &r en slump eller inte (David & Sutton, 2016,
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s. 414). | Excel finns en funktion som utfor ett t-test. Vid ett t-test i Excel skrivs syntaxen
“=T.TEST(matris1,matris2,sidor,typ)”. Matriserna star for de olika gruppernas resultat pa
testen. Sidor handlar om att ett t-test kan vara antingen beroende eller oberoende. Ett
beroende t-test gors om data kommer fran samma population vid tva tillfallen medan ett
oberoende genomfors om data kommer fran tva olika populationer (David & Sutton, 2016, s.
414 — 416). Vilken typ av t-test som anvénds beror pa variansen. Eftersom vi ej kande
varianserna i nagon av fallen valde vi alternativ tre som star for just det scenariot. Syntaxen
for oss sag darfor ut “T.TEST(matris1,matris2,2,3)” nér vi testade mellan grupperna och

“T.TEST(matris1,matris2,1,3)” nir vi testade inom grupperna (Microsoft, u.a).

5.4. Etiska 6vervaganden

Enligt Vetenskapsradet (2002, s. 5) ar det viktigt att forskning bedrivs i samhéllet och att den
ska halla hog kvalité. Det ar daremot ocksa viktigt att forskare féljer individskyddskravet som
innebér att ingen individ ska komma till skada. Utifran det finns det fyra huvudkrav inom

individskyddskravet som presenteras nedan (Vetenskapsradet, 2002):

e Samtyckeskravet som innebér att deltagarna i studien ska samtycka till deltagande och
formedla det till forskaren. Vidare ska deltagarna kunna avbryta studien nér de vill
och utan att ifragaséttas.

e Konfidentialitetskravet handlar om att alla personuppgifter ska dokumenteras pa ett
sadant satt att ingen kan identifieras.

o Nyttjandekravet beskriver att data som samlats in i forskningssyfte enbart far
anvandas i det syftet och inte till ndgot annat.

e Informationskravet innebar att deltagarna ska fa information om allt ovanstaende. Det

vill sdga att de ska veta deras rattigheter och hur data hanteras.

Nar vi paborjade var interventionsstudie lamnade vi ut ett dokument till alla deltagare om
samtyckte (bilaga 3) och som &ven innehdll information for att behandla informationskravet.
Dessutom behdvde aven vardnadshavare till deltagarna godkéanna deltagande eftersom alla
deltagare var under 15 ar (Quennerstedt et al., 2014, s. 81). Vidare behandlades deltagarnas
personliga uppgifter fran enkat och testerna sa att ingen deltagare kan bli identifierad genom att
inga personliga uppgifter presenteras i arbetet och all den insamlade data raderas ndr studien ar

avslutad.
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6. Resultat och resultatanalys

| det har avsnittet presenterar vi studiens resultat. Forst redogors for testen och enkéten,
darefter en resultatanalys utifran sjalvbestaimmandeteorin. Avslutningsvis foljer en

resultatsammanfattning.

6.1. Test

Vid testen deltog 23 av 26 elever i experimentgruppen samt 24 av 26 elever i kontrollgruppen.
Testen som bestod av 7 fragor hade en maximalpoang pa 15 poang. Infor for-testet hade
varken experimentgruppen eller kontrollgruppen arbetat med omradet tidigare. Resultatet fran
for-testet visade att genomsnittet for bada klasserna hamnade runt fyra poang, dar
experimentgruppen presterade ett nagot simre genomsnittsvarde an kontrollgruppen, se figur
2. Resultatet fran eftertestet visade aven dar ett liknande genomsnittsvarde for bada
grupperna, cirka 8 poang, men har presterade experimentgruppen nagot béttre

genomsnittsvarde &n kontrollgruppen, se figur 2.

Figur 2: Resultat fran poangskillnaden mellan for- och efter-test

Poangskillnad mellan fore och efter-test
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Fastan grupperna presterade liknande genomsnittsvéarden béade i for- och efter-testet sé finns
det anda en skillnad i genomsnittlig procentuell férandring, dar experimentgruppen okade sitt
genomsnittsvarde med 116% medan kontrollgruppen 6kade med 99%, en skillnad pa 17

18



procentenheter, se figur 3 nedan. D&remot visade t-testet ingen statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna, men bada grupperna visade signifikant skillnad i sin egen

prestationsokning.

Figur 3: Jamforelse procentuell forandring mellan grupperna
Jimforelse procentuell férdndring
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6.2. Slutna enkatfragor

| var interventionsstudie var det 24 deltagare som svarade pa enkéten, vi hade saledes ett
bortfall pa tva deltagare som inte svarade pa enkaten. Den forsta delen i enkaten bestod av tre
fragor som handlade om hur mycket deltagarna faktiskt tittade pa videoklippen. Videoklippen
anvéndes i tre olika sammanhang: fore lektion i form av flippat klassrum, under lektion som
komplement till genomgang och efter lektion i samband med léxa. Varje sammanhang
kopplades till en enkatfradga. Deltagarna fick svara om de tittade pa videoklippen i de olika
sammanhangen. Resultaten visade att en majoritet av eleverna tittade pa videoklippen vid alla
tillfallen, dar en del aven valde att se pa videoklippen flera ganger. Flest deltagare tittade pa
videoklippen under lektion, dar enbart 16% sa att de ej gjorde det. Efter lektion i samband
med laxa sa var det en tredjedel som svarade att de ej sag klippet, medan fore lektion, i form
av flippat klassrum, sag 70% av deltagarna klippet en gang och 8% sag klippet flera ganger.

Hela resultatet fran de tre fragorna presenteras nedan i tabell 2.
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Tabell 2: Sammanstallning av enkatfragor 1-3.

Sammanhang Ja, flera ganger Ja, en gang Nej, ingen gang
Innan lektion 8% 71% 21%
Under lektion 17% 67% 17%
Efter lektion 8% 58% 33%

Nér deltagarna fick ta stéllning till om de upplever att de l&r sig battre med matematiska
videoklipp jamfort med vanlig undervisning ser svarsfordelningen ut som i figur 4 nedan. Det
ar 50% av deltagarna som anser att de inte upplever nagon skillnad alls med videoklipp i
undervisningen jamfort med vanlig undervisning. Daremot &r det manga fler deltagare som
upplever att de l&r sig battre med videoklipp &n som upplever att de 1ar sig samre. Det &r
nastan 38% av deltagarna som upplever att de lar sig battre och ungeféar 13% som upplever att

de lar sig samre.

Figur 4: Sammanstéallning av enkéatfraga 4

Upplever du att du lar dig matematik battre med matematiska videoklipp jamfért med din vanliga

undervisning?
24 svar

@ Jag upplever att jag 14r mig béttre
@ Jag upplever ingen skillnad
Jag upplever att jag lar mig samre

Deltagarnas svar om de upplevde att de kénde sig mer motiverade att arbeta med matematik

nar de tittade pa matematiska videoklipp presenteras i figur 5 nedan. Det kan ses i figur 5 att
en stor andel av deltagarna, drygt 70%, inte upplevde nagon skillnad. En anméarkning ar dock
att det ar ganska manga fler som upplever sig mer motiverade, ungeféar 21 procentenheter, an

de som k&nner sig mindre motiverade.
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Figur 5: Sammanstallning av enkatfraga 5.

Upplever du dig mer motiverad att arbeta med matematik nar du tittar pa matematiska videoklipp

jamfért med din vanliga undervisning?
24 svar

@ Jag upplever mig mer motiverad
@ Jag upplever ingen skillnad
@ Jag upplever mig mindre motiverad

Nar deltagarna fick fragan om det har varit lattare att prata om de matematiska videoklippens
innehall jamfort med en vanlig genomgang svarade deltagarna enligt figur 6 nedan. En
majoritet, nastan 67% av deltagarna, markte ingen skillnad. Déremot var det en storre andel
av deltagarna, nastan 21%, som tyckte att det var svarare att prata om videoklippens innehall

jamfort med en vanlig lektion. Det var ungefar 13% som tyckte att det var enklare.
Figur 6: Sammanstéllning av enkéatfraga 6.

Har det varit enklare att prata om de matematiska videoklippens innehdll &n en vanlig genomgang?

24 svar

@ Ja, enklare
@ Ingen skillnad
@ Nej, svarare

| figur 7 nedan ses att ungefar 88% av deltagarna vill fortsatta titta pa videoklipp i
matematikundervisningen. Av de 88% ar det néstan 42 procentenheter som vill titta lika

mycket som de har gjort under interventionsstudien, det vill sdga ett videoklipp som hor till
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varje lektion. De 6vriga vill titta pa videoklipp i samband med undervisning men inte lika
mycket som under studien. Ungefar 13% av deltagarna vill inte fortsatta att titta pa videoklipp
alls i matematikundervisningen. Det ar saledes en stor majoritet som vill fortsétta att titta pa

matematiska videoklipp i samband med matematikundervisningen.

Figur 7: Sammanstallning av enkatfraga 7.

Vill du fortsatta titta pa matematiska videoklipp i matematikundervisningen?

45,8% a

24 svar

@ Ja, lika mycket som vi har gjort nu
@ Ja, men mindre &n vi har gjort nu
@ Nej

6.3. Oppna enkéatfragor

De Oppna fragorna i enkaten som behandlade deltagarnas asikter om positiva respektive
negativa aspekter med matematiska videoklipp som en del av matematikundervisningen
analyserades med en tematisk analys. Vissa deltagare skrev flera meningar pa de éppna
fragorna och inneholl flera teman som kunde placeras in pa flera stallen. De positiva teman
som vi fann var videoklippsfunktioner, bra férklaringar, inlarning och évrigt. Se figur 8

nedan.

Figur 8: Positiva aspekter funna ur tematiska analys av enkéatens 6ppna fragor
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Det framkom i enkéten att ungefar 42% av deltagarna anser att en positiv aspekt med
matematiska videoklipp i undervisningen ar videoklippsfunktioner som att det finns méjlighet
att kunna titta pa videoklippen flera ganger eller att det gar att pausa. Exempelvis skriver en
deltagare: ”Om man inte forstar sa kan man bara ga tillbaka och lyssna en gang till lite
noggrannare”. En annan videoklippsfunktion som belystes var mojligheten att andra sprak,

som vissa videoklipp har.

Det ar 25 % av deltagarna som ger svar som kan placeras i temat att matematiska videoklipp
bidrar med bra forklaringar for att forsta det matematiska innehallet i videoklippet. | det har
temat placeras deltagares svar som exempelvis man far valdigt bra forklaringar” och “Lirare
forklarar dessutom inte alltid en specifik sak lika bra som en kortfattad och simpel video gor
det”. Fortsattningsvis ar det ungefar 20% av deltagarna som gav svar som vi har placerat i
temat inlarning. Det handlar om hur deltagarna anser att videoklipp paverkar inlarningen.
Exempelvis skriver en deltagare att man lér sig saker man inte visste forr”, men aven svar

som indikerar att de tycker att de lar sig mer an under ordinarie undervisning.

Det sista temat har vi bendmnt 6vrigt. | det temat placerades ungeféar 17% av deltagarnas svar
och temat innehaller svar som vi inte fann ett gemensamt tema for. Det ena enkétsvaret
handlade om att man kunde titta pa videoklippen hemma. | det har temat placerades ocksa
enkatsvar som “vet inte” eller svar som vi inte kunde forsta innebdrden av. Avslutningsvis
placerades ocksa blanka svar i den hér gruppen. De namnda svaren &r alla typer av svar som

placerats i den har kategorin.

De teman vi fann pa enkatfragan om negativa aspekter med videoklippen var trakigt,

koncentrationssvarigheter, kommunikationssvarigheter samt 6vrigt. Se figur 9 nedan.

Figur 9: Negativa aspekter funna ur tematiska analys av enkatens dppna fragor

Negativa aspekter
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Det var 13% av deltagarna som svarade att de tyckte det var trakigt att titta pa videoklippen,
dar en deltagare skrev att det var trakigare att titta pa videoklipp an att fa undervisning av den
ordinarie lararen. Vidare var det ungefar 17% av deltagarnas svar som placerades in i temat
koncentrationssvarigheter. | det temat finns enkatsvar som indikerar att eleverna tyckte det
var svart att koncentrera sig nar de tittade pa videoklippen. En deltagare skrev exempelvis
”man kan spela i stéllet for att titta pa klippen”, vilket indikerar att det ar latt att borja gora
annat pa sin dator nar de ska titta pa videoklippen. Det sista negativa temat vi fann var
kommunikationssvarigheter dar 25% av deltagarnas svar placerades. Det hér temat handlar
om att deltagarna ansag att det saknades mojlighet att stalla fragor eller fa stéttning om de inte
forstod videoklippen samt att deltagarna tyckte att innehallet i videoklippet kommunicerades

pa ett bristfallande sétt.

Ett annat tema vi fann pa enkatfragan om negativa aspekter med videoklippen var att
deltagarna uttryckte att det inte fanns nagot negativt alls med videoklippen. 17% av
deltagarna ansag att det inte fanns nagot negativt éver huvud taget med de matematiska
videoklippen. Vidare var det 33% av enkéatsvaren som placerades i dvrigt. | den har kategorin
finns enkatsvaret ”vet inte” som flera deltagare skrev. Det finns dven enkatsvar som inte ger
nagon information om vad som &r negativt med videoklippen och dven enkatsvar som sa att
allt var negativt med videoklippen. Det finns ocksa ett enkatsvar som handlar om att det tar

for mycket tid att titta pa videoklippen jamfort med ordinarie undervisning.

6.4. Resultatanalys utifran sjalvbestimmandeteorin

Nedan presenteras resultatanalysen utifran sjalvbestammandeteorins tre kategorier: kansla av

kompetens, sjalvbestimmande samt social delaktighet

6.4.1 Kansla av kompetens
De enkatsvaren som har placerats i videoklippsfunktioner, bra forklaringar och inlérning kan
gora att deltagarna k&nner en storre kansla av kompetens i sjalvbestdammandeteorin eftersom
de har majlighet att titta om pa videoklippen tills de sjalva upplever att de har forstatt
innehallet. Om de far ta sin egen tid tills de har forstatt innehallet kan deras upplevda
kompetens oka. Deltagarnas svar har ocksa visat att de tycker att videoklippen ger bra
forklaringar till det matematiska innehallet, vilket kan gora att de upplever en storre kéansla av

kompetens. En annan aspekt ar att deltagarna i experimentgruppen presterade béttre pa efter-

24



testet jamfort med for-testet, och dven fick en stérre procentuell forbattring jamfort med
kontrollgruppen. Deras faktiska kompetens har saledes 6kat. Nar deltagarna i
experimentgruppen sedan fick ta stallning om de tyckte att de lar sig battre med matematiska
videoklipp an med den vanliga undervisningen sa var det manga deltagare som inte upplevde
nagon skillnad, trots att resultatet fran testet indikerar att videoklipp kan forbattra
prestationen. D&remot var det en storre andel som upplevde att de l&r sig battre &n samre, och
deras kénsla av kompetens kan darfor ha 6kat. Som vi har presenterat i resultatet finns det
aspekter som skulle kunna paverka kéansla av kompetens negativt ocksa. Kansla av kompetens
kan paverkas negativt eftersom det &r flera deltagare som uttrycker att en negativ sak med
videoklippen &r att det inte finns nagon att fraga om man inte forstar. Det skulle kunna leda

till en minskad kéansla av kompetens.

6.4.2 Sjalvbestammande
Den andra grundpelaren, sjalvbestammande, finns det ocksa indikationer pa att den skulle
kunna 6ka. Deltagare har svarat att en fordel med videoklippen &r mojligheten till att studera
hemma pa grund av videoklippens tillganglighet. En annan deltagare skrev att en fordel med
videoklippen ar att man kan vélja sprak. Deltagarna har ocksa gett enkatsvar som indikerar att
matematiska videoklipp har sina fordelar som ett komplement i undervisningen. Exempelvis
har en deltagare skrivit att de tycker det ar positivt for det &r en férandring och videoklippen
innehaller bra forklaringar. | nagra fall anser deltagare att de till och med lar sig battre med
matematiska videoklipp &n nar lararen forklarar ndgot. De namnda positiva aspekterna skulle
kunna leda till att sjalvbestammande i sjalvbestimmandeteorin dkar eftersom deltagarna anser
att det finns positiva aspekter med videoklipp, och déarmed blir mer benégna till att valja att
anvanda sig av det i undervisningen. Det finns ocksa resultat som kan leda till lagre grad av
sjalvbestammande da deltagarna eventuellt inte kommer vélja att anvanda sig av matematiska
videoklipp pa grund av de negativa aspekterna, exempelvis koncentrationssvarigheter eller att
de tyckte det var trakigt. Daremot uttrycker en stor majoritet av deltagarna att de vill fortsatta

titta pa videoklipp i matematikundervisningen.

6.4.3 Social delaktighet
Pa fragan om deltagarna tycker det har varit enklare att prata om videoklippens innehall &n
om vanlig undervisning uttrycker en majoritet av deltagarna att det inte var nagon skillnad.

Det &ar ocksa en storre andel av deltagarna som anser att det har varit svarare att prata om
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innehallet an andelen som tyckte det var lattare. Det verkar darfor som att den sociala
delaktigheten, som &r den sista grundpelaren i sjalvbestammandeteorin, inte dkar enligt vara

resultat.

6.5. Resultatsammanfattning

Fragestallningarna i den hér interventionsstudien var: Hur paverkar matematiska videoklipp
elevers prestation i matematik? och Vilken paverkan har matematiska videoklipp pa elevers
motivation? Fran for- och efter-test finns det resultat som pekar pa att matematiska videoklipp
paverkar elevers prestationer positivt i matematik pa samma satt som vanlig undervisning.
Det baserat pa att experimentgruppen visade en statistisk signifikant 6kning mellan for- och
efter-test, vilket aven kontrollgruppen gjorde. Dessutom hade experimentgruppen, som
anvande sig av matematiska videoklipp som komplement i undervisningen, en storre
genomsnittlig procentuell férandring jamfort med kontrollgruppen. Resultatet visade dock

ingen statistisk signifikant skillnad mellan grupperna.

Vi kan inte dra nagon slutsats fran vart resultat om matematiska videoklipp i undervisningen
paverkar elevers motivation positivt. Enligt sjalvbestammandeteorin behovs alla tre kategorier
kénsla av kompetens, sjalvbestimmande samt social delaktighet uppfyllas for att uppna okat
motivation. Resultaten visar att matematiska videoklipp kan 6ka elevers kansla av kompetens
samt sjalvbestdmmande men inte social delaktighet. Daremot upplever fler deltagare en dkad
motivation med videoklipp som komplement i undervisningen &n en minskad motivation, den

storsta delen deltagare upplever dock ingen skillnad.
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7. Diskussion och slutsatser

| det har avsnittet presenteras en diskussion i tva delar, en metoddiskussion foljt av en
resultatdiskussion. Dérefter presenteras en slutsats av studien. Slutligen foljer implikationer

for larare och forslag pa vidare forskning.

7.1. Metoddiskussion

En stor begransning med var interventionsstudie ar vart val av urvalsmetod och antalet
deltagare. Bryman (2018, s. 236) skriver att det &r viktigt att urvalet &r ett sannolikhetsurval,
som han forklarar som ett urval gjort pa slumpmassig grund. Det ar viktigt att deltagarna ar
slumpméssigt utvalda for att resultatet i studien ska kunna generaliseras for en population.
Tyvarr ar urvalet i var interventionsstudie gjort utifran ett bekvamlighetsurval pa grund av
begransande ramfaktorer. Det finns problematik med att anvanda sig av ett
bekvamlighetsurval da resultatet man kommer fram till i studien inte kan generaliseras
(Bryman, 2018, s. 244). Samtidigt skriver David och Sutton (2016, s. 178) att det ofta ar
omajligt att dela in deltagarna helt slumpmassigt och att det &nda ar andra yttre faktorer som

kan paverka resultatet felaktigt.

Ytterligare en svaghet med var interventionsstudie &r att antalet deltagare &r ganska fa i bade
experiment- och kontrollgruppen. Det skulle kunna innebéra att resultatet blir annorlunda om
undersokningen upprepades pa samma satt igen samt att det kan vara svart att fa en statistisk
signifikant skillnad mellan grupperna. Daremot ar det en styrka i var studie att vi har en
kontrollgrupp att jamfora resultaten med, d&ven om antal deltagare i grupperna ar fa. En annan
fordel med studiens upplagg ar att det var samma undervisande larare i bada grupperna. Pé séa
vis borde lararens paverkan pa deltagarnas motivation och prestation vara lika i bada
grupperna och darmed inte paverka resultatet i nagon riktning. Det finns dock en risk att
lararen, som i den har studien ar en av forskarna, har en férvantning pa studiens resultat och

darmed omedvetet &ndrar sin undervisning.

En annan svarighet som vi upplevde pa grund av tidsbrist var att det blev nagot anstrangande
for eleverna med fyra videoklipp under sa kort tidsperiod. Till lektionerna mellan for-testet

och efter-testet fanns det ett videoklipp som horde ihop med varje lektion, antingen anvandes
videoklippet fore, under eller efter lektionen. Det blev darfor manga matematiska videoklipp

27



under en kort tidsperiod, vilket kan ha paverkat deltagarnas kansla om matematiska
videoklipp. Vilka matematiska videoklipp som anvandes i studien skulle d&ven kunnat paverka
resultatet. Hade vi haft en annan tidsram s& hade vi kunnat anvanda videoklippen som ett
komplement till den ordinarie undervisningen pa ett rimligare satt. Tidsbristen medforde
ocksa att mangden data till fragestallning tva som vi samlar in om social delaktighet blev
alltfor liten i den har interventionsstudien. Vilket matematiska omrade som studien
genomfordes i kan ocksa paverkat resultatet, exempelvis om studien skulle genomfort inom
geometri hade vi fatt tillgang till de visuella fordelarna som Skolforskningsinstitutet (2018

s.13) presenterar.

Ett problem med enkaéten &r att bara tva fragor var 6ppna medan de andra sju var slutna med
endast tre svarsalternativ. David och Sutton (2016, s. 205) skriver att det &r en svaghet med
enkatundersokningar som kan begransa den data som samlas in, eftersom det ar vi som
utformar svaren deltagarna kan valja mellan. Risken finns da att inget av svarsalternativen
egentligen passar for deltagaren. Det sétter saledes ocksa krav pa oss som enkétskapare att
formulera bade fragorna och svarsalternativen pa ett sadant sétt sa att vi kan samla in relevant

data utan att till exempel gora fragorna ledande (David & Sutton, 20186, s. 217).

Det finns dven nagra brister med testerna som deltagarna genomforde. En brist ar att
deltagarna behdver gora ett for-test pa ett omrade de saknar forkunskaper pa. Muhrman och
Samuelsson (2015, s. 2) skriver att elevers motivation kan minska om uppgifter ar for svara.
Det hér skulle kunna leda till att eleverna inte presterar sitt basta pa grund av bristande
motivation. En annan brist med testerna &r att deltagarna vet att testerna som anvands i
interventionsstudien inte far anvandas till ndgot annat an studien. De vet darfor att deras
prestation pa testerna inte kommer bedémas och péaverka deras betyg, vilket skulle kunna
innebara att eleverna inte anstranger sig for att prestera sitt béasta pa testen. Dessutom finns det
en risk att en del av resultatet pa testen kan bero pa att deltagarna kande igen uppgifterna da
de genomforde samma test fére och efter interventionen. Daremot ar en férdel med att det ar

samma test fore och efter att vi kan sakerstalla att deltagarna testas pa samma kunskaper.
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7.2. Resultatdiskussion

Som resultatet visat sa finns det en antydan till att matematiska videoklipp skulle kunna ha en
positiv paverkan pa elevers prestationer da vi fann en storre 6kning i genomsnittsresultat i
experimentgruppen jamfort med kontrollgruppen. Det fanns dock inte en statistisk signifikant
skillnad enligt t-testet. Det skulle kunna bero pa att urvalet var sa litet samt att provet enbart
bestod av 7 uppgifter samt 15 poang, vilket skulle kunna gjort att skillnaderna mellan
grupperna var svara att belysa. Ser man pa tidigare forskning som gjorts utanfor Sverige kan
man se liknande resultat dar det inte pavisats signifikant skillnad (Weeraratne & Chin, 2018;
Kahrmann, 2016) samt studier dar signifikant skillnad pavisats (Boster et al, 2007). En
anmarkningsbar skillnad mellan studien gjord av Boster et al. (2007, s.137) och var
interventionsstudie ar deltagarantalet, da den studien gjordes med drygtinneholl dryga 3000

deltagare.

Som flera studier (Kay & Edwards, 2012; Naidoo & Hajaree, 2021) tidigare visat visar &ven
resultaten i var studie att deltagarna forbattrade sina prestationer vid anvandandet av
matematiska videoklipp som ett komplement till matematikundervisningen om man ser till
skillnaden mellan experimentgruppens for- och efter-test. Dér visade t-testet en statiskt
signifikant skillnad. Det gjorde aven kontrollgruppen eftersom bada grupperna bérjade med
ett nytt avsnitt inom matematiken, pa sa vis hade bada grupperna ungefar en férdubbling av
sina resultat. Den lilla skillnaden i 6kning mellan grupperna blir saledes inte nagot som vi kan
dra nagra slutsatser fran. Det man kan saga &r att matematiska videoklipp som komplement i
undervisningen skulle kunna ha en positiv paverkan pa elevers prestationer. Det ar ocksa
intressant att 38% av deltagarna svarade att de upplever att de lar sig battre nér de anvant

matematiska videoklipp som komplement i undervisningen.

Interventionsstudiens andra forskningsfraga behandlar om elevers motivation okar av att
videoklipp inkluderas som ett komplement i undervisningen. Fragan forsoker besvaras utifran
sjalvbestdmmandeteorins kategorier kénsla av kompetens, sjalvbestammande och social
delaktighet. Som det presenterades i resultatanalysen finns det aspekter i var
interventionsstudie som indikerar att kénsla av kompetens kan 6ka. Vi fann exempelvis att
elever tyckte att videoklippsfunktioner, sa som att pausa och titta flera ganger &r en fordel med
videoklippen, vilket &ven Kay och Edwards (2012) hittade i sin studie. Vidare uttrycker flera
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deltagare i var studie att videoklippen innehaller bra forklaringar. Flera andra studier som
presenterades i avsnittet tidigare forskning har funnit liknande resultat, exempelvis att det &r
lattare att forsta matematiken (Naidoo & Hajarees, 2021, s. 7; Kahrmann, 2016, s. 124-125;
Wei et al. 2020, s. 1476). En notering ar att deltagarsvaren som kategoriserades till bra
forklaringar har svar som sdger att det ger battre forklaringar an vanlig undervisning. Det
finns ocksa svar som enbart séger att det ar bra forklaringar, och saledes inte jamfor nagot

med vanlig undervisning.

Det finns anledning att tro att matematiska videoklipp som komplement i undervisningen
skulle kunna oka elevers kénsla av kompetens da de far mojlighet att forsta innehallet innan
de gar vidare och att bra forklaringar leder till en upplevd kompetens. Trots det visar resultatet
att det inte ar en majoritet av deltagarna som anser att de lar sig battre med videoklipp an med
vanlig undervisning. Det bor dock tillaggas att det ar fler som anser att de 1ar sig battre med
videoklipp (38%) 4n de som lar sig samre med videoklipp (13%). Aven om halften av
deltagarna svarade att det inte var nagon skillnad i larande med att anvanda matematiska
videoklipp jamfort med vanlig undervisning sa kan vi inte sdéga om de anda anser att
matematiska videoklipp har larandepotential, da var fraga var att jamfora med vanlig
undervisning. Hade vi i stéllet fragat eleverna om de ansag att de lar sig matematik bra med
hjélp av videoklipp hade vi kanske fétt ett annat resultat. Kay och Edwards (2012) fann i sin
studie att 90% av deltagarna var positiva till larandepotentialen med videoklipp nér de inte

jamforde med ordinarie undervisning.

Trots att en majoritet av experimentgruppen inte anser att de Iar sig battre med videoklipp
jamfort med ordinarie undervisning sa visar resultaten att experimentgruppen forbéttrade sitt
testresultat med 17 procentenheter mer an kontrollgruppen. Resultatet ar saledes lite
motsagelsefullt da det finns indikationer pa att de har forbattrat sin prestation mer med
videoklipp &n med vanlig undervisning, fast de sjalva inte anser det. Deras k&nsla av
kompetens borde darfor ha okat trots att den inte verkar ha gjort det. Det skulle kunna bero pa
de negativa aspekterna som presenterats i resultat som till exempel att videoklipp kan paverka

koncentrationen negativt.

Det finns ocksa indikationer pa att sjalvbestimmande skulle kunna 6ka. Pa en av de 6ppna
fragorna pa enkaten har deltagare svarat att fordelar med videoklippen & méjligheten att titta
hemma samt att kunna valja sprak. Aven Kay och Edwards (2012) fann att elever tyckte att en
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fordel med videoklippen ar méjligheten till att titta pa videoklippen hemma, till exempel nar
de ska forbereda sig till ett prov. Nar elever sjalva far vélja hur de ska studera till ett prov och
videoklipp finns tillgangliga skulle sjalvbestammande kunna 6ka. En deltagare svarade som
tidigare namnt att mojligheten att vélja sprak ar en fordel, vilket skulle kunna medféra att
flersprakiga elever blir mer benagna att titta pa videoklipp. Culligan och Wagner (2015, s.
1022) skriver att sprak ar viktigt for all typ av kunskapsinlarning och att titta pa ett videoklipp
som man forstar kan gora elever mer benagna att titta pa det. Deltagarna angav ocksa negativa
aspekter med videoklipp, som att det ar trakigt att titta pa videoklipp i undervisning. Eftersom
deltagarna namnde bade negativa och positiva aspekter pa videoklippen &r det svart att veta
om de anser att videoklipp &r en positiv tillgang i undervisning. Daremot visar resultatet att
det ar en stor majoritet av deltagarna som vill fortsatta att titta pa matematiska videoklipp i
undervisningen, och dessa elever bor darfor tycka att det ar positivt att anvanda videoklipp.
Om eleverna da tycker det &r positivt med videoklipp i undervisningen indikerar det att de i
framtiden skulle vélja att anvanda sig av videoklipp som ett komplement i undervisningen nér

de erbjuds ett sadant val.

Den sista delen i sjalvbestammandeteorin, social delaktighet, &r svar att dra nagra slutsatser
om pa grund av lite data. Det finns dndock resultat i var studie som indikerar att den sociala
delaktigheten skulle minska med videoklipp i undervisningen da fler deltagare svarade att det
ar svarare att prata om videoklippens innehall &n vanlig undervisning. Vart att notera ar
daremot att det &r en majoritet av deltagarna som inte marker nagon skillnad. Det resultatet
talar emot Naidoo och Hajarees (2021) studie som fann att elever tyckte att det blev ett mer
oppet och uppmuntrande klassrumsklimat pa grund av att det var enklare att diskutera
videoklippet an vanlig genomgang. | den studien anvandes diskussioner i grupp i samband
med matematiska videoklipp vilket 6ppnar upp for social delaktighet.

En intressant anmérkning &r att fler deltagare blir mer motiverade &n mindre motiverade av att
arbeta med matematik med videoklipp an med ordinarie undervisning. Resultaten talar saledes
lite emot varandra eftersom enligt sjlvbestammandeteorin ska alla delar vara uppfyllda for att
motivationen ska oka, vilket det verkar som att de inte blir enligt vart resultat. Trots det anser
fler av deltagarna att de blir mer motiverade att arbeta med matematik nér videoklipp ar en del
av undervisning an nar de inte ar det. Kanske hade vi fatt ett annat resultat pa social

delaktighet om vi stéllt fragan om deltagarna tyckte det var enkelt att prata om matematiska
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videoklipp i stallet for enklare &n vanlig undervisning. Risken finns att deltagarna har enkelt
att prata om det matematiska innehallet i den ordinarie undervisningen och resultatet blir
saledes missvisande, da eleverna kanner en hdog social delaktighet vid anvandandet av

matematiska videoklipp men inte hdgre an vid ordinarie undervisning.

7.3.  Slutsats

Pa var forsta fragestallning om matematiska videoklipps paverkan pa elevers prestationer drar
vi slutsatsen att prestationer inte forbattras mer av matematiska videoklipp an ordinarie
undervisning. Den slutsatsen drar vi eftersom bade experimentgruppen och kontrollgruppen
visade en statistik signifikant 6kning mellan for- och efter-testet. Fastidn experimentgruppen
forbattrade sitt resultat med 17 procentenheter mer dn kontrollgruppen sa fanns det ingen
signifikant skillnad mellan grupperna. Studiens resultat &r dock anmarkningsvart likt tidigare
studier utomlands som ocksa sett en 6kad prestation nar matematiska videoklipp ar en del
utav undervisningen utan att fa en statistisk signifikans. For att ge ett svar pA om matematiska
videoklipp som komplement i undervisningen fungerar battre an vanlig undervisningen skulle

studie behdva genomforas i stérre omfattning.

Den andra fragestéllningen i den har interventionsstudien om hur matematiska videoklipp i
undervisningen paverkar elevers motivation fann vi delade resultat. | var konsumtionsuppsats
fann vi att matematiska videoklipp som komplement i undervisningen uppfyller alla tre delar i
sjalvbestdmmandeteorin och darfor 6kar motivationen, vilket vi inte har gjort i den hér
interventionsstudien. Det pa grund av att vi enbart sett en uppfyllelse av kéansla av kompetens,
medan vi inte fatt in data som uppfyller sjalvbestammande och social delaktighet. Utifran det
kan vi inte sdga att elevers motivation 6kar enligt sjalvbestimmandeteorin. Daremot sa
upplever en storre andel elever sig mer motiverade &n mindre motiverade nar de anvande sig

av matematiska videoklipp som komplement i matematikundervisningen.

7.4. Implikationer for larare och vidare forskning

Utifran resultaten fran den har studien skulle larare kunna arbeta med utgangspunkten att
matematiska videoklipp som komplement kan vara en tillgang i undervisningen. Vi har i den
hér interventionsstudien anvant oss av matematiska videoklipp fore, under och efter lektion
och elever har uttryckt att de vill fortsatta anvanda sig av det i undervisningen. Dessutom

visar resultaten att anvandning av matematiska videoklipp gav nagot storre
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prestationsforbattring &n vanlig undervisning men att skillnaden inte var statistisk signifikant.

Elever har ocksa uttryckt att det kan oka deras motivation till att arbeta med matematik.

Som tidigare namnt &r den héar interventionsstudien for liten for att dra nagra direkta slutsatser
om elevers motivation samt om matematiska videoklipp som komplement i
matematikundervisningen ar béattre &n ordinarie undervisning for elevers prestationer. Det ar
darfor intressant med en liknande studie med fler deltagare samt dver langre tid, dar
deltagarna har mojlighet att sjalva valja nér och hur de ska anvénda sig av matematiska
videoklipp for att kunna uppfylla sjalvbestammandekravet, till skillnad fran var studie dar
eleverna inte hade den mojligheten. Det skulle &ven kunna 6ppna for en mer avslappnad
installning till videoklippen vilket skulle kunna leda till att det blir enklare att diskutera
videoklippen som Naidoo och Hajarees (2021) studie visade. Darmed skulle grundpelaren

social delaktighet i sjalvbestammandeteorin kunna uppfyllas.

Enligt Plomps (2013, s. 17) designstudie Educational Design Research &r en del av
designmodellen att fundera pa om upplagget kan forbattras. Ett satt att forbattra ar att
genomfdra en studie med fler deltagare och som blivit slumpmassigt utvalda. | en sadan
studie hade testen resulterat i mer data som gett en mer tillforlitlig slutsats om elevers
prestationsokning och da kanske gett statistisk signifikans. Resultatet hade vid en sadan studie

aven kunnat generaliserats for en liknande grupp.

En aspekt i undersdkningen som vi finner extra intressant i det svenska skolvasendet ar
mojligheten att &ndra sprak i videoklippen och hur det skulle kunna paverka flersprakiga
elever. Vi fann det intressant att en deltagare tog upp mojligheten att valja sprak som en
positiv videoklippsfunktion. Det skulle darfor vara intressant med en studie som undersoker
fragestallningen Hur paverkar mojligheten att &ndra sprak pa matematiska videoklipp

flersprakiga elevers prestation i matematik?
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9. Bilagor

Bilaga 1: For- och efter-test
Test

1. Skriv ett uttryck for figurernas omkrets och forenkla sa langt som
majligt.
(omkrets ar sidornas sammanlagda langd)
22

16y - 2 ] L]

Ty 2y + 4 3x

18 8 9

2. Omx=50chy=8, vadar?

a) 10x+2y
b) 2x-y

3. En troja kostar x kronor. Skriv ett uttryck som beskriver priset pa
tréjan, nar priset

a) Sjunker med y kronor
b) Stiger med x kronor
c) Forst stiger med y kronor, och sedan sjunker med x kronor

4. Paulina har lost tva uppgifter

A — Forenkla uttrycket 3a-a
Paulinas svar: 3
B — Férenkla uttrycketa +a + 2
Paulinas svar: 2a + 2
Har hon I6st uppgifterna ratt? Om inte, forklara vad Paulina har gjort for
fel.

5. Forenkla uttrycket sa langt som mojligt

38



12x

2x+3—2y+7+22
6. Om x ar kommer antalet invanare i Linkoping vara 165 000 + 2000x.

a) Vad star 165 000 for?
b) Vad star 2000 for?
c) Hur manga invanare kommer det vara om 7 ar?

7. Jon och Philip ska basta. De startar bastun och temperaturékningen i °C
de forsta minuterna kan beraknas med uttrycket 20 + 2t, dar t ar tiden i

minuter.

a) Vad betyder 2t i uttrycket?
b) Hur varm ar bastun efter 20 minuter?
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Bilaga 2: Enkatundersoékning

Tittade du pa det matematiska videoklippet som ni hade i léxa till torsdagens
lektion? *

O Ja, jag tittade pa videoklippet en gang
O Ja, jag tittade pa videoklippet flera ganger

O Nej, jag tittade inte pa videoklippet

Nar du gjorde laxan till idag, tittade du pa det tillhérande matematiska
videoklippet? *

O Ja, jag tittade péa videoklippet en gang
O Ja, jag tittade pa videoklippet flera ganger

O Nej, jag tittade inte pa videoklippet

Har du tittat pad de matematiska videoklippen pa din egna dator pa lektionstid? *

O Ja, en gang
O Ja, flera ganger

O Nej, ingen gang
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Upplever du att du lar dig matematik battre med matematiska videoklipp jamfort
med din vanliga undervisning? *

O Jag upplever att jag lar mig battre
O Jag upplever ingen skillnad

O Jag upplever att jag [ar mig sdmre

Upplever du dig mer motiverad att arbeta med matematik nar du tittar pa
matematiska videoklipp jamfort med din vanliga undervisning? *

O Jag upplever mig mer motiverad
O Jag upplever ingen skillnad

O Jag upplever mig mindre motiverad

Har det varit enklare att prata om de matematiska videoklippens innehall an en
vanlig genomgang? *

O Ja, enklare
(O Ingen skillnad

(O Nej, svarare
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Vill du fortsatta titta pa matematiska videoklipp i matematikundervisningen? *

O Ja, lika mycket som vi har gjort nu

(O Ja, men mindre &n vi har gjort nu

(O Nej

Skriv ett eller flera exempel pa nagot som ar positivt med matematiska
videoklipp som en del av matematikundervingen *

Ditt svar

Skriv ett eller flera exempel pa nagot som ar negativt med matematiska
videoklipp som en del av matematikundervingen *

Ditt svar
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Bilaga 3 — Dokument till malsman angaende genomférande av interventionsstudie

Deltagande 1 en undersdkning om matematiska videoklipp
Till wirdnadskavare med bam i klass TH och 71 INEEEEEEEEEEEE

Vara narn ar Philip Andsrzson ock Jor Larzson ach viwthildar oes till matematikizrare
och wi & puate pd vir praitik. T var utbildning fill Brare vid Linkdpings wmniversitet
ingdr det att géra et examensarbete. Syfiet med vart examensarbeta ar 21t imdersdka kur
matematizka videoklipp i matematilomdervisninzen kan paverka slevers prestation och
attifyder rorarde undervizningen.

Far att bezvara vart svitz har vi thekt genomfora ep interventionszmudis som bestir 2 an
testzrupp och en koatrollznipp. Far testsruppen kommer matematiska vidsoklipp att
vara en del av imdervizmimzsn, medan kontrollprappen kommer 2 upderviseing mad
fokus pd Brobeken. Undervispingen kommer behandla sapima ismehall far bada

Zruppema.

Shudien kommer pazd pd matepatiklektionema aeder veckoma 11 och 12 Eleversa i
bada gruppemna kemmer f2r gira eft fir- och et eftertest Eleverna kommer Fren att
besvara en enkat anapyet o deras atiityd rom@nde undemyiznimzsn

Den mformation zom eleven |amear kommer att bekendlzs sakert och frvarzs inlst 23
2t ingen obehdriz kommuer att £3 ta dal av den. Fedevizningen 2 resultatet kemmer att
ske =2 att ingen individ kar idertifieras. Femltatet kommer 24 prezenteras i form av et
examensarhete som ir en skriftliz rapport. Do kommer ha mdjlighes att t2 ded av vir
rapport om cu i imtresserad, vi kan da skicka en kopia till dig via e-post.

Delazandet ar helt fivillizt ock D kar nar zom helst avbhoytz dift barns medverkan
utam narmars motiverieg.

Tillater Do att vi fr anvinda Ditt barns svar i enkdten ach svar i for- och eftertestet §
var nedersokringT

Ja / Nej Hederit

Datuem Namnfortydlizande

Limea in det paslorivea dolrumentet senast 2032-03-11.

Har D frazor om undersdkningsn 3 do valkommen att héra av dig il

Jom Larszan jomlald0@ shadent i 22
Philip Anderazon phian330@=tadent liu ==

Peter Frejd (oniversttetzlebtor) peter. frejdi@lin ==

LINKOPINGS LUNIVERSITET
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Bilaga 4: De matematiska videoklippen med internetlank och beskrivning

Videoklipp 1: Att rakna med bokstéver https://app.binogi.se/l/att-raekna-med-bokstaever

Det forsta klippet ar en animerad film fran Binogi och innehallet behandlar en introduktion till
att teckna uttryck och att anvanda sig av variabler i matematiken. Pa det har videoklippet

finns ocksa mojligheten att titta pa videoklippet pa 11 sprak och fa undertext pa 12 sprak.

Videoklipp 2: Teckna algebraiska uttryck
https://www.youtube.com/watch?v=TQsubYhNLns&list=PLUIlhpb66e-
nnzmwwgogbfMZWTtObWpc-

1&index=29&ab channel=Bj%C3%B6rnRunow%E2%80%93MatteBj%C3%B6rn

Det andra videoklippet ar ett klipp pa Youtube skapat av Bjorn Runow. Innehallet i
videoklippet behandlar hur man tecknar algebraiska uttryck och presenteras med hjélp av en

genomgang pa en ritplatta.

Videoklipp 3: Algebraiska uttryck
https://www.youtube.com/watch?v=UwdCRVOnWIk&t=1s&ab channel=Bj%C3%B6rnRun
oW%E2%80%93MatteBj%C3%B6rn

Det tredje videoklippet &r aven det av Bjorn Runow och innehallet presenteras pa en ritplatta.

Innehallet i videoklippet behandlar hur man kan rakna med algebraiska uttryck.

Videoklipp 4: Att arbeta med algebraiska uttryck https://app.binogi.se/l/att-arbeta-med-

algebraiska-uttryck

Det sista videoklippet behandlar forenkling av uttryck och ar en animerad film. Det finns

ocksa mojlighet att titta pa videoklippet pa 9 sprak och fa undertext pa 12 sprak.
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