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Sammanfattning

Med tanke pd att samhéllet &r i stindig fordndring uppstar samtidigt nya fragor som i sin tur
star 1 samklang med det som ldrare i den svenska skolan behover lyfta upp. I samband med
det ar syftet med denna uppsats att undersoka hur lirare hanterar kontroversiella
samhillsfrdgor i undervisningen, som till exempel genus, vipnade konflikter och rasism.
Lararnas forhallande till kénsliga frdgor och hanteringen av dessa har undersokts genom en
semistrukturerad intervjustudie. I denna uppsats har siledes atta gymnasieldrare intervjuats
dér respondenterna fétt besvara om hur de forhéller sig till problematiska frdgor som kan
skapa meningsskiljaktigheter i undervisningen. Uppsatsen visar ddrmed likheter och
skillnader géllande ldrarnas tillvdgagangsitt och motiv bakom en undervisning préaglad av ett
problematiskt innehdll. Studien visar dessutom att ndgra larare onskar tydligare riktlinjer fran
exempelvis styrdokumenten for att forbéttra sin undervisning. Samtidigt hdvdar andra larare
att materialet som de har att tillgd for att undervisa om kontroversiella amnesomriden ar
tillrdckliga. Vidare menar respondenterna att det kan uppsté svérigheter som kan skapa
dilemman och utmaningar i arbetet med kontroversiella imnesomraden. Samtidigt menar
ldrarna att utmaningarna inte hindrar dem frén att inkludera och problematisera

kontroversiella &@mnesomraden i undervisningen.
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1. Inledning

Medborgarna i det demokratiska samhillet &r idag garanterade friheter och réttigheter dir de
dessutom ska kunna vara med och pdverka samhéllsutvecklingen (Regeringskansliet, 2015).
Genom att medborgarna aktivt deltar i samhéllslivet kan demokratin fortsétta fungera och
utvecklas vidare. Samtidigt dr dagens samhélle ganska komplicerat och det &r mycket
medborgarna behover kunna. I synnerhet beror detta pa att samhaéllet utvecklas hela tiden,
vilket i sin tur gor att samhéllsforhallandena alltjimt foréndras. I detta sammanhang uppstér
exempelvis nya fragor som medborgarna ska ta stéllning till som i sin tur stéller krav pd nya

riktlinjer och politiska beslut (Skolverket, 2022).

De nya frdgorna som tar sig an i samhaéllet &r det som skapar och star i samklang med det som
skolan behdver lyfta upp 1 undervisningen. Hur agerar du som lérare om nagra elever borjar
skrika pa varandra eftersom de har skilda &sikter om ett &mne ni just har diskuterat? Elever 1
den svenska skolan fir idag dela med sig av sina tankar, funderingar och idéer, vilket kan
skapa spanningar och vicka kanslor. Exempel pa sadana uppfattningar kdnnetecknas av
laddade samhéllsfragor som kan handla om extremism, politik, migration eller konsrelaterat
véld. I samband med det upplever en del ldrare att sddana fragor dr ganska utmanande
(Europarddet, 2016). Om ldrarna tycker att kontroversiella frdgor &r utmanande finns det en
risk att de inte hanterar frigorna i sin undervisning. Detta leder vidare till att eleverna inte far
mdjlighet till att diskutera fragorna i klassrummet. Att undvika frdgorna &r inte klokt och 1 ett
komplext samhélle med mycket information och snabba fordndringar krédvs olika
tankeverktyg! for att som medborgare kunna klara sig béttre i samhdllet (Pollak, Segal,

Lefstein och Meshulam, 2018).

I laroplanen for gymnasieskolan ska undervisningen ge eleverna forutsittningar for att kunna
se kontroversiella fragor ur olika perspektiv. Undervisningen ska dessutom framja elevernas
larande genom att skolan ska vara Sppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de
kommer fram (Lgy, 2011). I grund och botten vilar syftet pd att eleverna ska f4 mojlighet att
kunna utveckla forstaelse for andra individer och en formaga till inlevelse (Ibid). Det som kan
uppfattas som kontroversiellt kan variera. En omvérld med populism, extremism och

polarisering kan paverka och stélla krav pd skolans och ldrares roll i det demokratiska Sverige

! Tankeverktyg sdsom férmagor att séka, strukturera, virdera och granska fakta fran olika kéllor.



(Skolverket, 2022). Saledes ar kraven pa ldrare tydliga och i samband med det &r det ytterst
viktigt att forska om dmnet, dels for att kunna hitta 16sningar pé det problematiska, dels for att

utveckla samhallet i storre utstrackning.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna uppsats dr att undersdka gymnasieldrares uppfattningar om undervisning av
kontroversiella fragor. Vidare undersoks ldrarnas sétt att arbeta med fragor som kan uppfattas

som problematiska och kommer saledes utga utifrén foljande fragestéllningar:

1. Vilka intentioner har ldrarna vid hantering av laddade samhaéllsfragor i sin

undervisning?

2. Vilka centrala utmaningar uppfattar lararna i undervisningen om kontroversiella

fragor?

3. Vilka metoder anvénder ldrarna for att bemota forkommande utmaningar vid

undervisning av frdgor som kan vécka starka kanslor?

1.2 Avgransning

Uppsatsen har avgrénsats till att endast berdra gymnasieldrarnas perspektiv kring arbetet om
kontroversiella fragor i undervisningen. Undersdkningen studerar framforallt hur arbetet med
kontroversiella samhéllsfragor ser ut i svenska skolor eftersom jag utgér fran svenska
laroplanen och Skolverkets styrdokument. For att fa en djupare forstaelse dver hur arbetet
med kontroversiella fragor hanteras internationellt har jag studerat vetenskapliga artiklar som
inte dr baserade 1 den svenska skolan. Syftet vilar pé att forhoppningsvis hitta nagra likheter
eller skillnader i hur ldrare arbetar inom detta omrade.

Uppsatsens fragestéllningar riktar sig mot ett lararperspektiv och i samband med detta har
ingen hénsyn tagits till varken grundskoleldrarnas, elevernas, virdnadshavares eller
skolledningens perspektiv. I ett geografiskt perspektiv dr denna studie avgransad till att endast
berdra lirare som ir bosatta i Ostergdtlands lin men dessa lirare kommer frén olika

kommuner inom lénet.



2. Bakgrund

Vad ér preciseringen av en kontroversiell frdga och hur forhaller sig skolans styrdokument till
sadana typer av fragor? For att fa en djupare uppfattning och inblick i amnet kommer f6ljande
kapitel behandla inneborden av en kontroversiell frdga och hur skolans styrdokument

forhaller sig till temat.

2.1 Definitionen av kontroversiella fragor

Den forsta faktorn som forenar en fraga som kontroversiell ér att fragan inte har ett
sjalvskrivet svar och att det foreligger starkt olika uppfattningar om huruvida fragorna &r
kontroversiella eller inte. Den andra faktorn som legitimerar en frdga som kontroversiell &r att
fragan har en pétaglig samhallspolitisk relevans ddr ménniskor och grupper av individer med
skilda dsikter kolliderar mot varandra. I detta avseende ligger sjélva kontroversen i att olika
uppfattningar konkurrerar, inte i huvudsak om fragans svar eller 16sning, utan ocksé hur

fragan ska virderas och tilldelas betydelse (Ljunggren, Unemar Ost & Englund, 2015).

Begreppet kontroversiell karakteriseras av en kontrovers som innebir meningsskiljaktighet
eller meningsmotsattning. Fragor som upplevs som problematiska &r olika beroende pé i
vilket land som frdgorna diskuteras i, under vilken tid och pa vilken plats (Grannis &
Ljungquist, 2015). Europaradet (2015) menar att &mnen som kan vécka &siktsskiljaktigheter
kan variera och handla om exempelvis extremism, genus, sexuell ldggning, rasism eller
diskriminering. Somliga fragor har funnits under en ldng period, ndgra andra ar mer aktuella
och vissa kan bli kontroversiella ndrhelst. Nér fragorna &r kapabla till att skapa spanningar
och vicka kinslor som samtidigt &r ganska bredda, allt fran religiosa fragor till lokala samt
globala, kidnnetecknas de som kontroversiella (Europaradet, 2015). Nagot ytterligare som kan
upplevas som kontroversiellt dr ldrarens forhéllningssitt i klassrummet och sitt sétt att
uttrycka sig pa i enskilda fragor till eleverna. Léraren kan idag ge uttryck for vilket parti hen
rostar pa men far inte bedriva nagon slags propaganda for det partiet (Langstrom & Virta,

2016).



2.2 Skolans styrdokument

Virlden och samhéllet vi lever i1 idag préglas av stindiga forandringar som stiller generella
krav pé allt, som exempelvis individer, skolans ldroplaner och kunskapsbildning.
Forekommande hindelser och foreteelser som tar sig an i samhéllet dr det som definitivt star i
samklang med det som behdver lyftas upp i skolan. Skolorna i Sverige styrs idag av lagar och
regler, olika styrdokument som exempelvis ldroplaner, kursplaner, féorordningar och
skollagen. Skolans centrala kurs- och laroplaner inleds med mal och riktlinjer infor det som
kommer studeras. I alla &mnen ges mal, huvudmoment och ett ganska stort tolkningsutrymme
for lararna som foljer dessa foreskrifter (Linde, 2021). Det som dédremot reglerar skolans,
elevers och virdnadshavarnas réttigheter och skyldigheter &r bland annat skollagen samt
forordningar. Négot ytterligare som skollagen reglerar &r hur huvudménnen ska organisera
skolan och hur skolans verksamhet ska konstrueras. Foljande politiska beslut i skolfrdgor
bestdms och ges ut frén regeringen. Skolfrdgorna kan saledes omfatta alla skolformer, om
bland annat distansundervisning, dverklagande, skolplikt och utbildning samt elevers

utveckling mot malen (Skollagen 2010:800).

Som tidigare ndmnts, ger laroplanernas utformning ldrarna utrymme for att fritt tolka, tilldgga
och gora ett urval av @mnesanvisningarna som lararna tycker ar relevant i relation till
undervisningen. I samband med att samhallet &r i stindig fordndring forutsitts av ldraren att
standigt folja de olika samhélleliga hindelserna i syfte att uppdatera sina kunskaper.
Utvecklingen hor ihop med termen informationssamhille som forfattarna Langstrom & Virta
(2016) lyfter upp. Séledes formedlar ldraren en modell som innebér att eleverna ska ténka,
sovra, reflektera och dr engagerade medborgare men stoffet som ldraren formedlar skiljer sig
frén larare till en annan (Linde, 2021). Detta leder i sin tur till att 14rarna far olika
uppfattningar om laroplanerna och formulerar tankarna i skilda avseenden. Samtidigt har
lararna och skolan i uppgift att fostra och utbilda eleverna till aktiva samhdllsmedborgare 1
syfte att erhélla ett demokratiskt fungerande samhille (Ladngstrom & Virta, 2016; Linde,
2012).

Lararnas och skolans framsta uppdrag dr, som tidigare ndmnts, att fostra eleverna till att bli
framtida, demokratiska samhéllsmedborgare. For att kunna erhélla ett fungerande
demokratiskt samhélle har skolan i uppdrag att dverfora grundliggande vérden och framja

elevernas ldrande (Lgy, 2011). For att eleverna ska ndrma sig ett vetenskapligt



forhallningssitt dr det viktigt att de far mojlighet att trdna pa att tinka kritiskt, granska
information och forhéllanden samt inse konsekvenser av olika alternativ (Lgy, 2011). En aktiv
medborgarbildning? forstirks av goda kunskaper om samhéllet och om hur demokratin bor
fungera (Skolverket, 2017). I det har sammanhanget innebér en aktiv medborgare inte endast
elevernas deltagande i politiken och samhéllet utan ocksd om deras intresse for det. Ndgot
ytterligare &r elevernas tilltro till sin egen formdga att aktivt delta i samhéllet (Ibid). I en
rapport av Skolverket (2010) presenteras det att elever har en positiv instéllning till att vara
aktiva i sociala rorelser genom att lararen véirderar kontroversiella frigornas betydelse hogt i
undervisningen. Léirare som lyfter upp vederborande fragor har spdnnande uppdrag framfor
sig och stora pedagogiska utmaningar eftersom hen maste ta hansyn och skydda elevernas

bakgrund, integritet och eventuella motséttningar i klassrummet (Europaradet, 2015).

3. Tidigare forskning

Den studerade tidigare forskning dr mestadels vetenskapliga artiklar utformade for att
forbereda larare pa hur de kan konstruera sin undervisning som beror kénsliga fragor med
eleverna. [ samband med detta behandlar kommande kapitel tidigare forskning om lararnas
uppfattningar, utmaningar och tillvigagingsitt vid undervisning om kénsliga samhéllsfragor.
Samtidigt tdcker inte foljande litteratur alla metoder som ldrare kan ta i ansprak eller hur

utmaningarna ser ut fran ldarare till en annan.

3.1 Didaktiska aspekter

En undervisning med inslag av kontroversiella frdgor skapar utrymme for eleverna att
uttrycka samt prova sina stdllningstaganden i méten med andra uppfattningar. Larare i de
flesta @mnen men sérskilt 1 &mnet samhillskunskap, har i uppdrag att lyfta upp aktuella
foreteelser och behandla dessa i undervisningen (Hand & Levinson, 2012). Att exkludera
undervisningen om kontroversiella frigor hammar elevernas kunskaper, fairdigheter och
formagor att fostras till demokratiska kompetenser (Ibid). Forfattarna Hand & Levinson

(2012) upplyser i sin studie att eleverna utvecklas till rationella samhéllsaktdrer genom en

2 Medborgarbildning i den svenska skolan handlar om att skapa en dvergripande demokratisk fostran dar fokus
vilar pa att eleverna ska bli demokratiskt aktiva i framtiden (Skolverket, 2010).



flerperspektivistisk® undervisning. Rationella samhillsaktorer innebir att eleverna bildas till

demokratiska samhéllsmedborgare som utvecklat kognitiva formégor och tinker kritiskt.

For att eleverna som ovan ndmnts, ska utbildas till kompetenta samhéllsmedborgare och for
att de aktivt ska delta i samhallet krdvs en undervisning med inslag av kontroversiella fragor.
Denna typ av undervisning bidrar dessutom till en 6ppenhet hos eleverna i frdga om tolerans
for olikhet, pluralism och dmsesidig respekt mellan individer. I samband med det far de en
formaga och vilja att dndra sin dsikt om dsikten stétt i strid med tidigare synpunkter. En
ytterligare formaga som eleverna kan erhalla &r att bearbeta och hitta 16sningar pé problem

som de moter ute i samhallet (Boahene, 2007).

I och med samhéllets fordandringar ér det av den anledningen viktigt att lararna bemoter
utmaningarna och inkluderar &mnet i undervisningen (Boahene, 2007) & (Byford, Lennon &
Russell, 2009). Boahene (2007) menar att en undervisning av samhéllsfragor dppnar for
fragor som politiskt, etiskt och moraliskt laddade som i sin tur kan skapa upplevelser av
sarbarhet och kénslomaissig pafrestning hos eleverna. Forfattarna hiavdar ddrmed vikten av att
bemota svarigheterna eftersom fragorna har ett effektivt vérde i undervisningen som utvecklar

eleverna till kompetenta samhdllsmedborgare som kan reflektera och ténka kritiskt (Ibid).

3.2 Utmaningar

En del larare undviker att problematisera kontroversiella fradgor i undervisningen av rédsla att
krénka eller vara okénsliga for eleverna (Hawley, m.fl., 2016). Likasd menar Avery, m.fl.
(2013) att frigorna kan vara utmanande och att en del ldrare oftast undviker att inkludera
elever i diskussioner om kontroversiella frdgor. Detta beror delvis pd larares sétt att reagera
pa, vilket leder till att diskussionerna kan bli kontraproduktiva. Bakomliggande faktorer som
kan paverka larares reaktioner dr att de en begransad d&mneskompetens eller en begransad
formaga att ta del av elevernas kénsloméassiga sammanhang (Byford, m.fl., 2009). Ett
exempel &r att nagra larare oftast delar med sig av sina egna asikter medan andra inte alls vill
engagera sig 1 utmanande fragor. Nagra frdgor som lérare kan uppleva som utmanande ér
bland annat religidsa fragor och fragor om sexuell ldggning (Ibid). I likhet med Avery, m.fl.

(2013) menar Byford, m.fl. (2009) att det inte 4r nddvéndigt att {4 ritta svar fran eleverna utan

3 Innebér att eleverna ser innehéllet om samhillsfragor fran olika perspektiv.



maélet vilar pa att skapa utrymme till diskussioner i klassrummet. Nir eleverna féar diskutera
om svarhanterade fragor lar de sig ddrmed att hantera konflikter och motivera sina asikter om
fragorna. Samtidigt menar en del ldrare att det inte alls 4r bra att undervisa om kontroversiella
fragor eftersom det kan dventyra deras arbetskarriér. Ett exempel pa nir frdgorna kan dventyra
larares arbetskarridr dr vid oforutsedda situationer som kinnetecknas av svirhanterliga
konflikter (Ibid). Motivet grundar sig i att s linge frdgorna leder till att de blir krinkta och
frustrerade sa bor de strunta i det. Samtidigt finner Byford, m.fl. (2009) ldrare som uttrycker
att undervisning med inslag av kontroversiella fragor ar bra men att det krdvs mycket

dmneskompetens for att lyckas formedla &mnets olika perspektiv.

Négot ytterligare som lédrare tycker dr utmanande dr nér eleverna édr fordomsfulla eller har
skilda tolkningar vid diskussioner om problematiska samhéllsfragor. Enligt Gindi & Erlich
(2018) forvantas eleverna komma med starka asikter vilket i sin tur kan leda till att andra
personer kdnner sig traffade eller sdrade av. Denna utmaning beror pa att en del larare inte
finner stod fran skolledningen, kollegor eller utbildningsdepartementet. Av den anledningen
ar det viktigt att en kollegial samverkan rdder for att lararna dels ska vaga undervisa om
fragornas komplexitet och samtidigt viga bemdta elevernas skilda ésikter i frdgorna. Detta
leder 1 sin tur till att eleverna utvecklar sin forméga i att diskutera och framfora sina ésikter
om kontroversiella fragor (Gindi & Erlich, 2018). Lararnas implementering av svarhanterliga
fragor i undervisningen okar ddrmed demokratiska diskussioner och leder till att skolan blir

en demokratisk motesplats for eleverna (Ibid).

3.3 Undervisningsstrategier

Det finns en del arbetsmetoder som ldrare kan ta sig an vid undervisning om kontroversiella
samhillsfrdgor. Den forsta metoden handlar om att skapa uppgifter som eleverna kan arbeta
med och besvara i smé grupper, i motsats till diskussioner i helklass (Avery, Levy &
Simmons, 2013) & (Hawley, Crowe & Mooney, 2016). Forfattarna menar att eleverna stir
positiva till metoden eftersom de har storre mdjligheter att diskutera sina stillningstaganden
utan att genera i helgrupp. Detta mojliggdr i sin tur positiva larandeupplevelser, far eleverna
att tdnka kritiskt och vara malmedvetna om fragornas skiljaktigheter (Avery, m.fl., 2013).
Hand och Levinson (2012) hivdar att nir elever diskuterar s mojliggér metoden elevernas
formagor 1 att bli mottagliga och vara lyhorda for sina och andras asikter. Séledes framjar

diskussioner elevernas kunskaper och forstaelse om kontroversiella fragor. For att skapa och



framja demokratin finner forfattarna Pollak, Segal, Lefstein och Meshulam (2018) det troligt
att larare tillampar politiskt laddade fragor i undervisningen. Lirare kan bedriva
undervisningen genom att ha en pluralistisk hallning, vilket innebér att l4rare vilkomnar alla

argument for att erhdlla inflytelserika och demokratiska samtal (Ibid).

En del elever vagar inte framfora sina dsikter och uppfattningar om samhallsfrdgor pa egen
hand men for att lyckas med det kridvs bland annat ett positivt klassrumsklimat. Lérare kan
uppmuntra eller beritta for sina elever att de ar fria att uttrycka sina asikter i klassrummet
dven om det kan skilja sig at andras. Dérefter kan ldraren bemota elevernas asikter genom
respekt och presentera ytterligare stindpunkter om hur fragorna kan uppfattas. Négra korrekta
svarsalternativ pd frdgorna behdver inte erhdllas utan syftet dr att elevers uppfattningar lyfts
upp, vilket i sin tur mojliggdr utrymme for diskussioner och larningsupplevelser (Avery,
m.fl., 2013 s. 113). Ndgot som ldrare behdver ha i atanke i detta skede &r sin egen roll i
klassrummet, eftersom alla ldrare agerar olika i nya situationer vilket kan resultera i olika
reaktioner frén eleverna. Av den anledningen &r det viktigt att ldrare anvinder olika metoder
for att motivera det kontroversiella, utan att sjidlv upplevas som kontroversiell (Boahene,
2007). Gemensamt hiavdar Boahene (2017) och Avery, m.fl. (2013) att 1draren kan gora detta
genom att vara neutral och objektiv*. En ytterligare metod for att kunna hantera fragornas
komplexitet i undervisningen dr genom att lararen har god kunskap om sina elevers tidigare
bakgrund, erfarenheter och intressen. Detta &r betydelsefullt for att ldraren inte ska avslja
eller verkar okénslig for elevernas virderingar och asikter. Ddrmed &r det viktigt att 1draren

respekterar elevers olikheter och drar nytta av det i undervisningen (Ibid).

Ett annat sitt for att hantera kontroversiella fragor i undervisningen &r genom exkursion.
Genom exkursion kan ldrare tillsammans med eleverna besdka en “berord” plats dér eleverna
ser till att lyssna och samla information for att sedan dtervédnda till klassrummet och analysera
svaren. Analysen kan ske genom olika empatiska metoder som exempelvis rollspel,
dramatisering, filmer, debatter eller skrivningar i syfte att bredda elevernas kunskaper om
fradgornas komplexitet (Boahene, 2007). Forfattaren Boahene (2007) menar dessutom att
larare kan bjuda in erfarna personer inom det specifika &mnet som ska presenteras. For att
gora undervisningen och elevernas ldrande mer meningsfull kan den erfarna personen dela

med sig av sina upplevelser istéllet for att ordinarieldraren undervisar om dmnet.

4 Att ldraren inte ska ta stéllning eller dela med sig av sina asikter.



4. Teoretiskt perspektiv

I f6ljande kapitel redogérs uppsatsens vetenskapliga teori som kommer ligga till grund i
analysen. Didaktik och den didaktiska triangeln har en betydande roll for studiens resultat-

och diskussionsdel.

4.1 Didaktik och den didaktiska triangeln

Genom att behandla de tre didaktiska frigorna vad, hur och varfér i undervisningen, gér det
utifran amnesdidaktiken, att undersdka vilka mél som dr mojliga att uppritthélla. Dessa tre
fragestéllningar gér att tillimpa genom att lararen besvarar vad hen ska undervisa om? Hur
ser undervisningens arbetsform ut? Varfor ska ldraren undervisa om foljande amne? Enligt
Sjoholm, Kansanen, Hansén & Kroksmark (2017) menar forfattarna att svaren pa dessa fragor
tacker &mnet som ldraren har tdnkt behandla. Syftet vilar pa att de didaktiska frdgorna generar
diverse mdjligheter for ldrarna sdsom att de far en kompetens i att kunna planera, genomfora,
reflektera och utveckla sin undervisning i storre utstrickning. Déarmed papekar forfattaren
Andersson (2015) att dessa fragor skapar en mdjlighet att kunna tala om didaktisk kompetens

som handlingsberedskap® i undervisningen.

I samband med undervisningen samverkar tre olika parter i relation till varandra. Ett sddant
forhallande kallas for en didaktisk relation och skapas ddrmed av undervisningens mél och
innehall. Det sammantagna didaktiska forhéllandet gar att forklara genom det sa kallade
didaktiska triangeln figur 1. De tre olika vinklarna (Innehall, elev, lidrare) i triangeln ar det
som avser en undervisningssituation. Den didaktiska triangeln illustrerar innehéllet som star 1
relation till lararens frdgor och elevers lirande. Har handlar det om att larare har kompetens
om ldroplanskunskap, &mnesinnehéll, kompetens om eleverna och deras egenskaper,
kompetens om mél och syften samt kompetens om kontexter for att larare ska utveckla och

frimja elevernas forstaelse samt ldrande (Sjoholm, m.fl., 2017).

> Med handlingsberedskap menas att ldraren far en kompetens om att vara beredd att agera vid olika
situationer i undervisningen.



Innehall

Larare Elev

Figur 1. Den didaktiska triangeln. Kélla: (Kansanen m.fl., 2017)

Den pedagogiska relationen dr nddvéndig for elevers utveckling och lidrande, dar syftet, enligt
Kansanen, m.fl. (2017), vilar pd att fraimja elevers sociala, intellektuella och emotionella liv.
Enligt Langstrom & Virta (2016) handlar den pedagogiska processen om hur lirare
implementerar undervisningsinnehallet, bland annat om hur elever ldr sig &mnesomradet och
vilka metoder som ldrare ska anvéinda. Ndgot annat som &r viktigt for larare att ha &r l4rarens
relation till innehallet och darfor dr det dessutom viktigt att 14rare har en god &mneskompetens
for att kunna behidrska innehallet i &mnet. Det som forvintas leda till 1irande hos eleven ér

den didaktiska relationen som ldraren har till eleven-innehallet (Kansanen, m.fl., 2017).
S. Semistrukturerad intervju som metod

I f6ljande kapitel beskrivs metoden som har anvints 1 uppsatsen och en beskrivning av
datainsamlingen. Dérefter presenteras undersdkningens urval, deltagare och forskningsetiska
principer som tillhandahallits under arbetes gdng. Avslutningsvis beskrivs metodkritik i

forhallande till metodvalet.

5.1 Val av metod

Insamlingsmetod for denna uppsats sker genom semistrukturerade intervjuer, dér
undersokningen sker genom att intervjua atta gymnasieldrare. Genom en semistrukturerad
intervju kan forskaren undersoka lérares verbaliserade perspektiv och tankar kring temat
kontroversiella fragor (David & Sutton, 2016). Denna undersékning dger rum genom att
forskaren stiller konstruerade frdgor som é&r ténkta att ticka teman i studien. En
semistrukturerad intervju skapar utrymme for uppfoljningsfragor och improvisation och
eftersom fragorna fodrar individuella svar sé registreras intervjun pé en ljudinspelning.
Anledningen till att svaren spelas in beror pa att svaren inte ska filtreras bort eller paverkas pa

grund av intervjuarens minne (Bryman, 2018).
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5.2 Intervjuguidens utformning

Det finns olika teman som utgangspunkt nir det kommer till upplégget for semistrukturerad
intervju och 1 denna uppsats har forskaren anvént sig av en intervjuguide, bilaga 2 (Bryman,
2018). I denna intervjuguiden har forskaren mdjlighet att folja teman och delfrdgor pa ett
strukturerat sdtt men det gér lika bra att anvdnda guiden som ett kompendium. Detta innebdr
att intervjuaren inte behdver forhalla sig till ndgon specifik ordning géllande
fragestéllningarna. Samtidigt kan forskaren stilla andra frdgor som inte finns med i
intervjuguiden men detta far endast ske om frdgan har att géra med nagot som dykt upp till
ytan under intervjun (Bryman, 2018).

I en intervjuguide finns det en lista dver frdgor kopplade till teman, som behdver berdras
under en semistrukturerad intervju. Dessa fragor dr utformade sé att forskaren kan fa
information om hur deltagarna upplever sin virld och resulterar ddrmed i att intervjuerna
rymmer flexibilitet (Bryman, 2018). Vidare innehéller intervjuguiden en specifik ordning
géllande de teman som intervjun kommer innehélla sa att frdgorna for varje teman kommer
inpd varandra. De forsta frdgorna dr demografiska och ndgra andra &r uppvirmningsfragor for
att skapa fortroende hos deltagaren (David & Sutton, 2018). Exempel pa demografiska fragor
ar foljande: " Vilka dmnen undervisar du i? ”Under hur lang tid har du arbetat som
gymnasieldrare?” Dérefter har ligger fokus pa kirnfragor dér temat sitter sitt fokus pé ett
omrdde som handlar om hur deltagarna hanterar kontroversiella fragor i sin undervisning.
Dessa fragor dr formulerade for att hjdlpa forskaren att utforska omrédet mer i detalj och for
att underlétta forskningen och analysen i denna uppsats. Exempel pa sddana fragor ar foljande
“Hur forhdller du dig till kontroversiella frdagor i undervisningen?” "Finner du ndgra
utmaningar vid sadan undervisning?” "Pd vilket sdtt beméter du dessa utmaningar?”

Som ovan ndmnts behdver inte intervjuaren folja fragorna i intervjuguiden bokstavligt utan
mdjligheten att improvisera med fragor under intervjun dr mdojlig. Av den anledningen har jag
foljdfragor for att kunna fa fram ytterligare detaljer kring deltagarnas utsagor (David &
Sutton, 2018). Bryman (2018) hdvdar att &ven om dessa fragor inte star med i intervjuguiden
och forskaren dr paldst och samtidigt &r medveten om vad fOr sorts empiri hen efterlyser i
forhallande till uppsatsens forskningsfrigor, sd hjélper detta for att formulera foljdfragor

under intervjun.
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5.3 Datainsamling och databearbetning

Under perioden 16 mars till 26 april genomfordes étta intervjuer. Som tidigare namnts har alla
intervjuer inletts med information om examensarbetet och information kring deltagarnas
avidentifiering samt deras réttigheter i att kunna avbryta niar som helst utan négra besvir.
Varje intervju varade i cirka 30 - 40 minuter for varje intervjuad deltagare och intervjun
spelades ddrmed in med hjélp av en mobiltelefon for att sedan transkriberas. Transkriberingen
utférdes genom att lyssna pa alla intervjuer och dérefter transkribera innehallet och allt som
har talats. Aven om transkriberingen ir tidskrivande menar Bryman (2018) att det finns flera
fordelar med att spela in och darefter skriva ner allting. Forfattaren Bryman (2018)
konstaterar att transkriberingen kan underlétta en noggrann analys av det som har talats och
mojligheten att géra upprepade genomgangar av deltagarens svar och i samband med det kan
dessutom andra forskare granska materialet (2018).

I tabell 2 nedan ér de intervjuade ldrarna sammanstidllda med namn, vilka &mnen de
undervisar i och hur manga ér de har arbetat som gymnasielédrare. Lararna har fétt fingerade

namn.

Tabell 2. Lirare som deltar i studien.

Namn Undervisningsimne Antal ir som gymnasielirare
Adam Sambhéllskunskap och geografi 2

André Samhallskunskap och historia 17

Beatrice Sambhéllskunskap, religion och historia 20

Fia Svenska och samhillskunskap 3

Sven Matematik och teknik 20

Liam Engelska och svenska som andra sprak 2

Tuva Svenska och entreprendrskap 5

Jasmina Religion och samhallskunskap 2

Lérare som deltar i denna studie har valts eftersom de ansdgs erhdlla relevanta kunskaper och
erfarenheter i relation till uppsatsens undersokningsomrade (David & Sutton, 2016). For att en
deltagare skulle anses lamplig behdvde denne uppfylla ett antal kriterier. For det forsta skulle
informanten vara utbildad gymnasieldrare med gymnasiebehorighet. For det andra skulle

deltagaren ha undervisat elever pa bade yrkesforberedande eller studieforberedande program.
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5.4 Urval och tillvigagingsiitt

Urvalet i denna uppsats gjordes malstyrt dir mailkontakt togs ganska tidigt i processen med
lararna som skulle intervjuas. I mailet informerades deltagarna om uppsatsen, &mnets syfte
och information angéende intervjun. Med tanke pa att Corona pandemin hallit vérlden i sitt
grepp under en lang tid, har en del aspekter skapat storre utrymme i att exempelvis kunna
intervjua deltagare som befunnit sig i andra stdder. Nigra larare som har intervjuats har sjdlva
valt att bli intervjuade genom digitala plattformar som exempelvis genom Zoom och Teams.
Séaledes innebir detta att ndgra intervjuer i denna uppsats har genomforts pa distans dér
forskaren inte har haft ndgon fysisk kontakt med. Resterande intervjuarna har dgt rum i olika
klassrum, vilket innebir att en social interaktion med deltagarna har erhallits. Bryman (2018)
menar att genom en kvalitativ intervju kan intervjuaren 1dmna den stora rollen till deltagaren
eftersom det kan ge kunskaper om deltagarens levda erfarenheter av undervisningen. Darmed
ger, en semistrukturerad intervju, utrymme for fordjupad reflektion kring deltagarnas
erfarenheter och dr ddrmed en etablerad metod for att studera &mnet kontroversiella fragor 1
undervisningen (Ibid). Kommunikationen, miljon, relationer och dmnet i dess kontext kan
vara exempel pa forekommande utmaningar vid kvalitativa intervjuer. Av den anledningen ér
det viktigt att forskaren dr uppmérksam for storande inslag som skulle kunna stora
kommunikationen eller inspelningen, sdsom alltfor publika platser. Nagot viktigt, vid val av
denna metod, &r att intervjuaren i forvéig beréttar for deltagarna vad intervjun kommer handla
om och vilka réttigheter som hen har sé att deltagaren inte kédnner sig obekvéam eller blir
upprord (David & Sutton, 2016). Vidare gér det dven att uppmérksamma nddvindigheten av
att intervjuaren gor en detaljerad intervjuguide eller har forberett reserviragor for att kunna

gynna kommunikationen i storre utstrackning (Ibid).

I denna uppsats har étta lirare intervjuats, dér alla larare &r verksamma pa olika
gymnasieskolor i Ostergétlands lin. Antalet mén och kvinnor som deltagit i studien har i
huvudsak kdnnetecknats av ett jamstéllt forhéllningssatt, dar malet har till storsta del
fokuserat pd att det ska vara jimnt fordelat mellan konen. Eventuell diskussion eller analys
om huruvida de olika konens perspektiv uppmérksammas kring arbetet med kontroversiella
fragor, kommer dérmed inte lyftas upp i denna uppsats. Deltagarna i detta arbete besitter olika
erfarenheter dir ndgra av dem ér relativt nya inom yrket medan resterande har flera ars
erfarenhet inom yrket. Somliga gymnasieldrare undervisar i olika &mnen som i exempelvis

samhéllskunskap, engelska, svenska, historia, religion, svenska som andra sprak och
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matematik. Vid valet av vilka liarare som skulle intervjuas lades ingen vérdering i vilka &mnen
lararna var legitimerade i eftersom arbetet med kontroversiella forekommer i de flesta
dmnena. Daremot var det viktigt att ldrarna var legitimerade i sina &mnen. Denna
undersokning fokuserar ddrmed inte endast pa ldrare frdn en gymnasieskola utan flera stycken
gymnasieskolor och pd olika platser i ldnet. Fordelen med detta vilar pa att resultatet pa
uppsatsen fér ett bredare perspektiv dér samtliga tolkningar och slutsatser dr mdjliga att iaktta.
Nackdelen blir ddremot att inga generella slutsatser kan konstateras som &r unika for just en
specifik plats eller skola, eftersom undersokningen fokuserar pd flera platser och olika

gymnasieskolor.

5.5 Forskningsetiska aspekter

Etik handlar om regler for hur individer skiljer ett gott beteende fran ett déligt beteende
(David & Sutton). Nér det talas om etik i forskning dr det ytterst viktigt att komma ihag etik
som riskhantering for att reducera risker for manniskor och etik som forskningspraktik. Etiken
1 forskningspraktik handlar mer om att forskaren har med sig etiken genom hela
forskningsprocessen (Quennerstedt, Harcourt, Sargeant, 2014). Vid en semistrukturerad
intervju dr det ddrmed ytterst viktigt att forskaren foljer en forskaretik. Denna forskaretik
handlar om att forskaren inte fir ljuga, plagiera eller hitta pd resultat utan att hen arbetar etiskt

i enlighet med de krav som finns pa forskaren (God forskningssed, 2017).

Vid forskandet finns det riktlinjer som forskaren behdver forhélla sig till. Under planeringen
ska dessa riktlinjer foljas genomgéende under hela arbetets gang for att uppmérksamma
forskarens forstéelse och kinnedom kring sitt ansvarstagande i undersékningen
(Vetenskapsrddet, 2002). I en humanistisk samhillsvetenskaplig forskning finns det
forskningsetiska principer i Vetenskapsradet dér individskyddskravets fyra riktlinjer hivdas.
Riktlinjerna dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet.

I denna uppsats har jag forhéllit mig och tagit stor hdnsyn till dessa grundlaggande etiska
fragorna som ror deltagarens frivilliga deltagande, personliga integritet och konfidentialitet
(Bryman, 2008). Som tidigare ndmnts i uppsatsen informerades deltagarna om syftet med
studien och att det ar frivilligt att delta i undersokningen. Den tydliga informationen om att

deltagandet ir frivilligt uppfyller ddrmed informationskravet. Infor intervjun informerades
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deltagarna om sina réttigheter om att de frivilligt fr avbryta sitt deltagande utan att behova
utsdttas for ndgon paverkan. Informationen handlade dven om hur l&ng tid intervjun skulle ta

dér samtliga deltagare gav sitt samtycke till.

I mailet som skickades ivdg och i borjan av intervjun informerades deltagarna om att deras
personuppgifter och information som kan hérleda resultatet i uppsatsen till personer eller
skolor, anvénds under arbetets gdng endast for forfattarens bruk och raderas efter publicerat
arbete. Lérare som har deltagit i denna undersdkningen har tilldelats pseudonym i syfte for att
behalla anonymiteten pa dem. Diarmed fér inte uppgifter eller information som inkommit
anvindas eller ges ut for ett kommersiellt bruk eller andra syften som inte tillhor uppsatsens
forskningsarbete (Vetenskapsradet, 2017). Genom det sdkra anvdndandet av personliga
uppgifter kan dirmed konfidentialitetskravet och nyttjandekravet uppfyllas. Bryman (2018)
hévdar att genom fingerade namn pa deltagarna och en anonymitet av skolans lokalisation och
namn har intervjupersonerna en trygghet i att uttala sina asikter utan att asikterna kan sparas

till individer.

5.6 Metodkritik

Effekterna av Corona pandemin har bidragit, i denna undersokning, till en mojlighet for
deltagarna att vilja att bli intervjuade via ett videosamtal eller genom ett fysiskt méte.
Eftersom négra av deltagarna valde att bli intervjuade via ett videosamtal har denna
undersdkning varit beroende av att ljudinspelningarna skulle fungera bra och att ljudkvalitén
varit bra for att jag ska kunna analysera deltagarnas svar. Vid transkriberingen fann jag inga
problem med ljudkvalitén eftersom svaren var horbara. Detta behdver dock inte innebéra att
det inte rdder en Overhdngande risk nér intervjuer genomfors digital. D4 intervjuerna
genomfordes via videosamtal gjorde detta att samtalen hade en fordrojning pa 1-2 sekunder
och under négra av intervjuer ville inte forskarens kamera samarbeta. Detta resulterade i sin
tur i att interaktionen mellan deltagarna och intervjuaren inte flot pé naturligt.

I relation till uppsatsens fragestdllningar ger en kvalitativ metod, genom semistrukturerade
intervjuer, svar pa deltagarnas uppfattningar och erfarenheter. Nackdelen med
semistrukturerade intervjuer dr att det kan uppsta en sorts intervjubias som innebadr att
informantens svar kan paverkas av olika ramfaktorer som dr utmanande (David & Sutton,

2016). Relationer och situationer dr exempel pa ramfaktorer som kan péverka deltagarnas svar
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dér denna typ av bias dessutom péverkar uppsatsens validitet® och reliabilitet’. I mina
intervjuer har jag forsokt att inte styra respondenternas svar i en viss riktning men samtidigt
har det varit problematisk nér deltagaren fragar om jag skulle kunna ge exempel for att
fortydliga intervjufragorna eller att deltagaren svarar pa det hen tror att jag soker efter. I
denna uppsats har jag strivat efter att ge en réttvis bild av hur deltagarna arbetar for att
undvika denna typ av intervjubias. Som tidigare nimnts dr det fordelaktigt att ge deltagaren
den stora rollen under intervjun, vilket i sin tur hejdar risken for intervjubias och leder till att

reliabiliteten och validiteten i denna uppsats inte paverkas negativt (David & Sutton, 2017).

Till skillnad fran kvalitativ metod ar syftet med ett kvantitativt forhallningsétt att ge en ram
for insamling och analys av objektiva data. Ett exempel pa en kvantitativ metod &r
enkdtundersokning med kvantitativa enkatfrdgor som skulle kunna samla in data for olika
egenskaper eller variabler i syfte att undersoka relationer mellan dessa (David & Sutton,
2016). Det vill sdga, for att fa fram ett resultat pa undersokningen behovs en del métningar
goras, vilket innebér att data operationaliseras numeriskt. Dessa data anvénds dérefter for att
se relationer mellan data och teori i syfte for att kunna dra slutsatser. En kvantitativ metod har
exkluderats i denna undersdkning eftersom syftet i denna undersdkning dr att forsta larares
tankar, uppfattningar och deras resonemang kring sitt arbete kring kontroversiella frdgor som
ar huvudtemat i denna uppsats. For att kunna undersoka helheter om undervisningen i ldrares
arbete om komplexa samhéllsfragor dr detta en bra metod att anvéinda. Samtidigt skapas en

forstaelse genom ldrares tolkningar av olika hdndelser och fenomen (David & Sutton, 2016).

5.7 Kvalitativ analys och analysmetod

Syftet med en kvalitativ analys &r att forskaren aktivt arbetar med sina data, organiserar dem,
bryter ner data till hanterbara enheter, kodar, sammanstéller och soker efter monster (Fejes &
Thornberg (2019 s. 36). Den storsta utmaningen dr att kunna skapa mening ur en méngd data
eftersom huvudsyftet i en kvalitativ analys handlar om att skilja mellan det betydelsefulla och
att identifiera vésentliga monster (Ibid). Vid analysen och tolkningen av samtliga intervjuer
arbetades materialet systematiskt. I denna uppsats har kodning och tematisering anvénts for

att fa mojlighet att se vilka samband det finns mellan intervjuerna. Enligt Bryman (2018) ar

5 Hog validitet i en studie innebar att metoden miter det som &r avsett att mata (Bryman, 2018).
7 Hog reliabilitet innebér att om studien genomfdrs pa nytt ska resultatet vara identiskt (Bryman, 2018).
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en tematisk analys en form av analysmetod vars syfte dr att identifiera koder bland insamlade
forskningsdata. Vidare hdvdar Bryman (2018) att vid tematiseringen ska forskaren nidrma sig
detta med forsiktighet eftersom koder vid forsta anblick kan uppfattas som identiska. For att
erhdlla en framgéngsrik kodning paborjade jag kodningen genom att notera viktiga skeenden i
sjdlva materialet. Steget dérefter granskade jag koderna genom att forsoka fa svar pa foljande
fragor: Finns det nagra koder som har beskrivit en likadan hindelse och gar det att byta detta
till ett enskilt begrepp? Finns det nigot i materialet som gér att koppla till litteraturen och

teorin? Vilka samband finns mellan koderna?

I denna uppsats har ddrmed en abduktiv ansats erhdllits dér jag har véxlat mellan det
empiriska materialet och det teoretiska (Bryman, 2018). For att fa ett resultat ar det
fordelaktigt att arbeta vixelvis med empiri och det teoretiska. Detta kan se ut som ett
induktivt synsitt eftersom det finns induktiva element i analysen men sé dr det inte. Bryman
(2018) menar att ett abduktivt tinkande skiljer sig fran ett induktivt synsétt eftersom
abduktionen forlitar sig till forklaring och forstielse av intervjupersonernas perspektiv.
Denna tematiska analysmetoden ledde mig vidare i kodningen genom att jag tog teoretiska
tankar fran det samlade materialet och ddrmed kunde jag hitta kopplingar mellan begrepp,
monster och olika teman som kom upp (Ibid). Teman som kom upp handlar bland annat om
larares intentioner om kontroversiella fragor, vilka centrala utmaningar som finns och vilka

metoder som ldrarna anvédnder for att hantera frdgorna i undervisningen.
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6. Resultatredovisning

I f6ljande kapitel presenteras studiens resultat som besvarar uppsatsens fragestéllningar. Den
forsta delen (6.1) berdr den forsta frdgan och lyfter upp ldrares intentioner om kontroversiella
fragor 1 undervisningen. Den andra delen (6.2) berdr forekommande utmaningar och tredje
delen (6.3) berdr hur ldrarna bemdter utmaningarna som uppstér vid undervisning om fragor

som kan vécka kénslor i undervisningen.

6.1Intentioner

Deltagarna som har intervjuats i denna intervjuundersdkningen visar identiska uppfattningar
om vad som definierar en kontroversiell friga. Daremot kan &mnesomraden pa vad ldrarna
tycker dr kontroversiellt skilja sig &t fran ldrare till en annan. Gemensamt for alla deltagare

baserade de syftet med att inkludera problematiska fragor pa olika motiv.

6.1.1 Precisering av kontroversiella samhéllsfragor

Somliga ldrare som medverkade i intervjuundersékningen var §verens om vad som definierar
en kontroversiell samhéllsfraga. De flesta beskrev fragan som starkt polariserat som har
upphov till att berdra ménniskors kédnslor. André hdvdar att kontroversiella fragor dr det som
inryms i en dsiktskorridor och att frdgorna ar kontroversiella pd grund av att det rader skilda
asikter kring svaren. I likhet med André, hivdar Adam och Jasmina att anledningen till att
dessa frdgor kan upplevas som problematiska beror pa att det berdr eleverna pé ett djupare
plan och inte bara pé ytan. Tuva utvecklar detta ytterligare och menar att frdgorna &r
kontroversiella eftersom den ena sidan eller bade sidorna dr tabubelagda saker som ménniskor
inte fir tycka eller som inte dr okej. Fia konstaterar saledes att frdgorna i undervisningen ar

viktiga for det dr genom dem eleverna blir engagerade.

6.1.2 Kontroversiella amnesomraden

I intervjuundersdkningen hade de flesta lirare ganska identiska uppfattningar om vilka fragor
som &r kontroversiella. Nagra andra upplevde andra fragor som kontroversiella, vilket innebar
att lirare har till viss del, i denna undersdkning varierande syn pa vilka dmnen de anser &r

kontroversiella och varfor. Tuva uppger att amnet rasism och fragorna om konstillhorigheter
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ar frdgor hon upplever som problematiska i undervisningen. Liam betonar om att frdgor om
droger dr ganska kontroversiella och det dr av den anledningen viktigt att fraigorna hanteras i
undervisningen for att eleverna ska veta hur de ska forhalla sig till dem, samt fa en 6kad
forstaelse kring amnets fordelar och nackdelar. Fia tycker, i likhet med Liam, att frdgan om
droger ar kontroversiell och att rader stor vikt i att undervisa om detta for att utveckla

elevernas forstaelse och ldrande kring &mnet.

Gymnasieldraren Sven papekar att fragor om religionstillhorighet, rasism och matematikens
historia &r fragor som han upplever som problematiska i undervisningen. Adam och Jasmina
instimmer med Sven och Tuva och upplever saledes att fragor om kriminalitet, HBTQ?,
genus och vipnade konflikter som kontroversiella. André tycker att det dr fantastiskt att jobba
som gymnasieldrare och uppger att i samband med att det hander ménga saker hela tiden 1
samhillet sd maste han som ldrare halla sig uppdaterad, samtidigt som han utvecklas s kravs
det att vara pa tdrna. Han konstaterar saledes att kontroversiella fragor som inryms i en
asiktskorridor dr exempelvis migrationsfragor, klimatfragor, feminism och vaccinfridgor som
blivit alltmer kontroversiellt pé sistone. Enligt hans uppfattning beror detta till stor del pa
samhillsutvecklingen som har skett, ddr bland annat elever mgjligtvis kan sympatisera eller
dela skilda &sikter kring dessa fenomen. Respondenten André skildrar fenomenet pé foljande
Vis:

André: Nar det kommer till vaccinpass, ett &mne som har varit uppe pé tapeten

nu under pandemin, dir man kanske dr emot eller dr helt for och da blir det en

polariserad debatt ddr man utmalar den andra som skurk.

Beatrice lyfter upp att frdgor som oftast vicker mest kénslor i hennes klassrum é&r sociala
fragor som dr kopplade till individers sexualitet, etnicitet och deras socioekonomiska
bakgrund. Beatrice pekar dven pa att amnet politik &r kontroversiellt och menar att nir hon
tillsammans med eleverna kommer in pa olika ideologier och olika partier kan det uppsta heta
diskussioner. Hon séger att det kan finnas elever som uttrycker asikter som dr direkt
antidemokratiska och rasistiska. Detta upplever Beatrice som vildigt kontroversiellt och
menar att hon ibland tycker att det hiar &mnet &r svérare att hantera én att prata om exempelvis

Ryssland och Ukraina konflikten.

& Homosexuella, bisexuella, trans- och queerpersoner.
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6.1.3 Motiven bakom en undervisning med inslag av
problematiska imnesomraden

Gemensamt for alla ldrare som har intervjuats &r det sjdlvklart for dem att inkludera
problematiska &mnesomréden i undervisningen. Samtidigt menar Adam att med tanke pé att
fragorna kan berora elever och far dem att bli upprorda leder det i sin tur till att ménga lirare
undviker att behandla kontroversiella fragor i undervisningen. Detta beror dessutom pa att de
inte vill hamna i en knepig situation eftersom de inte vet hur de ska hantera situationen,
reagera eller vad de ska sdga. Tuva ser detta utifran ett annat perspektiv och havdar samtidigt
att det rader ett ansvar som skola har om att utbilda demokratiska medborgare som fungerar i
ett samhélle och da &r det viktigt att eleverna ska vara medvetna om hur samhallet ser ut samt
av den anledningen behandla sddana typer av frdgor i undervisningen. Nagot ytterligare som
hon podngterar &r att det finns ndgra samhillsfrdgor som exempelvis kriget i Ukraina som hon
véljer att avvakta med att lyfta upp i undervisningen. Anledningen till att Tuva avvaktar med
att berora den aktuella samhillsfrdgan i sin undervisning beror pd att hon tycker att elever
behover ta en paus fran det och att allting inte maste handla om det hemska hela tiden.
Samtidigt hdvdar Tuva att om eleverna skulle uttrycka ett onskemal om att studera denna
konflikt sa skulle hon inte backa eftersom det inte &r ndgot hon 4r rddd Over att hantera i
undervisningen. Saledes hidvdar Tuva att hon &r tacksam Over att som lirare kunna anpassa

innehéallet och dmnesvalen efter elevernas intressen.

I likhet med Tuvas intention kring undervisningen om exempelvis kriget i Ukraina menar
Beatrice att hon avvaktar med att lyfta upp frdgan i undervisningen. Detta beror inte pa att
fragan &r kontroversiell utan det handlar snarare om en respekt for elevers miende och att de
befinner sig i en situation dér manga &r stressade. Samtidigt menar hon att de inte kommer
bortse denna konflikt fran undervisningen och sérskilt i férhdllande till ndsta omrdde om
media och pressfrihet som eleverna ska studera sa kommer de till viss del ha denna konflikt
som utgdngspunkt. Beatrice menar att det dr av stor vikt att lyfta upp samhaéllsfragor i
undervisningen och samtidigt skapa utrymme for att eleverna att dela med sig av sina asikter.

Detta baserar hon utifrin ett ménskligt perspektiv och utifrén styrdokumenten pa foljande sétt:

Beatrice: For det forsta dr det ju utifran ett manskligt perspektiv ténker jag

utifran mig sjdlv som ménniska att jag vill for det forsta att allas asikter ska
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vérderas dven om vi inte tycker likadant och vi har ett demokratiskt uppdrag att
vi ska fostra goda samhéllsmedborgare och da maste vi kunna diskutera saker vi

inte tycker dr lika.

Enligt André &r skolan en plats dér elever har mojlighet att diskutera kontroversiella
samhillsfrdgor pa. Han menar tillsammans med Fia att om eleverna inte fir diskutera
polariserande fragor i skolan var ska ungdomarna i sé fall kanalisera det. Forfattarna
konstaterar vidare att om eleverna inte far mojlighet till att gora det i skolan sd kan det leda
till att det blir mer pajkastning pa sociala medier. Det leder dessutom till att en stor mur byggs
mellan ungdomarna och vuxna i det stora hela och det ar dérfor viktigt att diskutera samt
véddra igenom dessa fragor pa ett vettigt och styrt sétt. André konstaterar dessutom att det ar
bra att diskutera frigarna sd att elever inte hamnar i en filterbubbla, vilket &r l4tt att géra om
eleverna inte fir mdta andra med skilda &sikter. Att elever hamnar i sin egen bubbla héller
definitivt Adam med ocksd. Han menar att det &r lirarnas uppdrag att formedla och léra ut
denna kunskap och skulle inte larare gora det sa kommer eleverna inte heller ha koll pa
omvérlden. Genom det kommer de ha sin lilla bubbla dir eleverna exempelvis har mer fokus
pa Pokémon medan det faktiskt dr véldigt viktigt att de forstar att varlden inte dr som de

kanske tror alla gdnger.

Sven hdvdar att &ven om det inte finns kontroversiella frdgor att hantera i
matematikundervisningen sé forekommer det &mnen som kan vécka kénslor hos eleverna i
klassrummet. Vidare papekar Sven att det &r nar frdgorna vécker delade asikter som de blir

kontroversiella och fortsitter havda foljande:

Sven: Undervisningen resulterar ibland i en utbildande lektion och kopplat
till laroplanen sa har vi en uppgift att uppfostra elever till demokratiska

medborgare och allas lika virde.

Utifrdn Svens intentioner om kontroversiella frigor menar han vidare att han inte bara ar
matematikldrare utan han liksom alla andra lérare har i uppgift att folja det som star i
laroplanen. Liam héller definitivt med Sven och menar saledes att det dr viktigt att
kontroversiella samhéllsfragor hanteras i undervisningen sa att eleverna ska veta hur de ska

forhalla sig till fragorna samt for att framja deras larande i storre utstrackning.
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6.2 Utmaningar

Intervjuundersdkningen har visat pd att vissa ldrare upplever svérigheter i undervisningen. I
samband med svérigheterna anvédnder deltagarna olika hjélpmedel for att kunna hantera

kontroversiella &@mnesomraden i undervisningen.

6.2.1 Svéarigheter i undervisningen

Lérarna som har blivit intervjuade upplever varierande svarigheter i undervisningen géllande
kontroversiella samhéllsfragor. Jasmina tycker att det &r intressant att undervisa i &mnena
samhillskunskap och religion. Samtidigt menar hon, tillsammans med Beatrice, Adam och
André, att det dr mycket samtid 1 &mnet samhéllskunskap och att de behover vara uppdaterade
pa omvirlden for att kunna skapa intressanta diskussioner som utvecklar eleverna i rétt
riktning. Jasmina pdpekar att en svérighet &r ndr hon tillsammans med klassen tittar pa
exempelvis nyhetskoll. Efter att eleverna har tittat brukar de prata om vad som péagar och da
kan det uppsté skilda asikter i diskussionerna. Detta innebér enligt Jasmina att hon behdver
neutralisera innehallet &nnu mer, samtidigt som innehdllet &r hur det faktiskt ser ut. I detta
avseende menar hon dessutom att manga elever som kommer fran olika bakgrunder och som
eventuellt bar med sig mycket, pa ett sitt stills lite, indirekt, mot varandra. Jasmina
konstaterar vidare att &ven om detta dr svart sd innebér inte det att ldrare ska blunda for det
som sker utan det rader stor vikt i att lyfta upp foreteelserna. Adam med fler instimmer med
att det kan bli en svérighet eftersom berérda elever forhoppningsvis har sett och upplevt mer
an vad de har gjort. I samband med det menar exempelvis Adam att det inte skulle hindra
honom frén att inte lyfta upp fragor som kan vécka kénslor hos eleverna, men det giller att

gora det med forsiktighet.

André papekar att han inte upplever jéttestora svarigheter vid undervisning av problematiska
samhillsfrdgor men samtidigt dr han inne pa samma spar som Adam och Jasmina ddr André

hivdar foljande:
André: Hade man haft ryska elever hér sa hade man ju fatt ett dilemma, liksom

hur ska man ldgga fram det och vad ska man siga osv, och samtidigt ta hansyn

till personerna.
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Vidare menar André att det blir lite svart att undervisa om exempelvis Israel-
Palestinakonflikten, forna Irak eller om Syrien. Det beror pa att det finns personer som
exempelvis sympatiserar med nuvarande ledaren Assad, som kan vara utmalad som en
diktator och att eleverna i sig inte tycker det. Det kan dessutom bli en dvervdgande utmaning

eftersom eleverna som sitter i klassrummet kan ha flytt frdn de omrédena hit.

Tuva poidngterar, likt André, att hon inte finner ndgra svérigheter vid sadan typ av
undervisning eftersom hon dr ganska tydlig frdn borjan om att alla ska behandla varandra med
respekt. Samtidigt hdvdar Fia att den stora svarigheten &r att gora undervisningen
intresseviickande si att eleverna hiinger med och lir sig ndgot. Aven Adam instimmer och
sdger att han har det svart med att f4 med ointresserade elever med pa lektionerna.
Respondenterna konstaterar séledes att det finns olika sétt att hantera dilemmat pa och det

viktiga ar att elever lér sig ndgot nér de kommer ut fran skolan.

Gymnasieldraren Beatrice skildrar flera svarigheter som hon upplever vid undervisningen och
menar att elevernas tidigare kunskaper, sjdlvfortroende, och resurserna ér de stora orsakerna

bakom svérigheterna. Darmed uttrycker respondenten utmaningarna pa foljande vis:

Beatrice: Alltsé jag maste ju alltid om jag bdrjar en kurs sa har jag ju en tanke
om vad jag vill gora men ganska ofta fir jag ju dndra den utifran vad jag har for
elever och vad de har for behov och vad de har for kunskaper och hur gruppen i
sig fungerar. Det styr védldigt mycket hur jag lagger upp saker...eeh... jag kan
exempelvis ha en grundtanke som jag far liksom modifiera utifrdn hur gruppen

fungerar.

I: Kan du ge ett exempel?

Beatrice: I en klass s& kan man se exempelvis att det dr s& ménga som for det
forsta har véldigt svart med spraket, det ér ju en utmaning att kunna liksom fa
med de eleverna utifran de mojligheterna och resurserna jag har, for de ér ju
ganska begrinsade de resurserna skulle jag séiga. Sen dr ganska manga av de

som dr... forldt att jag sdger uttrycket grundskoleskadade.

I: Vad menar du med att minga dr grundskoleskadade?
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Beatrice: Jo, att de har ett fruktansvért daligt sjélvfortroende, de tror inte att de
kan ndgonting 6verhuvudtaget det r ju liksom i ganska manga grupper en stor

utmaning dir man maste anpassa vad man gor och vad man sdger pa grund av

det.

6.2.2 Hjalpmedel i undervisningen

Deltagarna som har blivit intervjuande i denna undersokning menar att det finns olika
hjédlpmedel som kan hjédlpa dem vid undervisning av kontroversiella frdgor. Beatrice menar att
dokumentérer och filmer som skildrar olika perspektiv pa vapnade konflikter &r bra
hjélpmedel att anvénda i undervisningen. Vid ett tillfdlle hade Beatrice tillsammans med
eleverna fokuserat pé Israel och Palestinakonflikten, vilket hon kunde koppla till sin religion-
och historieundervisningen. I detta arbete hade liraren sina andra &mnen som hjalpmedel {for
att exempelvis inkorporera historiska samt religiosa orsaker bakom konflikterna. Vid ett annat
tillfalle hdvdar Beatrice att hon istillet hade skildrat innebdrden av begreppen krig, konflikt
och folkritt. Dérefter fick eleverna diskutera vilka aktuella konflikter som pagick i vérlden
och didrmed vélja en av konflikterna. Nér eleverna hade valt konflikterna sa arbetade Beatrice
parallellt med andra ldrare som undervisade eleverna i andra &mnen. Med hénsyn till det
parallella arbetet, fick eleverna skapa webbsidor om de valda konflikterna som de hade

fordjupat sig 1.

Liam menar att hans storsta hjdlpmedel i arbetet med kontroversiella samhéllsfragor gér att
finna pd nétet, som exempelvis videoklipp, vetenskapliga texter eller artiklar. Samtidigt
podngterar Liam att det inte dr nddvéndigt att hitta material pa ndtet utan ett annat hjélpmedel
kan vara att han sjilv skapar material utifrdn det han sjdlv hittar. I likhet med Liam, menar
Sven att han anvinder sin matematikundervisning som ett hjdlpmedel for att utveckla elevers
larande om problematiska samhillsfrdgor i undervisningen. Sven konstaterar féljande ”jag
anvinder &mnet matematisk som hjélpmedel, 4ven om dmnet i sig inte kan skapa kéanslor eller

asikter s ér det sd att alla accepterar att 2+2 = 4 och utifrdn det uppfostra lika virde”.

Tuva menar att de hjalpmedel som hon anvénder sig av i sin undervisning om kontroversiella
samhillsfrdgor brukar vara romaner. Tuva hévdar att genom att undervisa med skonlitteratur

ges eleverna mojligheter att diskutera kontroversiella fragor dir eleverna kan mota andras
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tankar, kédnslor och vérderingar. Samtidigt hdvdar ldraren att elevernas forstaelse for spraket

och for olika texter utvecklas hela tiden.

Pa fragan om vilka hjdlpmedel som Fia anser vara bra for omradet om kontroversiella fragor
sa havdar Fia att hennes ldrarkollegor pa arbetsplatsen dr hennes hjdlpmedel. Detta dr ndgot
som Liam haller starkt med om och menar att han har mojlighet att diskutera &mnesomraden
och upplidgg av omraden tillsammans med sina ldrarkollegor. Detta anser bade Fia och Liam
som ett bra hjdlpmedel for att vara relativt nya som larare. Adam och Jasmina hivdar att
lararkollegor inte dr de enda hjdlpmedlen som finns for att kunna hantera kontroversiella
dmnen 1 undervisningen. Jasmina pdpekar att andra pedagoger som exempelvis kurator ocksé
kan hjélpa till nér det inte gér som planerat. Vidare lyfter Adam upp att material sdsom bilder,
utbildningsmaterial fran polisen och foreldsningar frén andra aktdrer utanfor skolan ér
givande for eleverna. Jasmina menar att ibland kan externa personer nérvara for att skildra
specifika samhillsproblem for eleverna i klassrummet. Detta &r ett hjdlpmedel som gor att
elevernas intresse for att delta och lyssna pa lektionerna 6kar. Ett sista hjdlpmedel som
Jasmina anvinder och som hon forlitar sig pa dr skolans laromedel. Detta liromedel

inkluderar aktuella uppgifter som &r kopplade till aktuella samhéllsfenomen.

6.3 Metoder

Respondenterna har i samband med intervjuundersdkningen lyft upp varierande attityder nér
det giller arbetet med kontroversiella samhillsfrdgor. Vidare har undersdkningen dessutom
visat sig att deltagarna anvénder olika metoder for att hantera och problematisera fragorna i
undervisningen. I detta sammanhang har respondenterna dessutom uttryckt olika omraden de

anser skulle hjdlpa dem i arbetet med kontroversiella fragor.

6.3.1 Lirares forhallningssitt i forhallande till kontroversiella
Amnesomraden

Deltagarnas asikter kring hur de ska forhalla sig ndr det kommer till att hantera kontroversiella
samhillsfrdgor varierar frén ldrare till en annan. Nigra hdvdar att de helst dr objektiva i sin
undervisning medan andra ser ett syfte med att dela med sig av sina asikter. Tuva podngterar
att hon oftast forsoker hélla sig neutral men i vissa fragor tycker hon att det ar viktigt att visa

vad som ér rétt och fel. Detta exemplifierar hon genom att séiga foljande:
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Tuva: Om vi behandlar &mnesomradet rasism sé finns det i min vérld ingenting
som &r okej med att uttrycka sig rasistiskt eller att ndgon ska bli sdrbehandlad /.../
dérfor ar jag tydlig med att sa hér ser det ut och s har dr det. Men nir det kommer

till mer Oppna fragor sa forhéller jag mig neutral.

Sven och Adam haller definitivt med Tuva och hévdar att ldrare inte kan vara neutrala for i sa
fall begar de tjanstefel. Sven menar att om det forekommer asikter dér elever kan bli krénkta
eller diskriminerade, genom exempelvis rasistiska eller elaka kommentarer, sa ska ldraren
definitivt ta stillning och framhéva vad som é&r ritt och fel. Samtidigt havdar Sven att han héller
sig neutral ndr det handlar om andra kontroversiella dmnesomraden for att inte paverka

elevernas asikter.

Beatrice menar att det ar ytterst viktigt att ldrare haller sig neutrala nir det kommer till att
hantera kontroversiella fragor i undervisningen. Hon konstaterar att frdgorna kan paverka
elevernas ésikter och att det kommer ga emot en viss virdegrund som lérare star for. Av den
anledningen framhéver hon att ldrare kan mota det kontroversiella pa andra sétt och uttrycker

syftet med att larare delar med sig av sina dsikter pa foljande vis:

Beatrice: Det finns inget syfte. Eleverna ska inte veta vilket parti jag rostar pa och
de ska inte veta pa religionen om jag &r troende eftersom det inte dr intressant i

kursen 6verhuvudtaget men déremot att det finns vdrden som jag stér for.

Liam instimmer med Beatrice och hédvdar att det &r viktigt att hdlla sig s& neutral som mojligt
men samtidigt finns det vissa frdgor som hindrar honom fran att gora det. Detta dr nadgot som
André haller med om, ddr han uppger att han inte har uppsat att propagera for en viss sida nir
det giller en konflikt som uppenbart bryter sa pass mycket mot ménskliga réttigheter. Han
poéngterar vidare att ibland kan det vara sd att bade sidorna i1 en konflikt bryter mot ménskliga
rittigheter och folkrétten, men da géller det att kanske ta stillning eller uppméarksamma vad det
handlar om, samt vilka sidor som bryter mot exempelvis folkritten eller de minskliga
rittigheterna. Vidare menar André att oavsett hur mycket han &@n strévar mot objektivitet i sin
yrkesroll s& blir det inte s&. Anledningen beror pa att lirare gor ett selektivt urval av

dmnesomréaden dér de filtrerar material, vilket enligt honom, gor att objektiviteten kanske faller.
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6.3.2 Lirares metoder vid hantering av samhéllsfragor

For att undervisa och problematisera kontroversiella samhéllsfragor i undervisningen anvinder
larare som har deltagit i denna intervjuundersdkningen olika metoder. Beatrice upplevde, nér
hon hade visat ett filmklipp som skildrade en kille som suttit i fangelse i Syrien, att det var
nagra elever som tyckte det var jattejobbigt eftersom de kénde igen sig i delar av berittelsen.

For att visa sitt stod for eleverna lyfte Beatrice saledes foljande metoder:

Beatrice: Jag ser till att skapa utrymme for att prata ut med eleverna, behdver inte
vara infOr alla men prata efterdt. Vet jag att jag ska ta upp kénsliga saker sé
forvarnar jag eleverna. Jag berdttar dessutom att jag forstér att en del av de har

sakerna kan vara jobbiga.

Beatrice konstaterar vidare att det ar viktigt att som larare ha och visa forstdelse om att
eleverna kan ha personliga upplevelser kring olika samhéllsfenomen. Samtidigt poéngterar
hon tillsammans med Fia och Adam om att som ldrare vara lyhord for eleverna eftersom det
finns elever som vill dela med sig av sina upplevelser och kunskaper. I andra avseenden finns
det elever som kan ha intressen i konflikterna och da forsoker respondenterna behandla
undervisningen utan att ta stéllning, alltsd genom att vara objektiva och forsoker visa flera

perspektiv pa meningsskiljaktigheterna.

André hivdar att skolan &r en plats dér asikter maste kunna mdtas och att det dr viktigt att
eleverna visar respekt mot varandra. I samband med det menar han dessutom att det dr viktigt
att vara saklig hela tiden vid hantering av kontroversiella frdgor. Vid intervjun om vilka
metoder informanten anvénde i undervisningen forutom sakligheten dr detta hans svar ” man
mdste som ldrare nyansera bilden, lyfta upp syftet, varfor vi gér det hir och hur vi ska gora

det, samt visa eleverna olika perspektiv och bakgrunden till det kontroversiella”.

Saledes poédngterar André, i likhet med Beatrice, att larare kan berétta for eleverna att de
forstar att undervisning, med inslag av kontroversiella fragor, kan uppréra manga men det ar
viktigt att alla i klassrummet haller en god ton och fortsétta diskutera &mnet sakligt. Detta ar
en metod, enligt deltagaren, som eleverna accepterar och tar i ansprék. Enligt honom é&r det
ytterst viktigt att visa flera sidor av en konflikt eftersom méanniskor ser konflikten pa olika

sétt. I likhet med André, menar Jasmina att ldrare kan forsoka fa elever att se en boll framfor
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sig och genom det kunna 2 eleverna att se bollen frén alla sidor, inte bara fran den ena sidan.

Jasmina exemplifierar skildringen s hér:

Jasmina: Bollen dr ju rund, det vill sdga ldraren kan visa s manga perspektiv
om varfor det &r sa, vad kan det bidra till eller varfor tror den hir kulturen pa det
sattet osv. Liraren gér alltsd runt hela tiden runt bollen och forsoker visa de

olika perspektiven pé frdgorna.

Adam instimmer med Jasmina och André, men menar samtidigt att 1drare behdver nérma sig
kontroversiella fragor med forsoktighet och pa ett sétt ha lite fingertoppskénsla® .
Forhoppningsvis kdnner ldraren eleverna tillrackligt for att veta hur ldraren ska ligga fram
innehallet om kontroversiella samhéllsfragor. Liam instdimmer med att ldrare ska ndrma sig
kénsliga samhéllsfragor med forsiktighet och hdvdar dessutom att det dr av stor vikt att
behandla kinsliga fradgor 1 undervisningen for att eleverna ska veta hur de ska forhalla sig till
fragorna. I forhallande till vilka metoder som Liam anvénder svarar han s hér ” Jag ser till att
eleverna far diskutera i smé grupper eftersom det dr dér jag tror att de vagar dela med sig av
sina asikter”. Medan Liam anvénder sig av smagrupper menar Tuva att hon behandlar
kontroversiella fragor utifrin ett kéllkritiskt perspektiv. Tuva baserar metoden i férhallande
till svenskdmnets kunskapskrav om att eleverna ska ha en forméga att vara kallkritiska. Tuva
hanterar det problematiska innehéllet genom att lata eleverna besvara hur trovirdiga kéllorna

ar, hur de séllar i medielandskapet och hur eleverna vet vilken information som ar tillforlitlig.

Tuva uppger dessutom vikten av att vid planeringen fundera dver vad som passar bést for en
grupp ndr det exempelvis forekommer diskussioner om kontroversiella imnesomraden. Det &r
av den anledningen viktigt, enligt Tuva, att ha i beaktande att det kanske kan sitta ndgon i
klassrummet som kénner sig traffad av diskussionen och dédrmed som lérare ha kontrollerade
former for att inte sdra ndgon som kanske kan ta illa vid sig. Med kontrollerade former menar

Tuva foljande:

Tuva: Kanske da i planeringen tinka igenom lite extra noggrant vad for typ av

fragor jag stéller och vad kommer de ge for svar, dr det hir ndgonting som vi

9 Larare som ofta utses som ledare, utmirker sig genom sin lyhérdhet, skapar relationer med sina elever och
|6ser forekommande konflikter (Adam).
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ska ta i helklass eller ar det béttre i mindre grupper, ska det vara slumpade

grupper eller ska eleverna fa vilja sjdlva.

Anledningen till varfor Tuva anvénder kontrollerade former som metod &r for att det méste,
enligt henne, finnas trygga miljoer och ett positivt klassrumsklimat {for eleverna att diskutera
kontroversiella fragor i. I och med det lyfter Tuva upp vikten av att inte undvika den typen av

fragor i undervisningen.

6.3.3 Underlag fran skolledning, styrdokument och
lararkollegium

I arbetet med kontroversiella amnesomraden har deltagarna i denna undersokning uttryckt
olika verksamheter som de anser vara till hjélp for att l4rarna ska kunna bedriva en battre
undervisning pa. Samtidigt uttryckte en del av intervjupersonerna att de har tillrdckligt med
material och underlag for att hantera problematiskt innehall 1 undervisningen. Tuva menar att
hon till viss del har tillrdckligt med material som exempelvis skonlitteratur och
lararhandledningar. Enligt Tuva dr romaner som skildrar kontroversiella &mnesomraden ett
tacksamt medium och uppger samtidigt att pa gymnasieskolan hon arbetar pa erbjuds
temadagar till alla elever. Temadagarna dr uppbygga sa att eleverna har en temadag om varje
kontroversiellt omradde som elever ska ta sig igenom, som exempelvis ménskliga réttigheter,
alkohol, droger, tobak, genus och normer. I likhet med Tuva lyfter &ven Liam, Sven och
Beatrice att dessa temadagarna har ett viktigt syfte dér skolan faktiskt har i uppdrag att skapa
utrymme for eleverna att diskutera meningsskiljaktigheterna i méten med andra elever.
Beatrice och André papekar tillsammans att de inte 6nskar mer underlag frn varken
skolledning eller styrdokument men menar samtidigt att ett aktivt arbete mellan dem,
lararkollegor och klassmentorer fridmjar deras arbete vid hantering av kontroversiella
dgmnesomraden. Sven hédvdar att en arena dér lirare pé hans skola kan diskutera, lyfta upp och
16sa problematiska foreteelser dr genom arbetslagsmoten. Detta dr ndgot som Sven anser att
det underlittar hans arbete géllande bland annat kontroversiella frdgor. I likhet med Sven
lyfter André upp ett aktivt samarbete i bade klasslag och dmneslag dér han, likt Sven, kan
forsoka bolla lite idéer fram och tillbaka med ldrarkollegor om exempelvis kontroversiella

samhillsfrdgor i undervisningen.
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Jasmina, Adam, Fia och Liam &r larare som stéller sig kritiska mot exempelvis
styrdokumenten. De menar att riktlinjerna fran skolverket kan tolkas pa manga olika sdtt och
med tanke pé att det &r en ppen tolkning sd kan ldrarna vidlja vad som helst. Av den
anledningen Onskar deltagarna tydligare riktlinjer for att det ska finnas en samverkan mellan

det som star och det som sedan ska lyftas upp i1 undervisningen.
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7. Diskussion och analys

Syftet med denna uppsats vilar pé att undersoka larares uppfattningar av att arbeta med
kontroversiella fragor i undervisningen. I detta kapitel diskuteras resultatet av intervjuerna i
forhallande till tidigare forskning, styrdokument och det teoretiska perspektivet. I foljande
kapitel lyfts eventuella likheter och skillnader kring arbetet om kontroversiella samhéllsfragor

1 den svenska skolan och internationella skolor.

7.1 Analys av resultat i relation till tidigare forskning, styrdokument
och didaktiska triangeln

I resultatet gér det att finna likheter och skillnader mellan deltagarnas svar i forhdllande till
tidigare forskning inom dmnet kontroversiella samhéllsfragor. I forhallande till forfattarna
Hand & Levinson (2012), Boahene (2007) och deltagarna som har intervjuats i
intervjuundersokningen menar de gemensamt att undervisning med inslag av kontroversiella
samhillsfrdgor frdmjar elevernas kunskaper, fardigheter samt formégor i att fostras till
demokratiska kompetenser. I linje med styrdokumentens riktlinjer &r gymnasielédrare skyldiga
till att undervisa om problematiska fragor for att utveckla elever till kompetenta
samhillsmedborgare som reflekterar och ténker kritiskt (Lgy, 2011). Somliga ldrare som har
intervjuats har lyft upp liknande motiv bakom en undervisning praglad av kontroversiella
samhillsfrdgor. De menar att vikten av att studera dessa fragor ligger 1 att stdrka demokratin
och utbilda morgondagens demokratiska individer, vilket i sin tur leder till att demokratin
fortsitter att fungera samt sprida sig utanfor klassrummets ramar (Ibid). André tillsammans
med resterande deltagarna konstaterade att skolan dr en plats dar eleverna ska fa mojlighet till
att diskutera sina stillningstaganden i méten med andra elever for att de ska utveckla sitt
kritiska tdnkande. Detta gér hand i hand med bestdmmelserna i gymnasiets ldroplan (2011)
om att skolan ska vara en social plats dér eleverna kan utveckla sin syn pa samhéllet med
hjélp av ldrare och pedagoger pé skolan. Négra ytterliga likheter som gér att finna &r att

eleverna ska respektera sina kamraters dsikter och fa dkad forstaelse for medmanskligheten.

I laroplanen for gymnasieskolan (2011) star det uttryckligen att skolans uppgift ar att
formedla kunskaper, 6verfora virden och forbereda eleverna att arbeta och verka i samhéllet.
Resultatet visade att med tanke pa att samhaéllet dr i1 stindig fordndring ar det viktigt att
eleverna far mojligheter att diskutera kontroversiella fragor i undervisningen for att lara sig

tanka kritiskt och utveckla sina kunskaper for att kunna granska olika informationskallor samt
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16sa problem. Den snabba samhillsutvecklingen, som har funnits i tidigare forskning och i
intervjupersonernas svar, hor dessutom ithop med begreppet informationssamhélle som
Langstrom & Virta (2016) tar upp. Andra likheter som gar att finna mellan tidigare forskning
och resultatet dr att vissa ldrare inte hanterar kontroversiella iamnesomraden i sin undervisning
eftersom de inte vet hur de ska hantera situationerna. Konsekvenserna av detta blir att
elevernas mojlighet till att formas och utbildas till demokratiska kompetenser himmas. I
samband med det gér det dessutom att finna olikheter i vilka @&mnesomraden ldrare tycker &r
kontroversiella i undervisningen. Vissa tyckte exempelvis att vipnade konflikter dr
kontroversiella &mnen i undervisningen medan andra inte alls tyckte det. Gemensamt for de
intervjuade ldrarna och tidigare forskning dr det viktigt att kontroversiella amnesomréden
hanteras i undervisningen. De yttersta och viktigaste skélen vilar pé elevers demokratiska
normbildning och formagan att lyssna till och visa varandra respekt samt nddvindigheten att

veta sina rittigheter och skyldigheter i samhéllet (Skolverket, 2010).

Deltagarna i intervjuundersdkningen uppmérksammade vikten av att i undervisningen
tillimpa de didaktiska frdgorna vad, hur och varfor. Vid planering av en lektion med inslag av
kontroversiella samhéllsfragor kan de didaktiska frdgorna vara utgdngspunkten for
undervisningen. I intervjuundersdkningen menade André att lararen kan utgd fréan att stélla sig
foljande didaktiska fragestéllningar ” vad ska vi prata om? Hur ska vi ta oss an @mnet? Varfor
studerar vi detta amnesomrade?” Den didaktiska frdgan vad som bestar av innehéllet, krdver
av ldraren att fundera kring vilket innehéll hen ska undervisa om (Langstrom & Virta, 2016).
Resultatet i denna uppsats visar vikten av att larare skaffar sig information om elevgruppen.
Tidigare forskning pdpekar att detta dr ett viktigt tillvigagangsatt for att ldrare inte ska verka
okénsliga for elevers dsikter och vérderingar. I likhet med detta dr det ytterst viktigt att lararen
vid planering av undervisning tidnker igenom hur innehéllet hor ithop med exempelvis elevers
vardagsliv (Ldngstrom & Virta, 2016). Med tanke pé att samhéllet ar i stdndig forandring ar
det darfor viktigt att lararen knyter innehallet i &mnet till elevernas livsvirld eftersom det
utvecklar elevernas kognitiva formégor (Ibid). Resultatet i denna uppsats har visat att de

intervjuade lérare till viss del anknyter innehallet till det som hénder ute i virlden.

Vidare visar resultatet i denna intervjuundersokningen vikten av att ldraren tanker efter hur
och varfor kontroversiella fragor behover lyftas upp i undervisningen. En liknande tankegang
gér att finna hos Hawley, m.fl. (2016) som menar att ndr ldraren formulerar ett syfte om

varfor elever behover studera foljande &mnesomrade leder det till att elevernas ldrande
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utvecklas. Didaktikens frdga varfor som belyser syftet med undervisningen betonar skolans
demokratifostran. I likhet med tidigare forskning, visar resultatet i denna
intervjuundersokningen att skolans dvergripande uppdrag handlar om att fostra elever till
demokratiska samhéllsmedborgare. Undervisningens syfte handlar inte bara om att utveckla
elevers ldrande utan dven ldrares didaktiska kompetens i form av att planera, genomfora och
reflektera 6ver undervisningen (Sjoholm, m.fl., 2017). Detta ar ndgot som Adam poéngterar,
att det som lérare ofta glommer &r att de ocksé utvecklas vid hantering av problematiskt
innehall 1 undervisningen. Darmed skapar dessa fragor dessutom mdjlighet for larare att
anvénda sina didaktiska kompetenser som handlingsberedskap i undervisningen (Andersson,

2015).

Larares tillvagagingsitt och metoder vid ett kontroversiellt imnesomrade gir dessutom att
koppla till den didaktiska fragan hur. Resultatet i denna uppsats visar bade likheter och
skillnader, gillande vilka metoder larare anvénder vid hantering av kontroversiella fragor i
undervisningen. Det gar dessutom att finna likheter och skillnader i relation till tidigare
forskning, géllande arbetsmetoder. Metoderna som framgar 1 intervjuundersokningen pekar
framst pd metoder som individuellt 1drande och ldrande i grupper. Liknande metoder som
anvénds dr grupparbete, diskussioner i sma grupper, kéllkritiska dvningar och skrivande. I
uppsatsens resultat var det ingen deltagare som anvénde exkursion, alltsa studiebesok som
metod men ddremot forekom externa personer som undervisade eleverna. Huvudsyftet med
olika arbetsmetoder grundar sig i att utveckla elevers samarbetsforméaga och forméga att
framfora sina kunskaper, asikter och sitt kritiska tdnkande (Lgy, 2011). I ldroplanen for
gymnasieskolan (2011) star det uttryckligen att eleverna ska ges mojlighet att utveckla ett
vetenskapligt forhallningsitt, genom olika metoder, for arbetet med kontroversiella
samhillsfrdgor. Nar elever far denna mojlighet att arbeta vetenskapligt leder det 1 sin tur till
att de utvecklar kognitiva formagor och fardigheter som gor att de aktivt deltar i samhéllet
(Langstrom & Virta, 2016). Intervjupersonernas och ldrarna i de studerade vetenskapliga
artiklarnas olika exempel pé arbetsmetoder bidrar dessutom till att eleverna forstar och

beskriver diverse foreteelser 1 varlden.

For att som ldrare kunna frdmja och utveckla elevers ldrande samt trina dem till demokratiska
kompetenser &r relationen mellan eleverna och lararen nddvindig. Utifrdn denna aspekt gér
det att gora en jimforelse med den pedagogiska relationen mellan ldraren och eleverna i den

didaktiska triangeln se figur 1. Relationen &r som papekats nodvéndig for att utveckla elevers
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larande, vilket i sin tur innebér att ldraren dr den som har &mneskompetensen och ansvarar for
rddande undervisning. I detta avseende dr det lararens uppgift att hantera kontroversiella
(objektet) amnesomrdden i undervisningen och vad giller valet av innehallet i undervisningen
ar det upp till varje ldrare att vélja utifrén ldrares perspektiv. Innehallet i undervisningen ska,
kopplat till den didaktiska triangeln, ddrmed std i relation till syftet med utbildningen. I
samband med innehallet, ska relationen mellan eleven och innehallet ocksa varderas i
undervisningen(subjektet). Detta innebér att lararen ska bedriva en undervisning som gar i
linje med elevers erfarenheter, kunskaper och uppfattningar. Nér ldraren viljer ett innehall
baserad pa kontroversiella &mnesomraden(objektet), frimjar det sdledes elevernas kognitiva
formagor (Kansanen, m.fl., 2017). Larares forutsattningar for att lyckas med detta ligger i
formégan att forklara syftet vid valet av forhallandet till undervisningens objekt och subjekt. I
samband med intervjuerna menade respondenterna att det dr viktigt att larare uppmérksammar
syftet med innehéllet i undervisningen. Detta gér dessutom att koppla till didaktikens
grundfragor vad, hur och varfor (Sjoholm, m.fl., 2017). I samband med att den pedagogiska
relationen &r interaktiv, betraktas den saledes som demokratisk och stédjande for eleverna
(Kansanen, m.fl., 2017). Resultatet i uppsatsen visar att metoderna som anvénds &r olika men
gemensamt for metoderna &r att relationen mellan de olika parterna vilar pé att frimja elevers
larande och kognitiva formégor. Nar relationerna rader s forverkligar den didaktiska

triangeln sitt andamal (Ibid).

7.2 Resonemang gillande ”Tjéinstefel”

En forekommande utmaning i skolan &r att elever kan uttrycka kontroversiella asikter som
kan leda till att andra elever mojligtvis kinner sig triffade utav. Dessa asikter kan vara
rasistiska, antidemokratiska eller frimlingsfientliga som pé ett sitt diskriminerar berdrda
personer i klassrummet. Detta dr foreteelser som gar emot skolans viardegrund som &r tiankt att
framja demokratin och jamstélldhet (Skollagen, 2010:800). Resultatet i denna

intervjuundersékningen papekar att larare riskerar att bega tjénstefel '

om de haller sig
objektiva och neutrala nir sddant d4ger rum. I forhallande till de vetenskapliga artiklarna gér

det inte att hitta en liknande uppfattning, utan forskningen hivdar att larare ska hélla sig

10 Tjénstefel innebér enligt Brottsbalken (1962:700 §20) att en tjdnsteman uppsatligen eller av
oaktsamhet vid myndighetsutdvning genom handling eller underlatenhet asidoséatter vad som

giller for ett uppdrag skall domas for tjanstefel.
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neutrala i undervisningen for att inte paverka elevers dsikter gillande kontroversiella
dgmnesomréaden. Detta dr ndgot som intervjupersonerna definitivt hiller med om men menar
samtidigt att skolans och ldrares uppdrag handlar om att beméta frimlingsfientligheten pé ett
aktivt sitt.

Enligt Tuva och Sven bor ldrare vid planeringen av ett kontroversiellt amnesomrade avsitta
extra tid for att hejda sddana antidemokratiska diskussioner. Detta gér dterigen tillbaka till de
didaktiska grundfragorna vad, hur och varfér som tydliggdr vad som ska lyftas upp och hur
innehallet ska ta sig an 1 undervisningen samt varfor eleverna ska léra sig det.
Intervjupersonen Jasmina menar att nir sddana asikter dger rum, brukar hon beméta dem och
dérefter implementera det kontroversiella indirekt i undervisningen. I laroplanen star det
uttryckligen att frimlingsfientlighet och intolerans méste bemdétas med kunskap, 6ppna
diskussioner och aktiva insatser (Lgy, 2011). Séledes konstaterar respondenterna i denna
intervjuundersokningen att nér ldraren bemoter sddana dsikter skapas ett utrymme for
eleverna att ventilera sina &sikter samtidigt som de far trdna pé att lyssna pa varandra.
Lararens uppgift direfter bygger pé att visa olika perspektiv pa den kontroversiella frdgan och
samtidigt hélla sig neutral. Att lararen ska halla sig neutral hir innebér inte att hen ska
undvika den kontroversiella dsikten, utan visa orsaker och bakomliggande faktorer pa varfor
det ser ut som det gor. Detta leder i sin tur till att skolans virdegrund frimjas och elevers
forstaelse om frdgorna utvecklas eftersom det inte finns ritta eller sjdlvklara svar pa

kontroversiella fragor.

7.3 Kritisk metoddiskussion

Foljande kvalitativa intervjustudie erhédller metodologiska styrkor och begransningar. Det
faktum att jag endast intervjuat atta gymnasielédrare bidrar till att jag forhaller mig skeptisk till
att gora nagra generella slutsatser angéende deltagarnas arbetssétt i forhallande till
kontroversiella fragor. I och med det hade en hogre reliabilitet kunnat erhallas om flera
gymnasieldrare hade intervjuats. Syftet med denna intervjuundersékningen har varit att
studera gymnasieldrares uppfattningar och tillvdgagangsitt om kontroversiella samhéllsfragor
1 undervisningen. Urvalet och antalet gymnasieldrare som har intervjuats har dirmed péverkat

uppsatsens resultat.

Forfattarna David & Sutton (2016) menar att det finns olika ramfaktorer som kan péverka

respondenternas svar, vilket i sin tur kan leda till intervjubias. Relationer och situationer dr
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exempel pa sddana ramfaktorer eftersom denna uppsats har utgatt frin semistrukturerade
intervjuer dér deltagarnas uppfattningar och erfarenheter har varit i fokus. Denna intervjubias
kan dessutom paverka uppsatsens reliabilitet och validitet. I denna undersdkningen har jag
forsokt att inte styra respondenternas svar i vissa riktningar men det som har varit
problematiskt ar respondenternas svar om jag skulle kunna fortydliga fragorna eller ge
exempel pa tinkta svar. Samtidigt har jag strévat efter att ge en réttvis bild av gymnasieldrares
arbete om kontroversiella frdgor och hoppas att mitt agerande inte har paverkat validiteten
och reliabiliteten pd ett negativt sitt. Detta har jag gjort genom att ge deltagarna den stora
rollen under intervjun, vilket i sin tur hAimmar risken for intervjubias och leder ddrmed till att

validiteten och reliabiliteten i uppsatsen inte paverkas negativt (David & Sutton, 2016).

7.4 Fortsatt forskning

Denna kvalitativa intervjuundersékningen har visat gymnasieldrares uppfattningar om
kontroversiella &@mnesomraden i undervisningen. Resultatet har dven visat olika utmaningar
och svarigheter som ldrare kan uppleva vid sddan undervisning. Vidare har den dessutom
visat vilka frdgor som ldrare tycker dr kontroversiella och motiven till varfor undervisning av
fragor som upplevs som problematiska dr betydelsefull for morgondagens elever. I och med
resultatet i denna uppsats har olika funderingar dykt upp som é&r relevanta for framtida
forskning.

Larares uppfattningar om kontroversiella fragor i undervisningen ricker inte for att se
helheten av problematiken. Ett exempel pa vidare forskning kan fokusera pa elevperspektivet
som kan visa elevers uppfattningar av kontroversiella samhallsfrdgor i undervisningen.
Tycker eleverna att det dr bra nér de far diskutera problematiska fragor eller dr det helt
meningslost? Vad tror eleverna kan hidnda om de inte far diskutera frdgorna? En annan aspekt,
som i denna uppsats inte har varit mgjlig att genomfora dr att ndrmare studera om det finns

négra specifika frdgor som kan upplevas som kontroversiella beroende pa olika elevgrupper.

36



8 Slutsatser

Avslutningsvis har denna uppsats fokuserat pa att undersoka gymnasieldrares uppfattningar
och tillvigagingsitt géllande kontroversiella amnesomréden i1 undervisningen i den svenska
skolan. Resultatet har visat att undervisning med inslag av problematiskt innehall kan
utveckla elevers erfarenheter och personliga utveckling till ett demokratiskt medborgarskap.
Vidare har ldrare i uppdrag att forbereda elevers politiska engagemang och samtidigt verka
for en undervisning dér olikheter mellan olika stéllningstaganden och synsitt inte tillats, utan
ockséa kommer till uttryck. Lararna som har intervjuats i denna kvalitativa uppsatsen belyser
flera svarigheter gédllande undervisning om svérhanterliga frigor men konstaterar att oavsett
hur utmanande dessa frgor dr sa exkluderar de inte frdgorna fran undervisningen. Samtidigt
ar det viktigt att visa hinsyn till elevers maende sé att undervisningen om kontroversiella
dmnen inte paverkar deras hilsa pa ett negativt sitt. I detta avseende menar deltagarna att de
inte dr fullt neutrala nér elever uttrycker kontroversiella asikter 1 klassrummet utan det viktiga
ar att visa vad som é&r rétt och fel, samt olika perspektiv pa problematikerna.

Vidare har uppsatsen visat att det finns en skillnad géllande ldrarnas metoder och
tillvigagéngsatt vid hantering av kontroversiella &mnesomraden. Beroende pa de olika
metoderna visar resultatet att alla ldrare riktar sig mot samma mal, vilket &r att fostra eleverna
till demokratiska kompetenser. I samband med det rdder dessutom en samstimmighet
géllande vikten av att frdgorna ska lyftas upp och hanteras i undervisningen. Daremot rader en
skillnad géllande ldrare som menar att styrdokumenten behdver ge tydligare riktlinjer for att
forbattra undervisningen medan andra deltagare konstaterar att det som de har att utga racker

gott och vil.
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Bilaga 1

Informationsbrevet

Hej!

Mitt namn &r Fbyana Al Hanota och jag ldser for tillféllet mitt sista &r pa Linkopings
universitet som gymnasieldrare i svenska och samhillskunskap. Just nu arbetar jag med mitt
sista examensarbete 1 &mnet samhéllskunskap dér jag undersoker hur larare arbetar med
kontroversiella fragor i sin undervisning. Syftet med arbetet ar att visa hur lérare upplever
svérigheterna och utmaningarna vid undervisning om sadana dmnen. For att kunna gora detta
behover jag séledes intervjua x antal larare och hoppas att just du vill vara med. Du kommer
lovas anonymitet under hela arbetets gang och intervjun kommer ta ungefdr 20 minuter. Din
personliga information kommer endast jag ha tillgang till. Har du négra fragor kan du gérna
stdlla dem.

Om detta later intressant sa &r jag oerhort tacksam om du vill delta 1 undersdkningen.

Med vénliga hélsningar

Fbyana Al Hanota
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Bilaga 2
Intervjufragor

e Vilka dmnen undervisar du i?

e Under hur lang tid har du arbetat som gymnasielérare?

e Hur tycker du det &r att undervisa i dina &mnen?

e Vilka utmaningar finner du inom undervisningen?

e Hur hanterar du kontroversiella imnesomraden i din undervisning?

e Vilka kontroversiella &mnesomriden tycker du &r relevanta att lyfta upp i
undervisningen och varfor?

e Vilka svarigheter kan du uppleva vid undervisning inom omradet?

e Hur skulle du definiera en kontroversiell fraga?

e Hur forhaller du dig till kontroversiella frdgor i din undervisning? Brukar du dela med
dig av dina asikter eller dr du helt neutral?

e Vilka samhallsfrdgor tycker du &r kontroversiella och varfor?

e Finns det nagon sérskild kontroversiell frdga som du undviker att lyfta upp i
undervisningen? Om ja/nej, varfor i sé all?

e Hur bemdéter du elever som uttrycker kontroversiella dsikter i klassrummet?

e Vilka svérigheter kn du uppleva nir du beméter sddana asikter?

e Vilka metoder anvédnder du vid hanteringen av kontroversiella samhallsfragor i din
undervisning? Skiljer dina metoder sig at beroende pa vilken klass du undervisar i?

e Tycker du att det finns tillrackligt med underlag till dig som lérare for att undervisa
om kénsliga fragor?

¢ Finns det ett aktivt samarbete om dessa fragor bland dig och dina kollegor?

e Hade du 6nskat mer underlag frén exempelvis skolledning, lararkollegium eller

styrdokument for att underlétta ditt arbete?
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