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Sammanfattning

I manga samhalleliga sammanhang aterkommer en uppmaning att lyssna pa barn, inte séllan
med héanvisning till FN:s barnkonvention och kanske sarskilt artikel 12 om ratten att bli hord.
Men vad innebdr det att lyssna pa barn? Mangder av bocker om lyssnande till barn som riktar
sig till yrkespraktiker och andra som maoter barn i sitt vardagsliv publiceras kontinuerligt. Vi
saknar emellertid en kritisk diskussion som satter frdgor om lyssnande, lyssnande pa barn
och det goda lyssnandet i en storre teoretisk kontext. Mot den bakgrunden har foreliggande
artikel tillkommit. Lyssnandets problematik diskuteras har primart i relation till monologiska
och dialogiska perspektiv pa kommunikation samt i relation till olika synsatt pa barn
(barnsyn) som lika eller olika vuxna. Avslutningsvis pekar vi pa etiska implikationer som foljer

i kolvattnet av olika teoretiska perspektiv pa lyssnande och lyssnande pa barn.

Nyckelord: lyssnande, dialogism, monologism, barnsyn, etik

Abstract

Listening to children. About theories and ethics of listening

In many societal contexts, the importance of listening to children is underscored, not seldom
with reference to the UN Convention on the Rights of the Child and especially Article 12 on
the right to be heard. But what does it mean to listen to children? A plethora of books on

listening to children aimed at professionals and others who meet children in their daily lives

© 2022 Mats Andrén & Karin Zetterqvist Nelson. This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons
Attribution 4.0 International License (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/).

Citation: Andrén, M. & Nelson, K. Z. (2022). Att lyssna pa barn. Om lyssnandets teori och etik. Barn, 40(3), 101-118. https://doi.
org/10.23865/barn.v40.5075



https://doi.org/10.23865/barn.v40.5075
https://doi.org/10.23865/barn.v40.5075
https://doi.org/10.23865/barn.v40.5075

Mats Andrén & Karin Zetterqvist Nelson

are published on a regular basis. However, we miss a critical discussion of listening as such,
and more specifically about (good) listening to children, in relation to a larger theoretical
context. The aim of this article is to discuss listening in relation to monological and dialogical
perspectives on communication, as well as in relation to different notions of children as same
or different from adults. Ethical implications following in the wake of different theoretical

perspectives on listening and listening to children are also discussed.

Keywords: listening, dialogism, monologism, notion of children, ethics

Inledning

I den har artikeln diskuterar vi den 6vergripande fragan om vad det innebdr att lyssna just
pé barn.' En utgangspunkt ar att lyssnande pa barn inte automatiskt blir till nagot positivt
bara for att det sker, utan att det krivs en djupare forstielse av vad det dr och kan vara.
Darfor tar vi upp teoretiska perspektiv fran tva omraden: teorier om lyssnande samt teorier
om synsitt pa barn (barnsyn).

Nir det giller teorier om lyssnande tar vi avstamp i ett dialogiskt perspektiv (Linell,
2009; 2020) och uppdelningen i monologiska och dialogiska teorier om kommunikation.
Dessa teorier ér vil etablerade, i flera fall med en lang historia. Dock har de férvanansvirt
sdllan tagit upp just lyssnande, och i dnnu lagre grad har de tagit upp fragan om att lyssna
pé barn. Nar det géller teorier om barnsyn sa tar vi frimst upp aspekten pa barn som lika
eller olika vuxna.* Dessa tvd uppdelningar — mellan monologism och dialogism samt mel-
lan barn som lika eller olika vuxna — menar vi ar anvdndbara for att forsta centrala aspekter
av varfor olika sdtt att narma sig lyssnande landar i olika slutsatser om vad som kan sdgas
utgora det goda lyssnandet pa barn. Att diskutera hur och pa vilket sitt det goda lyssnandet
definieras innebdr att etiska perspektiv blir aktualiserade. Vad som betraktas som ett gott
lyssnande varierar med etisk teori och stindpunkt. For att illustrera teoretiska och etiska
perspektiv pa ett konkret satt har vi valt att diskutera fyra exempel hamtade fran dels forsk-
ningsbaserad litteratur, dels litteratur som riktar sig till praktiker (facklitteratur) rérande
forskoleverksamhet respektive socialt arbete. Exemplen ar utvalda for att illustrera hur
olika teoretiska grundantaganden med avseende pé lyssnande och barnsyn tar sig uttryck
pé ett konkret plan, likasa for att visa hur dessa grundantaganden i sin tur resulterar i olika
satt att definiera vad som etiskt sett viarderas som det goda lyssnandet. Vi amnar alltsa inte
ge en systematisk oversikt av all litteratur om att lyssna pé barn, snarare har vi efterstravat
att skapa en teoretisk karta 6ver “lyssnande-terrangen”

Artikelns d@mne ar av vikt mot bakgrund av att uppmaningen att lyssna pa barn ater-
kommer i médnga sammanhang. Ofta motiveras det med hdnvisning till FN:s konvention
om barnets réttigheter; sarskilt artikel 12 i konventionen som formulerar en ratt for bar-
net att fa utrymme att bilda sig asikter och uttrycka dem, liksom rétten att bli hord ("to
be heard”) i sammanhang dir barnets asikter ska vigas in i beslutsunderlag.? Det har
lett till 6kad efterfrigan pa kunskap om hur man lyssnar pa barn och vad det innebér
i praktiken, sdrskilt bland professionella grupper i olika sektorer (hélsovérd, socialvard,

utbildning, civilsamhélle osv.), pa olika nivaer (statlig, regional och kommunal) och i

102



Att lyssna pa barn

frivilligorganisationer som arbetar med barn och unga. Fragor om hur vi lyssnar pa barn
och vad det innebdr i praktiken.

Den litteratur som finns om lyssnande av mer teoretiskt slag fokuserar sillan pa barn
(se t.ex. Lipari, 2014; Parks, 2019), medan den litteratur som handlar om att lyssna pa
barn har yrkespraktiker som malgrupp (se t.ex. Lancaster och Broadbent, 2003; Redsell
och Hastings, 2010; Markstrom och Miinger, 2020) och mer séllan fordjupar de teoretiska
perspektiven, vare sig det giller lyssnande generellt eller mer specifikt lyssnande péa barn.
Vidare aterfinns i all litteratur om lyssnande, bade teoretiskt och professionellt inriktad,
termer som signalerar olika slags lyssnande, sisom “didaktiskt lyssnande” (Adelmann,
2002), "interlyssnande” (Lipari, 2014), "emergent listening” (Davies, 2014) och ”true’ liste-
ning” (McLeod, 2008) bara for att ndmna nagra. Hur ska vi forsta dessa olika begrepp och
vad betyder dessa adjektiv och adverb som anvinds for att beskriva olika sdtt att lyssna?
Intuitivt anar vi att det handlar om olika perspektiv och definitioner, men i sa fall vilka?

Detta ér fragor vi beror i kommande avsnitt.

Vad ar lyssnande?

Innan vi diskuterar vad det kan innebira att lyssna specifikt pa barn tar vi forst upp generella
perspektiv pa lyssnande. Framforallt diskuterar vi humanistiska perspektiv pa lyssnande,
vilka under de senaste 20-30 aren bland annat har lyfts fram av sociologer, sprakvetare,
pedagoger samt forskare fran tvirvetenskapliga sammanhang. Gemensamt for dessa per-
spektiv dr att de positionerar lyssnandet i en kontext som bade betonar méanniskans sociala
interaktioner samt det kulturella och historiska sammanhanget. Detta implicerar en tydlig
skillnad gentemot naturalistiskt orienterad forskning inom bland annat kognitiv psykologi
och neurovetenskap, som behandlar lyssnande som en avgransad féormaga som ingar i man-
niskans kognitiva bearbetning och processande av inkommande information via horsel-
organen. I relation till detta gors ofta en distinktion mellan lyssnande (listening) och horande
(hearing) (se t.ex. Lipari, 2014, s. 50), dar horande definieras som perceptuellt och kropps-
ligt och ddrmed knutet till individen och dennes horsel. Purdy (2010) havdar att psykologisk
forskning till 6vervigande del har koncentrerats pa horande, och efterlyser dérfor perspek-
tiv pa lyssnande som situerar det i det sociala samspelet och den relationella dynamiken
mellan individer. I denna artikel intresserar vi oss dérfor for lyssnande och inte horande.
Mycket av det som skrivits om lyssnande ur humanistiska perspektiv har utgatt ifran
en kritik av att forskning om sprak och social interaktion framst har fokuserat pa yttran-
den och endast undantagsvis har uppmérksammat lyssnandet. Forskaren i kommunika-
tion Lisbeth Lipari papekar att “studies of both rhetoric and dialogue have tended, by and
large, to pass over listening in favor of speaking” (Lipari, 2012, s. 227; se ocksa Corrada
Fiumara, 1995; Back, 2007; Dobson, 2012; Lipari, 2014). Det talade yttrandet tenderar att
framsta som en noterbar hindelse — en markbar handling - medan lyssnandet snarare
framstar som ett slags "osynlig” icke-hdndelse som inte ér lika noterbar. Lyssnande framstar
da fraimst som ndgot som figurerar i tomrummet eller tystnaden da lyssnaren inte pratar.

Ett slags kommunikativ antimateria.

103



Mats Andrén & Karin Zetterqvist Nelson

Ett vanligt satt att hantera detta ar att utvidga lyssnandebegreppet genom att inklu-
dera lyssnarens responser i det som betraktas som lyssnande (Adelmann, 2002). Da blir
lyssnande inte ldngre bara en fraga om icke-hindelser, utan dven nagot som foérkroppsligas
genom att sjilvt ta formen av synliga och miarkbara hiandelser och handlingar. Det ar ett
faktum att det i social interaktion hela tiden sker en form av aktiv aterkoppling fran lyss-
nare till talare genom olika slags responser (Yngve, 1970; Bavelas, Coates och Johnson,
2002).

Sddan responderande aterkoppling frdn lyssnaren fungerar minimalt som ett kvitto
pé att foregdende yttrande 6verhuvudtaget har uppfattats, men i allmdnhet ger det dven
indikationer - i mindre eller storre utstrackning — pa hur féregaende talare har blivit férstadd
(Sacks, Schlegloft och Jefferson, 1974, s. 728). I det hdr perspektivet tainker man sig alltsa att
det ér forst genom responsen som lyssnande blir dmsesidigt synligt i dialogen (Adelmann,
2002), bade for deltagarna sjdlva och for forskare som studerar social interaktion.

Ovanstaende resonemang pekar pa nagot vésentligt i hur lyssnande fungerar i prak-
tiken, som en invdvd del av social interaktion dér “lyssnarrollen och talarrollen gar ihop
i ett omsesidigt samspel” (Adelmann, 2002, s. 121). Samtidigt finns det ett mdjligt pro-
blem med att uteslutande tdnka pa lyssnande i termer av manifest beteende (hdndelser
snarare dn icke-héndelser), eftersom det kan leda till den négot paradoxala slutsatsen att
man dtminstone forskningsmetodologiskt bara skulle kunna hantera lyssnande i den man
det manifesterar sig som responser och yttranden. Var det inte lyssnandet vi ville at snarare
an yttrandet?

Som for att bekrifta just den problematiken gér Adelmann (2002, s. 120) den vik-
tiga podngen att det inom sprakvetenskaplig forskning har "funnits en tendens att betrakta
lyssnande som antingen en fardighet mer eller mindre avskild frdn talet eller en sam-
talsaspekt med fokus pd talet”. For att forsta detta kan man véanda sig till Lisbeth Lipari
(2014), som pa filosofiska grunder diskuterar atomistiska och holistiska férhallningssatt

till lyssnande.

Monologism, dialogism och lyssnande

Vinamnde just att Lipari (2014) diskuterar vad hon kallar f6r atomistiska och holistiska for-
héllningssitt till lyssnande. Termerna atomism och holism 6verlappar delvis med vad kom-
munikationsforskaren Per Linell (2009; 2020) bendmner monologism (atomism) respektive
dialogism (holism), med direkt inspiration fran litteraturvetaren Mikhail Bakhtin (sv. tran-
skribering Michail Bachtin). Vi vill dock betona delvis verlappande, eftersom Linells teo-
ribygge vilar pé savil filosofiska grunder som en omfattande empirisk forskning avseende
manniskans kommunikation, sprak och meningsskapande. Dialogism i Linells arbete lik-
nas vid en metateori avseende sprak, manniskan och kommunikation (Linell, 2020, s. 426)
och vi ska mer ingaende presentera dialogismens grunder nedan, som ocksa omfattar en
definition av monologism. Utifran epistemologiskt perspektiv kan dialogisk och mono-
logisk teori jaimforas med skillnaden mellan naturvetenskapliga orsaksfoérklaringar och

humanistiska forstaelseformer (Linell, 2020, s. 419). Liparis resonemang om atomism och
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holism anknyter till monologism och dialogism men 4r som sagt mer avgréinsat varfor vi
har valt att anvdnda Linells begreppsapparat for att resonera om lyssnande och teoretiska
premisser avseende sprak, manniskan och kommunikation. Liparis resonemang blir dock
centralt mellan varven, eftersom hon fokuserar pé lyssnandet snarare d4n pa kommunika-
tion, just med hédnvisning till att lyssnande ofta blir satt pa undantag. Darmed &r hennes
perspektiv ett viktigt komplement till teorier om kommunikation som tenderar att foku-
sera pa “talet” och “rosten”

Utifrén ett monologiskt (atomistiskt) perspektiv forstas tillvaron som att den bestar
av separata delar, ddr varje del framst definieras av sina egna inneboende egenskaper. Att
forsta helheten blir ddrmed en fraga om att forst forsta dess delar, vilket sedan kan sdttas
ihop till en forstielse av helheten.* Monologiskt orienterade synsitt pA kommunikation
utgdr ifrn en sdndar-mottagar-modell,”> som skiljer talare och lyssnare at och definierar
dem som tvé separata parter, och dir kommunikation vdrderas utifran hur vl informatio-
nen skickas i vag och tas emot av parterna (Linell, 2009, s. 39). Exempelvis praglar detta
synsatt tinkandet om sakerhetskritiska samtal mellan olika yrkesgrupper inom tagtrafiken
(Andrén, Sanne och Linell, 2010). Det dr ocksa en utgangspunkt som genomsyrar vissa
typer av forskning och som bidragit till utveckling av hjdlpmedel f6r individer med funk-
tionshinder eller f6r dldrande individer (Lipari, 2014). Metodologiskt vilar monologiska
perspektiv pa en positivistisk grund, vilket i forskning om lyssnande staller krav pa reliabla
och exakta metoder i syfte att identifiera och faststélla regelbundenheter och principer som
styr kommunikation och sdrskilt lyssnande (Linell, 2009; 2020).

Hur tinker man da pa lyssnande utifran ett monologiskt perspektiv? Fran en mono-
logisk (atomistisk) utgangspunkt betraktas foljaktligen dven lyssnande som en indivi-
duell formaga som i nésta steg forutsdtts kunna forbittras i betydelsen att individer kan
“become more effective and better listeners” (Lipari, 2014, s. 98). Men som Lipari havdar
ar ett implicit ideal i séndar-mottagar-modellen att en total forstaelse mellan de tva par-
terna kan uppnas under forutsittning att parterna hittar “ratt vaglingd”. Missforstand som
uppstar till f6ljd av hinder och svarigheter i kommunikation 4r med andra ord ett slags “fel”
som kan och bor undanréjas. Detta normativa ideal, menar Lipari, dr nyttigt i teknikut-
veckling men hindrar en foérdjupad forstaelse av lyssnandets humanistiska filosofi. Déarfor
foresprakar Lipari (2014) istéllet en holistisk (dialogisk) tanketradition inom sprak- och
kommunikationsforskning.

Ett dialogiskt perspektiv kdnns igen pa synsittet att saker och ting i hog grad far
mening genom sin relation till andra saker, snarare dn att primart definieras av innebo-
ende egenskaper. Detta innebir att saker och ting behover forstas i relation till varandra
samt i relation till den helhet (kontext) vari de ingér. En dialogisk syn pa kommunika-
tion betraktar darfor samtalet som nagot samskapat och kontextuellt: den sociala inter-
aktionen i sin specifika kontext. Nér det giller den kunskapsteoretiska (epistemologiska)
héllningen s& dr dialogismen i grund och botten socialkonstruktivistisk, med sarskild
betoning pa kontextens betydelse, vilket i praktiken ocksa innebdr att kvalitativa metoder

anvands huvudsakligen (Linell, 2009; 2020). Pa ett ontologiskt plan kan dialogismen tolkas
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béde som kompatibel med vissa former av kritisk realism (vilket Linell sjdlv foresprakar)
och olika former av relativism.

Till skillnad fran den monologiska synens ideal om att uppna en perfekt forstaelse,
handlar dialogismen snarare om hur man uppnar en tillricklig forstaelse for stunden, i det
sammanhang ddr kommunikationen férekommer (Garfinkel, 1967). Snarare én att tinka
péa missforstand bara som ett slags “fel”, sa betraktas ur ett dialogiskt (holistiskt) perspektiv
missforstind i kommunikationen som en central drivkraft i dialogen och rent av en vasent-
lig del av vad kommunikation handlar om (Lipari, 2014, s. 139). Sdledes menar Linell (2009,
s. 36) att lyssnare ocksa dr ett slags meningsskapare och inte bara passiva “mottagare” av
kommunikation. P4 liknande sitt lanserar Lipari (2014, s. 157) begreppet interlyssnande,
dér "inter-” pekar pa den relationella och samskapade dimensionen av lyssnande.

Mot den bakgrunden foljer att dialogiska och monologiska perspektiv omfattar
olika syn pad minniskan och pa kommunikation. Ett monologiskt perspektiv vilar pa en
ménniskosyn som fokuserar individen och hennes uppfattning om och relation till sin
omvirld, vilket innebdr att lyssnande definieras i relation till "the individual human being
[who] experiences and understands the world — objects as well as other persons” (Linell,
2009, s. 13). I det sammanhanget riktas uppmarksamheten mot individens formaga (eller
oférmaga) att kommunicera, till skillnad fran dialogismen vars ménniskosyn baseras pa
antagandet att "human nature and human life are constituted in interrelations with ’the
other; that is, in other-orientation” (Linell, 2009, s. 13). I ett dialogiskt perspektiv definieras

ménniskan som i grunden relationell, varvid "den andre” spelar en central roll.

Forstaelse av den andre

Hur ska man forsta "den andre” i kommunikation och vid lyssnande? Vi kan inte gora ratt-
visa at allt som skrivits om att lyssna pa den andre s vi begransar oss till nagra nedslag som
vi ser som viktiga i en diskussion om att lyssna pé barn.

Linell (2009, s. 80-85) diskuterar begreppen intersubjektivitet och alteritet. Termen
intersubjektivitet anvinds pa nagot olika sétt av olika teoretiker, men manga ganger syftar
det pa samforstind och dmsesidig forstaelse. Termen alteritet (som kommer fran Bakhtin,
1986) anvandas da ofta for motsatsen: det som ar frimmande, missforstand, olikheter i
perspektiv och asikter osv. En central tanke i det dialogiska perspektivet dr som tidigare
papekat att dialogen drivs framat, inte bara av samforstandet, utan i méngt och mycket
ocksa av alteritet eftersom det skapar dynamik i dialogen. Hantering av alteritet dr en
grundbult runt vilka dialogpartnerna ror sig.

Ett forsta exempel pa hur olika teoretiska forhallningsstt till "den andre” ger olika
forstéelser av vad lyssnande ér for nagot kan hamtas fran Lipari (2014). Hon férordar ett
lyssnande som sa langt méjligt dsidosatter det egna jaget till forman for att ta in och 6ppna
sig for den andre och dess olikhet; en radikal acceptans. Detta bendamner hon "listening
otherwise” (Lipari, 2014, s. 177), och hdmtar inspiration fran osterldndska traditioner som
buddhism och taoism. Lipari havdar att genom att lata medkéanslan forega forstaelsen sa
Oppnas ocksa for mojligheten att lyssna pa det frimmande - alteriteten — som ibland kan

vara skraimmande, inte minst darfor att det kan paverka och fordndra oss. Hennes synsitt

106



Att lyssna pa barn

liknar det man finner hos exempelvis filosofen och teologen Martin Buber (2013), som
ocksa talar mycket i termer av ndrvaro i stunden, samt om att lyhort och empatiskt 6ppna
sig for den andre. Hos bade Lipari och Buber framtrider en syn pa den andre som bygger
pa ett slags grundlaggande delad mellanménsklighet, med kraft att 6verbrygga skillnader
och missforstand, dven i det fall da deltagarna i dialogen inte delar erfarenheter, kultur och
sprak. Tidigare erfarenheter lyfts av Lipari snarare fram som ett hinder f6r samforstand,
som en typ av forutfattade meningar som likt Babels torn star i vigen for ett verkligt férut-
sattningslost mellanmaénskligt lyssnande.

Ett annat forhallningssitt till "den andre”, som ger en annan bild av vad lyssnande kan
vara for nagot, bygger snarare pa det omvénda synsittet: att just tidigare erfarenheter, vanor
och kunskaper mojliggor forstaelse av den andre. Detta tenderar dé att beskrivas i mer
positiva termer som “delade referensramar” snarare dn det negativt firgade “forutfattade
meningar”. Ett exempel pa detta kan hdmtas fran Schutz (1944; 1953) som menar att méj-
ligheten till forstdelse av andra personer har sin grund i tidigare etablerade erfarenheter
av, och kunskap om, andra manniskor och olika specifika aktiviteter som de dgnar sig at.
Dessa erfarenheter blir till ett slags dmsesidigt igenkdnnbara byggstenar som samtalspar-
terna anvander for att pussla ihop en forstaelse av bade yttranden och handlingar, och som
starks ju mer de lar kdnna varandra och delar referensramar.

Det faktum att tidigare erfarenheter ocksa kan stddja, snarare dn att bara hindra,
gemensam forstaelse, motsdger dock inte Liparis och Bubers poang att lyssnande kan sdgas
kréava en viss forutsattningsloshet och villighet att 6ppna sig for att moéta det som ligger
bortom det redan bekanta. Aven Schutz (1953, s. 13) argumenterar for att det r just i métet
ansikte mot ansikte med varandra, i den sociala interaktionen, som vi kan mota varandra
som mest forutsattningslost, som unika personer. Vad som dock ér vért att notera ér att
tidigare erfarenheter ocksa kan innefatta yrkeskompetens, och att lyssnande i olika profes-
sioner och olika institutionella sammanhang kan kréva specifika erfarenheter, formagor
och avvigningar. Det kan innebéra en sak att lyssna pa nagon som soker jobb vid en jobb-
intervju, eller ndr en ldkare 6var upp en formaga att "hora” vissa saker — som ett otrdnat
ora kanske inte hade noterat — ndr de lyssnar pa en patients beskrivning av sina besvir. I
det senare fallet ar lyssnandet ett viktigt redskap for att stdlla diagnos. Om vi aterknyter
till fragan om barn, sa kan lyssnande handla om en professionell forméaga att som exem-
pelvis socionom lyssna pa ett barn i en vardnadstvist eller ldrare lyssna pa en elev i kris.
Lyssnande kan alltsa bade ses som (a) ett slags forutsattningslos 6ppenhet och (b) ett slags

erfarenhetsmissigt grundad kompetens.

Barnsyn och vad det kan innebara att lyssna specifikt pa barn

Innan vi tar oss an fragan om vad det innebir att lyssna specifikt pa barn sa star vi infor en
ontologisk fraga: vad dr ett barn? I barnkonventionen anvénds alder som kriterium (barn
definieras som personer under 18 ar), vilket ar en igenkdnnbar avgrinsning. Men som vi
vet dr aldersgranser arbitrdra och kontextbundna och en 18-drsgrins sdger oss inget om

vad ett barn ar. Vidare ndrmar vi oss en kategori med stora inomgruppsskillnader som blir
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hogst patagliga om vi exempelvis jamfor lyssnandet pa en tonaring respektive ett spadbarn.
Om vi ska utforska teorier om att lyssna pa barn pa ett djupare plan, sa maste vi titta nar-
mare pi hur dessa teorier svarar pa fragan om vad ett barn 4r.° Vilka antaganden om vad
ett barn ar underbygger teorin? Vi menar att det finns skal att tydliggora hur teorier om att
lyssna pa barn vilar pa olika barnsyn och sarskilt viktigt ar att klargora hur relationen barn-
vuxna forstas. Eller enklare uttryckt, betraktas barn som lika eller olika vuxna?

Ur ett dialogiskt perspektiv, ses barnet som "ett frimmande andra” fér vuxna, préglat
av olikhet och alteritet? Och kan dessa skillnader 6vervinnas i métet och i den relationella
dynamiken? Eller ser den vuxne sig sjélv i barnet som "den andra’, en relation byggd pa lik-
het? Och finns det da utrymme for olikhet? Ur ett monologiskt perspektiv, kan éverforing
och mottagning av budskap mellan barn och vuxna dga rum smartfritt eller riskerar det att
uppsté problem pa grund av olikhet mellan barn och vuxna? Krévs sarskild kompetens for
att lyssna pa barn? Vi aterkommer till detta i var diskussion av exempel pa litteratur om att
lyssna pa barn. Innan dess ska vi ga in narmare pa nagra aspekter av hur olika perspektiv
och begrepp lyfter fram barn som lika eller olika vuxna i relation till lyssnande.

Generellt berors barn ytterst lite i den filosofiskt och teoretiskt orienterade litteraturen
om lyssnande och om barn trots allt omnamns ér det oftast med ett utvecklingsperspektiv
pé barn. Ett tydligt exempel ar Lipari sjalv, som nér hon skriver om barn och lyssnande gor
det med hanvisning till spadbarns tidiga sociala utveckling eller barns tidiga sprakutveck-
ling (Lipari, 2014, s. 21, 130-131). Utvecklingsperspektivets dominans generellt i forskning
om barn, vare sig det géller sprakvetenskap, psykologi eller sociologi, har uppmérksammats
och analyserats fran olika hall, inte sdllan med en kritisk udd mot utvecklingstankande
som ideologiskt styrande i forstdelsen av vad ett barn dr (Qvortrup, 1985; Walkerdine,
1994; Wong, 2004).

For var diskussion i detta sammanhang vill vi lyfta fram hur kritiken av utvecklingspsy-
kologiskt tinkande kom att fa stor betydelse for framvéxten av ett tydligt alternativ i forsk-
ning om barns liv och villkor, ndmligen “the new social studies of children and childhood”
(Qvortrup, Corsaro och Honig, 2009). Det var en inriktning som tog form under 1970-
och 80-talen med tydliga ambitioner att tydliggora barndomens foranderliga inneborder
i tid och rum, detta till skillnad fran forestallningen om en universell 'normal’ utveckling.
Vidare betonades barns aktdrskap och att barns agerande och sociala interaktioner édr virda
att studeras i egen ritt och inte bara som ett steg i utvecklingen till att uppna kognitiv och
emotionell mognad eller ett led i socialisationen till en kommande vuxenroll. Sociologen
Jens Qvortrup konstaterade i en text fran 1985 att ”[c]hildren are not human ’beings’ in
sociological literature, but only human ’becomings™ (Qvortrup, 1985, s. 132). Den alter-
nativa syn pa barn som Qvortrup namner - barn som beings — var ett centralt inslag i den
nya sociala barn- och barndomsforskningen (se t.ex. Prout och James, 1997; James och
James, 2004). Barn borde bemdtas och behandlas som individer hiar-och-nu - varande
(being) i egen ritt — och inte bara som d@nnu-icke-vuxna vars liv i forsta hand definierades i
utvecklings- och fordndringstermer (becoming). I takt med att det nya forskningsfiltet eta-

blerades forandrades diskussionen i riktning mot en forstaelse av varande och forandring
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som tva relaterade och oundvikliga inslag i alla manskliga relationer och processer — barn
och vuxna - som viktas olika beroende av situationens krav och omstidndigheter (Halldén,
2007, s. 31-40; se ocksa Lee, 2001; Prout, 2005; Uprichard, 2008; Tisdall och Punsch, 2012;
Davies, 2014). Detta innebar att om var forstaelse av vuxnas lyssnande pa barn ska tolkas i
termer av likhet och olikhet, kriver det en forstaelse av hur being-becoming viktas i synen
pé barnet (t.ex. varandet betonas pa bekostnad av utveckling) samt, givetvis, en inblick i
det sammanhang dar den vuxne férvéntas lyssna.

I var kommande diskussion om fyra konkreta exempel pa litteratur som presenterar en
teori om att lyssna pa barn fokuseras relationen mellan barn och vuxna dels utifran kom-
munikationsmodell och antagande om lyssnande (monologisk eller dialogisk), dels utifran

synen pa barn som lika eller olika.

Vad kan betraktas som ett gott lyssnande pa barn?

Manga ganger tas det for givet att det ar bra att lyssna pa barn, och lyssnande som sadant
antas ofta vara positivt per definition. Filosofen Nietzsche (2019) har papekat att dven
moralfilosofer inte sdllan har gjort sig skyldiga till ssmma misstag - att ta for givet vad som
ska ses som gott — trots att de om nagra kunde forvéntas ha tankt igenom dessa saker pa
djupet.” Likvil ér det viktigt att fundera igenom vad man egentligen menar.

Vad dr da ett gott lyssnande pa barn ur ett etiskt perspektiv? Vad sdger teorier om det
goda lyssnandet pa barn? I den kommande diskussionen tar vi hjélp av de begrepp som vi
har introducerat, bade nar det géller monologiska och dialogiska perspektiv pé lyssnande
och synsitt pa barn. Vi har valt att lyfta fram fyra texter om att lyssna pa barn som é&r
grundade i forskning och som riktas till forskare och/eller praktiker. Det dr ett strategiskt
urval av litteratur som syftar till att konkret exemplifiera hur monologiska och dialogiska
perspektiv pa lyssnande respektive barnsyn gar att urskilja i dessa texter och, sarskilt vik-
tigt, hur detta far etiska konsekvenser for vad som framstar som ett gott lyssnande pa barn.
Gemensamt for dessa fyra texter dr att bade titel och innehall anger att det handlar om att

lyssna pa barn.®

Monologiska perspektiv pa det goda lyssnandet

Vi inleder med att diskutera tva texter som exemplifierar ett monologiskt perspektiv pa
lyssnande pa barn med en sindar-mottagarmodell f6r kommunikation men som skiljer
sig at avseende barnsyn. Den forsta utgors av boken Listening to children: a practitioners
guide forfattad av Allison McLeod (2008). McLeod har forskat om brittiska barns upple-
velser av métet med yrkesverksamma inom socialt arbete (se McLeod, 2010, for en &ver-
sikt). Pa basis av den forskning hon bedrivit har hon utarbetat en guide for professionella
inom socialvard. McLeod betonar fran start att hennes definition av det goda lyssnandet
ar att barnen far bekriftelse pa vad de yttrat i form av f6r barnen patagliga och konkreta
forandringar i praktiken. Lyssnande handlar enligt McLeod idealt sett om att lyssna till
barnets asikt, och att forsta och agera dérefter: ”true’ listening implies action” (McLeod,
2008, s. 21).
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Pa vilket sétt ar detta ett monologiskt perspektiv pa lyssnande? Ett tydligt exempel
finns i inledningen till boken ddr McLeod citerar ett barn som hon intervjuat och som
uttrycker sitt missnoje med professionella inom socialvarden: “Half the time they are not
listening [ ... ] look like she was listening, but she never was. She used to just look and nod
and do nothing” (McLeod, 2008, s. 21). Niar McLeod diskuterar inneborden av det barnet
sager framgar att hon tolkar barnets yttringar bokstavligen som “sanna” i betydelsen kor-
rekta dtergivningar av hiandelseforlopp och situationer. Fragor om kontexten och sarskilt
den andre partens, i detta fall professionella, involvering i samtalet uteblir. Sarskilt tydligt
blir det ndr McLeod viljer att forstirka barnets pastdende om en specifik person, som
McLeod ocksa kinde till, genom att i sin bok kommentera att personen ifraga paminner
om “those nodding dogs people keep on the parcel shelves of their cars!” (McLeod, 2008,
s. 21). I var lasning av McLeods bok pekar detta och andra liknande pastaenden pa ett
monologiskt antagande om kommunikation som en siandar-mottagar-fraga. Professionella
inom socialvarden, menar McLeod, har ansvaret for att ta till sig och forsta barnets asik-
ter, det 4r en kompetens som omfattar en respektfull attityd gentemot barnet men ocksa,
vilket McLeod understryker, att i handling visa att barnet blivit lyssnat pa (McLeod, 2008,
s. 24-28). Det innebdr att McLeod vilar pa en sindar-mottagar-modell nér det galler kom-
munikation, som riktar fokus pa huruvida samtalsparterna nar fram med sina budskap
snarare dn hur parternas budskap formas i och av den sociala interaktionen och dess rela-
tionella kvalitet. Nar McLeod vidare lyfter fram det goda lyssnandet knyter hon det till den
vuxnes handlande sett i relation till barnets budskap.

Vilken syn pa barn skapas i McLeods resonemang om lyssnande och det goda
lyssnandet? McLeod uttrycker explicit att hon ser barn som rattighetsbarare - individer
i egen rétt — vars liv har-och-nu har betydelse (being). Denna syn pa barn kombineras
med ett utvecklingsperspektiv — barn som becomings (McLeod, 2008, s. 28). Idealt sett, i
McLeods version, utvecklas barn till sjalvstindiga individer om vuxna med sitt lyssnande
visar att barns budskap leder till handling och féréndring. Pa sa vis omfattar McLeods bok
om lyssnande en syn pa barn som bade lik den vuxne i kraft av att vara rattighetsbarare
(being) och som olik i betydelsen att barnet dr pa vég att utvecklas till en sjdlvstandig
varelse (becoming) och dirmed dnnu icke vuxen. Vidare knyts det goda lyssnandet till den
professionella aktorens ansvar som bestar i att utéva sin professionalitet pa ett sitt som
visar barnet att dess yttrande beaktats och realiserats, vilket i sin tur enligt McLeod skapar
en kinsla av delaktighet hos barnet (empowerment), ndgot som enligt McLeods modell &r
gynnsamt for barnet bade i ett hdr-och-nu och pa sikt. Den etiska implikationen av McLeods
modell 4r att den professionella aktoren bedoms utifran sin formaga att konkret tillmotesgé
barnet 6nskemal och krav, vilket innebér att det professionella handlingsutrymmet kan
bli begransat. Vidare innebér det att barnet, vars asikter och énskemal som kommer till
uttryck i motet med den professionella tillskrivs avgorande betydelse, ges en roll som
innebér ansvar for resultatet av samtalet.

Vart andra exempel pé lyssnande pa barn utifran ett monologiskt perspektiv utgors

av en modell for att lyssna pé barn i familjehem. Syftet med den utarbetade modellen ar
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att sakerstélla barns mojligheter att gora sina roster horda (Socialstyrelsen, 2021; se ocksa
2015; 2016). Modellen baseras pa systematiska forskningsoversikter avseende samtal med
barn i utredningssituationer, med sirskild betoning pa den vuxnes lyssnande. Eftersom
modellen bygger pa ett tydligt monologiskt perspektiv definieras kommunikation utifran
en rorlednings-metafor (med sdndare och mottagare), vilket sett i relation till betoningen
av vuxnas lyssnande innebdr att intresset riktas mot den vuxnes kapacitet och kompetens
som mottagare for de budskap som barnet sinder. Det utesluter dock inte att stort utrymme
dgnas at barnets kommunikativa formaga som antas inverka pa den vuxnes férmaga att
lyssna och fanga upp vad barnet uttrycker. Nér det géller barns formdga att kommunicera
ett budskap blir aspekter som élder, kognitiv och emotionell mognad och psykosocial hilsa
centrala medan, som sagt, den vuxnes kompetens och forhallningssdtt i intervjun, i rollen
som mottagare av barnens budskap, framstills som avgorande. Modellen baseras pa resul-
tat fran experimentella studier for vad som utmarker det goda lyssnandet pa barn, eller
uttryckt annorlunda, vetenskapliga evidens for ett gott lyssnande. Ett sddant forhallnings-
sitt utesluter inte en medvetenhet om komplexiteten i lyssnandet pa barn. Tvirtom, det
monologiska idealet om “perfekt dverforing” motiveras med hinvisning till vikten av att
identifiera verktyg for att forsoka bemistra denna komplexitet snarare én att forbise den.
Lyssnandet pa barn i detta sammanhang blir liktydigt med en pa forhand given metod for
att samtala med barn, baserat pa barnets alder och mognad.

Den barnsyn som underbygger modellen &r dels en syn pa barn som rittighetsbérare
med hédnvisning till barnkonventionen, och ddrmed individer i egen ritt (barn som beings)
dels med ett utpraglat utvecklingsperspektiv pa barn (barn som becomings) vilket under-
bygger resonemanget om vikten att definiera barn utifran alder liksom emotionell och
kognitiv mognad. Dirtill betonas barns sarbarhet: "Barn i allmdnhet och familjehems-
placerade barn i synnerhet utgor en sérskilt sarbar och varnlos grupp” (Socialstyrelsen,
2015, s. 7). Det innebar att det goda lyssnandet pa barn blir en fraga som i allt véasentligt
fokuserar pé professionalitet och kompetens hos den som lyssnar pa barnen.

Vira tva exempel ar hamtade fran socialvard och yrkesgrupper inom socialt arbete och
deras arbete med barn. Bada betonar, pa delvis olika grunder, att det goda lyssnandet i motet
med barn handlar om metod och kompetens hos den vuxne lyssnande parten. Etiken, "det
goda lyssnandet”, definieras dirmed i relation till metoder som utformats pa basis av ambi-
tionen att lyssna pa rtt sitt. I McLeods fall definieras det goda lyssnandet till att folja upp
och i handling tillmétesgé barnets asikter och 6nskningar. Vi menar att det kan bidra till en
begransning for den professionella aktoren, eftersom det av olika skél inte alltid ar mojligt
att tillmotesga barnet. I exemplet fran svenska Socialstyrelsen knyts det goda lyssnandet till
robusta metoder (i betydelsen vetenskapligt utprovade) for att samtala (och lyssna) pa barn,

vilket skapar en mer flexibel grund for professionella aktorer att lyssna pa “rétt” satt.

Dialogiska perspektiv pa det goda lyssnandet
I foregaende stycke resonerade vi kring texter som utgar frin monologiska perspektiv

pé lyssnande pa barn som ocksa omfattar ansprdk pd att formulera det goda lyssnandet
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péa barn. Vi fortsitter nu genomgangen av texter men nu utifrdn dialogiska perspektiv.
Dialogiska perspektiv innebdr ett delvis annat sétt att nairma sig etik, vilket Elizabeth Parks

sammanfattar val:

Instead of prescribing a right’ ethical path for all time in its initial formation, it
grounds the creation of normative claims in the description of a particular social
context through discursive and narrative analysis, identifying public and private
social problems through description of ethical values being co-constructed in

the between of interpersonal relationships, and intentional consideration of

communicative processes that best promote dialogue.

(Parks, 2019, s. 8).

I detta forhallningssatt betraktar man savil lyssnandet som vidhdngande etiska fragor som
en del av det man har att hantera i varje situation. Etiken knyts till relationen (Noddings,
2003) och till ett pagaende samskapande, eller, med Liparis ord, "interlyssnande” (Lipari,
2014, s. 157), som innebir ett lyssnande till bade det vilkdnda och okdnda: “to other-
ness — to alterity — while maintaining a commitment to proximity” (2014, s. 188). Hari
ligger skillnaden till ett monologiskt fokus pa att lyssna “rétt”. De tva texter vi vill disku-
tera anknyter bada till vad som bendmns en “lyssnandets pedagogik” med rétter i Reggio
Emilia-tankande (se ocksa Rinaldi, 2006; Aberg och Lenz Taguchi, 2018), men syfte och
sammanhang skiljer sig at.

Den forsta texten ar en bok som heter Listening to young children av Allison Clark
(2017) och handlar om mosaikmetoden, en forskningsmetod som baseras pa en teori om
lyssnande pa barn i forskola och grundskolans tidiga dr. Namnet till trots dr inte mosaik-
metoden en metod utan manga (Clark, 2017, s. 17). I boken definieras lyssnande dialogiskt:
“an active process of communication involving hearing, interpreting and constructing mea-
nings” (Clark, 2017, s. 23). Med andra ord beskrivs lyssnande som en oundginglig del av
vardaglig interaktion, delaktighet och lirande, bade mellan barn och vuxna och barn och
barn (Clark, 2017, s. 22).

Boken omfattar ocksa ldngre avsnitt som ror barns sprakutveckling som betonar att
sprak och kommunikation dr mer dn ord och sprak. Ordet mosaik symboliserar vikten av
att ge barnen mojlighet att uttrycka sig pa olika sdtt: ”in a variety of ways, calling on their
hundred languages” (Clark, 2017, s. 34), och syftar pa vikten av att lyssna till barnets mang-
fald av uttryckssitt: sprakliga, visuella, motoriska osv.

Clark hdnvisar explicit till en syn pa barn som i) experter pa sina egna liv, ii) skickliga
avseende kommunikativ formaga, iii) rittighetsbarare och iv) “meaning-makers” (Clark,
2017, s. 20-23). Den barnsyn som skisseras betonar pa sd vis barnen som rattighetsbérare
och experter pa sina egna liv, vilket underbygger en syn pa barn som lika vuxna - barn
och vuxna dr (human) beings. Parallellt fast mer implicit presenteras en syn pa barn som
speciella i betydelsen ”barn har 100 sprak” och ddrmed olika vuxna. Barnets manga sprak

motiverar en sérskild kompetens och utbildning hos den vuxne. Och mosaikmetoden
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beskrivs just som det, en metod for vuxna att anvidnda i métet med barn.® Detta senare,
betoningen pa barns sirdrag i fraga om sprak och kommunikation, stéller krav pa den
vuxna parten att lyssna pa “ritt satt”, i detta fall genom att anvinda mosaikmetoden. Den
dialogiska utgangspunkten i synen pa kommunikation och lyssnande omfattar en betoning
av att den vuxna lyssnaren moter den andre - en alteritet som inom ramen for mosaikme-
toden kraver en sarskild kompetens — en annan form av lyssnande.

Vart andra exempel omfattar ytterligare ett exempel pa dialogiskt perspektiv pa
lyssnande. Bronwyn Davies bok Listening to children. Being and becoming (2014) tar
avstamp i forfattarens observationer fran en forskola med en Reggio Emilia-profil. Boken
riktas till forskare och Davies betonar att lyssnande "is about being open to being affec-
ted” (Davies, 2014, s. 1). Davies forankrar sitt resonemang i posthumanistisk teoribild-
ning som ocksa bygger pa en syn pa barn som presenteras ingaende (Davies, 2014, s. 15).
Istallet for att fokusera "barn” som sarskild kategori riktar Davies uppmérksamheten mot
ett gemensamt socialt rum som bestéar av bade barn och vuxna som alla - barn och vuxna -
definieras som varelser i ett har-och-nu - beings — som dr involverade i ett komplext nét-
verk av relationer som kontinuerligt férdndrar och omvandlar de involverade aktérerna
till utveckling — becomings. Begreppsparet being-becoming anviands av Davies pé ett kom-
plementirt sitt och hon applicerar begreppen pa bade barn och vuxna, vilket bidrar till
en syn pa barn och vuxna som lika i den meningen att barn som vuxna bade dr och blir
till i relationella moten och spel (Davies, 2014, s. 9-10). Mot den bakgrunden viljer ocksa
Davies att utveckla innebdrden i lyssnande genom att sérskilja "emergent listening” fran

“listening-as-usual” dér det senare avser ett lyssnande pa det forutsdgbara och vanliga och
den forstnimnda mojligheten att 6ppna sig for vad som i den sociala processen omfattar
det som kan bli (Davies, 2014, s. 21-25).

Davies bidrag ar till skillnad fran mosaikmetoden (Clark, 2017) mindre inriktat pa
barn som sérskilda och olika vuxna. Davies dialogiska alternativ ar ddremot mindre kon-
kret, det framtrdder snarare som en utgangspunkt for professionell reflektion och for-
héllningssétt av mer generell karaktdr. Les Back (2007) hdvdar att ett dialogiskt lyssnande
ar per definition oppet vilket samtidigt medfor en ovisshet ndr det giller resultat och
utfall: ”Taking dialogic methods seriously can sometimes lead to uncertain outcomes”
(2007, s. 18).

Avslutande diskussion

Vi har lyft fram att teoretiserande av lyssnande ofta har hamnat i skuggan av det talade
spraket, rosten och yttranden. Tittar man ndrmare pa lyssnande sa finner man dock att
det inte bara &r "en sak’, utan mangfacetterat och kontextuellt. Darmed inte heller sagt
att lyssnande dr "vad som helst”. Det finns vissa tydliga traditioner inom litteraturen om
kommunikation genom arhundradena som &r av relevans for att forsta lyssnande, och
vi har lyft fram dem pa ett allmént sitt inom ramen for de 6vergripande perspektiven
dialogism respektive monologism, samt i relation till synsatt pa barn som lika eller olika

vuxna.
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En viktig slutsats i var diskussion &r att "det goda lyssnandet” kan vara bade monolo-
giskt och dialogiskt. I en monologisk teori om lyssnande knyts bedomningen av vad som
ar ett etiskt gott lyssnande till parternas sétt att kommunicera och ta emot budskap. I vara
tva exempel, McLeods (2008) guide for professionella inom brittisk socialvard och den
modell for lyssnande pa barn som placerats i familjehem, utvecklat pa initiativ av svenska
Socialstyrelsen (2021; se ocksa 2015; 2016), framkom tva olika satt att framhéva det goda
lyssnandet. Den forstndmnda foresprakade att den vuxna lyssnaren i sin handling ska visa
barnet att hen lyssnat. Detta forhéllningssétt forutsatter att den professionella har de verk-
tyg som krdvs for att agera enligt barnets asikter, vidare stélls hoga krav pa barn att uttrycka
och ta ansvar for sina asikter. Intrikata aspekter kopplade till samtalets kontext och de
béda parternas relation beaktas i mindre omfattning, istdllet antas samtalet — sett utifran
en monologisk syn pé spraket — representera en faktisk social verklighet. Socialstyrelsens
modell fokuserar snarare de bada parternas samtalskompetens och -formaga att sinda och
motta budskap; den professionella forviantades med sitt lyssnande ha kunskap om och ta
hénsyn till barnets mognad och emotionella status.

Synen pa barn i bada exemplen utgjordes av en kombination av barnet som being i
betydelsen varande subjekt i egen ritt och i bemarkelsen réttighetsbarare — med ritt att
bli hort - och barnet som becoming - befinner sig i utveckling och aldersmissigt omoget.
I analysen anar vi en skillnad i séttet att definiera utveckling. I Socialstyrelsens modell
betonades barnets kognitiva och emotionella mognad eller rdttare sagt brist pd mognad,
som var forknippat med barnets sociala utsatthet och sarbarhet och ddrmed avgorande for
den vuxnes mojlighet att utova ett gott lyssnande. Socialstyrelsens modell kravde profes-
sionella metodkunskaper for att uppna det goda lyssnandet. Detta till skillnad fran McLeod
som foresprakade en syn pa barns utveckling som kopplad till att f& uppleva resultatet av
uttryckta asikter. Ett barn som far uppleva att de egna asikterna tas pa allvar och ger upphov
till konkret fordndring, vilket enligt McLeod ar liktydigt med delaktighet (empowerment),
tar ocksa viktiga steg mot 6kad mognad. Det etiskt goda lyssnandet i teorier som under-
byggs av monologiska perspektiv pd kommunikation dr med andra ord néra relaterat till
de individuella parterna i samtalet och deras sdtt att kommunicera och lyssna. Lyssnandets
etik i dessa bada exempel knyts till normativa antaganden om de professionellas metoder
och kompetens.

Detta till skillnad fran dialogisk teori dir etiken lokaliseras till sjalva samspelet sna-
rare dn parterna som individer och, som Lipari (2014) hivdar, dar lyssnandet utgor sjélva
fundamentet i den etiska relationen. En dialogisk etik stdller krav pa lyssnande, bade infér
det vi forstar och inte forstar, liksom utrymme for reflexivitet i dialogen och en 6ppenhet
for det ovantade. Det finns inget pa forhand faststallt rétt eller fel i dialogen, utan etiken
knyts till processen i den framvixande dialogen liksom de krav och begransningar som
bestams av kontexten. Vilka parter samspelar och i vilket syfte? Vad ar tidsramarna? Var
ager interaktionen rum? For den vuxne i dialog med ett barn handlar det om att hitta ett
forhallningssatt som medger ett lyssnande bade till vad barnet uttrycker i talet och vad

som “sdgs” bortom orden och som visar sig i interaktionens kidnslomassiga och kroppsliga
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uttryck. Vi har diskuterat tva exempel pa dialogiska modeller for lyssnande, dels Clark
(2017) som har utvecklat mosaikmetoden, dels Davies (2014) som skriver om sin forskning
vid en svensk forskola med Reggio Emilia-profil. Davies tar avstamp i posthumanistisk
teori som omfattar en definition av lyssnande som innebdr att vuxna och barn inte sérskiljs
utan betraktas som i grunden lika; bade beings och becomings. Davies utgar ifrén att bade
barn och vuxna kontinuerligt befinner sig i potentiell forandring parallellt med en stabilitet
och forutsdgbarhet i vardagliga sociala praktiker. Davies efterlyser ett lyssnande som for-
mér “hora” bade den forandring som potentiellt finns i sociala relationer och det forutsag-
bara och vanliga. Det etiska lyssnandet definieras dirmed i linje med en ambition att som
lyssnande forbli 6ppen och reflekterande och att inte rygga for det okidnda och ovintade. I
mosaikmetoden som utvecklats av Clark (2017) betonas ocksé dialogen och barnet defini-
eras som en med den vuxna likvardigt meningsskapande varelse. Men Clark viljer ocksé
att lyfta fram barns specifika egenskaper, som stéller sirskilda krav pa den vuxne att ldra sig
och forma lyssna till barnets olikhet. Det goda etiska lyssnandet férknippas i den versionen
béde till den pagaende dialogen och den vuxnes kompetens att lyssna till och forsta barnets
specificitet och sprakliga uttryck.

Om vi till detta anknyter fragan om barnet som ska lyssnas pa ar likt eller olikt den
vuxne lyssnaren? Vi har forsokt visa hur synen pa barn som beings och/eller becomings ar
anvindbara termer fOr att resonera kring hur olika modeller kombinerar och viktar dem i
relation till varandra pa ett sitt som mojliggor att tdnka kring barn som lika och/eller olika
vuxna. Dértill finns alltid ett inslag av alteritet — inte bara i avseendet att det dr just ett “barn”
man lyssnar pa, utan en annan person. I likhet med vad vi skrev ovan om att det goda
lyssnandet kan vara bade dialogiskt och monologiskt, sa menar vi att det goda lyssnandet
kan utgé fran bade en syn pa barn som lika vuxna och som olika dem. I det forsta fallet kan
det handla om att erkdnna barns kompetens och autonomi (beings), med dirpa foljande
rittigheter och skyldigheter, och i det andra fallet kan det handla om att t.ex. som vuxen
ta ansvar for barn som dnnu inte vuxna (becomings) och darmed olika och ibland ocksa
definierade som mer sdrbara och utsatta. Bide nér det giller monologism/dialogism, och
nér det giller synsitt pa barn som lika eller olika vuxna, sa menar vi att det ena inte ute-
sluter det andra. Lyssnande pa barn kan darmed innefatta bdde ett slags forutsattningslost
Oppnande for den andre - barnet som individ - och krav pa erfarenhet och kompetens av
olika slag. Det reser nya frigor om vad professionalitet kan vara i relation till lyssnande: Ar
det pa forhand specificerade metoder for att reducera och bemistra komplexitet, eller ar
det snarare (eller ocksa) att mota och omfamna komplexiteten?

I varje situation stdlls man alltsa infor att fraga sig sjalv: Vad innebér det att lyssna
i den hir situationen? Vad ir ett gott lyssnande i den hér situationen? Forhoppningsvis
kan man da ha anvindning for en del av de teorier, begrepp och distinktioner som vi har
presenterat. I manga fall har man négot att vinna pa att betrakta situationen ur flera olika
perspektiv samtidigt. De perspektiv vi har presenterat har alla olika fordelar och nackdelar,
och de lyfter fram olika aspekter av lyssnande, lyssnande pa barn och vad som kan vara ett

gott lyssnande pa barn.
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Noter

Ordet "barn” syftar hir pa personer under 18 ér, dvs. de som ibland bendmns "barn och unga”
2. Vihar valt att inte nairmare diskutera "barnperspektiv” och “barns perspektiv” (Halldén, 2009) i denna
artikel. Begreppen ar hogst relevanta i relation till lyssnande pa barn men skulle gora artikeln alltfor

omfattande och hade kravt en artikel i sig.
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I Sverige blev det sérskilt aktuellt efter det att barnkonventionen blev lag 1 januari 2020.

4. Nar man fragar sig vad ett yttrande betyder inom ett monologiskt perspektiv s& finns det tva
huvudsakliga auktoriteter att vdnda sig till, antingen individuella talares intentioner eller spréksystemet
som sadant (Linell, 2009, s. 35).

5. Detta dr synonymt med vad som har kallats rérledningsmetaforen (“the conduit metaphor”) for
kommunikation (Reddy, 1979).

6.  En parallell diskussion om vikten av att tydliggora synen pa barn och barndom har framforts i litteratur
om forskningsdesign och metodologi i barnforskning. Alderson (2005, s. 29-30) skriver att forskarens
egen forestillning om barndom inverkar pa hur den relationella dynamiken mellan forskare och barn
tar form i forskningsprocessen och bor dérfor bli foremal for etisk reflektion och kritisk granskning.

7. Nietzsche (2019) menade att moralfilosofer fére honom ofta hade utgatt fran de viarden och vérderingar
som de intuitivt ansag vara rétt och sedan utformade en filosofi som skulle legitimera detta, men att de i
praktiken ofta missade att stélla fragan om varfor just dessa varden anammades fran forsta borjan.

8. Var avsikt dr alltsa inte bidra till en systematisk 6versikt over all litteratur om att lyssna pa barn utan
vi vill med detta urval konkretisera var diskussion om olika modeller for lyssnande respektive olika
barnsyn med stod av dessa fyra exempel.

9.  Betoning pa det unika barnet och som olikt vuxna blir dnnu tydligare nar mosaikmodellen f6r barn med
funktionsvariationer diskuteras (Rix och Malibha-Pinchbeck, 2020).
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