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Sammanfattning

Medan forskning kring utbildning i relation till FN:s globala mdl fér hdllbar utveckling 6kat sedan mdlen
antogs 2015, finns det fortfarande fa studier om férskoleutbildningens roll i en stundande samhidillstrans-
formation i enlighet med Agenda 2030. Den hdr studien syftar till att utforska utmaningar och méjligheter
med utbildning for FN:s globala mal for barn mellan 1-5 dr. Genom en analys av fokusgruppssamtal med
férskolepersonal visar studien att: 1) trots intention om en dmnesévergripande undervisning, tenderar
fragor om hallbar utveckling, och Agenda 2030, att bli fragmenterade, 2) férskolepersonal upplever att
forskolan har goda férutséttningar att bedriva undervisning fér hdllbar utveckling, samt 3) férskoleper-
sonal uttrycker att det finns ett dilemma mellan G ena sidan vikten av att se till och ta hédnsyn till barnens
intresse, och @ andra sidan att bibehdlla madl och fokus.

INTRODUKTION

Agenda 2030 med de 17 globala mélen radikaliserar FN:s malsidttningar for hallbarhetsarbetet.
Brundtlandsrapporten, Our common Future (World Commission on Environment and Development,
1987) och Agenda 21 (United Nations Conference on Environment and Development, 1992) lade gr-
und for ett hallbarhetsarbete utifrdn idén att vidare ekonomisk tillvixt inte fick ske pa bekostnad
av de titt integrerade ekologiska och sociala dimensionerna. Problembeskrivningen i Agenda 2030
fastslar att dagens samhaélle dr ohéllbart och att en systemgenomgripande samhillstransformation
dr nodvandig for att skapa ett hallbart samhélle (Linnér & Wibeck, 2019; UN DESA, 2016). Skill-
naden kan synas harfin men flyttar fokus fran att tdnka pa nuldget som héllbart si linge den fortsatta
utvecklingen inte sker pa bekostnad av miljon till att, som i, Agenda 2030 utgé frin att ridande
omstindigheter dr ohallbara. Aven om formuleringarna kring hallbar utveckling i liroplanerna inte
fordandrats betyder skiftet i de globala miljé- och héllbarhetspolitiska dokumenten att forutsiattnin-
garna for utbildningens uppdrag fordandrats i grunden. Formégan att bevara har skiftat till formégan
att stédlla om (jmfr UNESCO, 2020), men till vad &r langt ifran sjalvklart. Givet Agenda 2030:s mer
radikala syn pé héllbar utveckling ar det viktigt att fi en 6kad forstéelse av larares forhallande till hall-
barhetsfragornas dndrade innehéll och skolmiljéernas forutsattningar att genomféra undervisning i
linje med Agenda 2030.

Forenta nationernas organisation for utbildning, forskning och kultur, UNESCO, leder arbetet med
att koordinera utbildning for Agenda 2030. Organisationen menar att utbildning spelar en central roll
i arbetet med Agenda 2030 och uppmanar varje utbildningssystem att “leda den transformation som
behdvs for att leda in var varld pa en mer rittvis och héllbar vig” (UNESCO, 2020, s. iii). Hur dessa
hogt uppsatta mal kan och bor implementeras i utbildningar &r dock langt ifrén sjéalvklart. Inom det,
idag viletablerade, forskningsfiltet om larande for hallbar utveckling finns en vixande diskussion om
forskolans forutsattningar och villkor (se bla Borg, Winberg & Vinterek, 2017; Hedefalk, 2014; Kultti,
Pramling Samuelsson & Harju-Luukkainen, 2016; Arlemalm-Hagsér & Sundberg, 2016), medan det
finns begriansad empirisk forskning kring forskolans undervisning i relation till Agenda 2030 och
FN:s globala mal. I dessa studier podngteras sérskilt vikten av ett barncentrerat larande dir barnens
tankar och kunskaper stér i centrum (Larsson & Pramling Samuelsson, 2019; Sundberg, Areljung &
Ottander, 2019). Detta utméirkande drag i forskolepedagogiken betyder att en malstyrd
héallbarhetspedagogik i forskolan maste balansera barnens intressen mot mal som ofta ar abstrakta.
Sundberg et al. (2019) menar att det ar forst nar forskollarare lyckas balansera det barncentrerade
och det mélstyrda som laraktiviteter kan stirka transformativa kompetenser.

I kontexten av den fordndring som Agenda 2030 innebir ar syftet med artikeln att undersoka hur
forskolepersonal uttrycker sin forstaelse for undervisning for hallbar utveckling. Specifikt guidas
analysen av foljande fragestéllningar:

« Vilka svarigheter och méjligheter uttrycker férskolepersonal om kunskapsinnehallet i
utbildning for hallbar utveckling?
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« Vilka mdjligheter och begransningar uttrycker forskolepersonal om barncentrerad
undervisning och malstyrd undervisning i utbildning for hallbar utveckling?

« Vilka svérigheter och mojligheter uttrycker forskolepersonal om de praktiska
forutsattningarna i utbildning for hallbar utveckling?

Med bas i analysen av forskolepersonals uppfattningar om undervisning for hallbar utveckling i for-
skolan bidrar den hir studien bdde med nya resultat om forskolans forutsattningar att bedriva am-
nesovergripande undervisning och en identifiering, samt diskussion av nyckelomréden for larande
for hallbar utveckling for samhéllstransformation i enlighet med Agenda 2030.

UTBILDNING OCH LARANDE FOR HALLBAR UTVECKLING | FORSKOLAN

Litteraturéversikten forankrar den hir studiens tre fragestillningar i forskningsfiltet ldrande for
héllbar utveckling i yngre aldrar och inkluderar resultat fran internationellt, men framst i Norden,
genomforda studier. Oversikten visar en didaktisk triangel av relationerna mellan lirostoff, barn och
pedagog, utgdngspunkten for pedagogisk verksamhet.

Amnesintegrerat lirostoff och kompetenser utmanar pedagoger och barn

Lirostoffets, det vill sdga hallbarhetsfragans, komplexa karaktir beskrivs som en pedagogisk utman-
ing. Flertalet studier visar att det i héllbarhetsundervisning, oavsett utbildningsniv4, &r en utmaning
att skapa meningsfulla och ldrorika samband for barnen i den vérld de lever (se bl.a. Gyberg, Anshelm
& Hallstrom, 2020; Hedefalk, Almqvist & Ostman, 2015; Higgstrém, 2020). Studierna pekar pa att
pedagoger har svart att lyfta undervisning om specifika fragor som exempelvis killsortering eller
biologisk maéngfald till mer holistiska sammanhang i linje med de transformativa
malsittningarna i ldrande for hallbar utveckling (se bl.a. Rieckmann, 2018). Arlemalm-Hagsér och
Larsson (2019) visar pa det sammanhallna och det fragmentariska som tva skilda
undervisningsstrategier i undervisning for hallbarhet. Det sammanhallna uppldgget bestar av
aktiviteter som ar logiskt kopplade till varandra medan aktiviteter i ett fragmentariskt upplagg inte
har tydlig koppling till varandra. Forfattarna fann att den fragmentariska ansatsen var mer vanlig
i studien av hur forskolldararstudenter forstar och hanterar undervisning for héllbarhet. Studien
pekar siledes pa ett aterkommande resultat i litteraturen kring ldrande for hallbar utveckling i
tidig alder som visar att ldrare upplever svarigheter med att integrera de ekologiska, ekonomiska
och sociala dimensionerna av héallbar utveckling (se dven Kultti et al,, 2016; Larsson &
Samuelsson, 2019). Medan ekologiska och sociala perspektiv ofta upplevs som léttare att integrera,
visar flera studier att den ekonomiska dimensionen uppfattas som sarskilt utmanande (Larsson &
Samuelsson, 2019; Siraj-Blatchford, Smith & Samuelsson, 2010). Fragmenteringen av
héllbarhetsbegreppets  tre  dimensioner  framstdr som  extra  problematiskt da
grundforutsattningen for bra hallbarhetsutbildning i forskolan ar att de tre dimensionerna
integreras (Kahriman-Ozturk, Olgan & Guler, 2012; Sirja-Blatchford et al., 2010).

Parallellt med hallbarhetsundervisningens innehallsméssiga komplexitet aterfinns en diskussion
om utveckling av agensprocesser och handlingskompetens for hallbar utveckling (Cebrian,
Junyent & Mula, 2015; Hedefalk et al., 2015; Lundegird & Caiman 2019). Hedefalk (2014) menar
att forskolldrare och pedagoger behover skapa forutsittningar for barns utveckling av
handlingskompetens genom att ldta barnen ta del av meningsskiljaktigheter och beakta olika
synpunkter. Lirostoffet kan diarmed anses utmana en traditionell inldrning genom att sakna
givna svar. 1 stillet bor larandet, enligt Almers (2013), strdva mot demokratisk
handlingskompetens genom autentiska situationer dar fullstindig information oftast saknas. Med
bakgrund mot maélsidttningarna i Agenda 2030, belyser UNESCO vikten av handlingskompetens i
direkt relation till larande for samhéllstransformation och papekar behovet att stirka och motivera
eleverna att bli aktiva och kritiska medborgare som kan delta i formandet av en héllbar framtid
(Rieckmann, 2018). Samhaéllstransformation som maélséttning och intressekonflikter som en del av
larandet, sammanfaller med H&kansson, Ostman & Van Poeck (2018) argument om att
héllbarhetsundervisning har en politisk tendens. Forfattarna podngterar sarskilt vikten av en
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hallbarhetsundervisning dar olika perspektiv och méalkonflikter inte bara synliggors utan ocksa
blir tydligt integrerade i undervisningen.

Aven om litteraturen uppmirksammar helhetssyn och kompetenser for héllbar utveckling menar vi
att mer fokus behover riktas pa hur dessa kan forstés i relation till undervisning i linje med Agenda
2030 men ocks4 till forskolans verksamhet och uppdrag.

Barns och pedagogers roller och utmaningar i utbildningen

Forskolans tradition och barnens utvecklingsniva stodjer bédda en verksamhet som strévar efter att
utgé fran barnens intresse. Vikten av barnens intresse och engagemang aterspeglas ocksa i forskning
om motet med héllbarhetsfragor. Larsson och Pramling Samuelsson (2019) poéngterar vikten av ett
barncentrerat larande dir barnens tankar och kunskaper star i centrum och dir pedagogernas roll &r
att hjilpa barnen vidareutveckla forstaelsen for héllbarhetsfragan. Likasd papekar Bascopé, Perasso
och Reiss (2019) nodviandigheten av att frimja barncentrerade strategier i utvecklingen av formégor
och virderingar for héllbar utveckling frén en tidig alder. Denna utgéngspunkt kan vara problematisk
for gemensamma pedagogiska aktiviteter eftersom barn inspireras av olika saker. Till exempel kan
vissa foredra samtal, andra film medan bilder och ldrobdcker genererar intresse hos négra (Pajari &
Harmoinen, 2019; Wang, Zhou & Cui, 2020).

Bilden av det unga barnets formaga att sjilvstiandigt styra sitt ldrande har ocksé problematiserats.
Thorner (2017) menar att idén om den lustfyllda inramningen kan konkurrera med verksamhetsmaél
och pedagogernas intention med aktiviteten. Likasa lyfter Biesta (2020) fram lararens betydelse for
att skapa utmanande larsituationer som gradvis starker och utvecklar eleverna till sjdlvstindiga
individer genom att ge dem mdgjlighet att agera som fria och ansvarstagande subjekt— en process
som Biesta betecknar som subjektifiering. Biesta (2020) och Thorner (2017) kan diarmed ses
foresprdka en undervisningsform dir ldararen aktivt bibehaller fokus p& undervisningens
overgripande mal. Utmaningen att balansera barnens intresse med ldrande mot givna mél ger
lararna en nyckelroll i hallbarhetsundervisning. I studier av vad som framjar barns forstaelse och
praktiska kunskap i héllbarhetsfragor visar Borg och medforfattare (2017) ett positivt samband
mellan barnens uttryckta forstielse om hallbarhetsfrdgor och ldrarnas syn pa och prioritering av
héllbarhet i forskolans undervisning. Barns praktiska kunskap om till exempel dtervinning visade
sig dock mer forknippat med omfattningen och storleken pé &tervinning pa forskolan, samt
frekvensen av besok pé é&tervinningsstationen. Forfattarna drar slutsatsen att den verbala
interaktionen med barn och det uppfattade hoga virdet av héllbarhetsfragor bland larare, verkar
ha storre inflytande p& barns uttryckta forstdelse dn den praktiska kunskapen. Likasd visar
Arlemalm-Hagsér och Sundberg (2016) i sin studie att forskolor som integrerar ekonomiska,
ekologiska och sociala perspektiv ocksa i storre grad knyter resurser och samtal till aktiviteter.
Pedagogernas aktiva deltagande i larprocessen lyfts ocksé av Gustavsson, Jonsson, Ljung-Djarf och
Thulin (2016) som drar slutsatsen att lirare behéver vara medvetna om sitt forhallningssitt till
barnens ldarande, och sitt agerande i férhallande till bAde barnens perspektiv och larostoffet for att
inte omedvetet hindra barnens mdjligheter till larande. Studierna pekar gemensamt pé att ett
medvetet, aktivt och integrerat arbetssdtt med héllbar utveckling i undervisningen skapar
mojligheter att viva samman barns fOrstdelser och praktiska kunskaper. Séledes ses
forskolepersonal ha en viktig roll att fylla bade vad géller den verbala interaktionen, men ocksi i
det praktiska gorandet dir integreringen av ekologiska, ekonomiska sivil som sociala perspektiv
viavs samman. Ashworth och Steele (2016) pekar darfor pé vikten av att pedagoger ges rétt
forutsdttningar och utbildning for att integrera och praktisera hallbarhet. Avslutningsvis fann
Larsson och Pramling Samuelsson (2019) att pedagoger uppfattar gemensamma reflektioner samt
styrkan i att anvianda varandra som kollektiva resurser vara betydande for implementering av ett
mer holistiskt arbetssédtt med héllbar utveckling i forskolan.
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Med bas i litteraturen kring hallbarhetsutbildning i forskolan tar den har studien avstamp i ovan
forskning som visar pa vikten av och svarigheter med dmnesintegrering, balansakten med att satta
barnens tankar i centrum da det alltid maste vigas mot det malstyrda samt betydelsen av en
pedagogisk verksamhet dar teori och praktik forstarker varandra. Insikterna skapar en kontext for
studiens syfte att undersoka hur forskolepersonal uttrycker sin forstaelse for undervisning for
hallbar utveckling, dess kunskapsinnehall och praktiska forutsattningar.

METOD

For att studera forskolepersonals uppfattningar kring undervisning for hallbar utveckling
genomfordes 13 fokusgrupper med forskolepersonal fran atta forskolor, samtliga medverkande i
samverkansprojektet “Varlden behéver en ny berdttelse”. Fokusgrupper &r en kvalitativ
undersokningsmetod i vilken information samlas in genom gruppdiskussioner (Wibeck, 2010).
Metoden brukar ses som sirskilt relevant i analyser av meningsskapande med fokus péa
deltagarnas interaktion och hur dessa skapar och cirkulerar kunskap (Kitzinger, 1994; Wibeck,
2007; 2010). For att mojliggora utbyte mellan personalgrupper (jamfor Larsson & Pramling
Samuelsson, 2019) delades fokusgrupperna in baserat pa kriteriet att blanda deltagare frdn olika
forskolor i sé stor utstrackning som mojligt. Vi anvande stimulusmaterial med syfte att forbereda
deltagarna och ge dem mojlighet att reflektera infor mer fordjupande dialoger (Wibeck, 2010).
Materialet bestod av en kort informationsfilm om de Globala mélen' samt det inspelade seminariet
“Hur rustar vi vara liarare att hantera héllbar utveckling?? anordnat av SWEDESD — Centrum for
forskning och utbildning om lirande for héllbar utveckling. Med materialet foljde ett antal
instuderingsfragor, vilka sedan stod som grund for den intervjuguide som anvindes under
fokusgruppsdiskussionerna.

Analysprocess

Fokusgruppsdiskussionerna spelades in, transkriberades och analyserades tematiskt med fokus pé
dterkommande trender och monster i materialet som helhet (Wibeck, 2010). Fokus pa det
dterkommande, dvs frekvens och omfattning ses som sidrskilt viktigt eftersom dessa
analysverktyg ger ett méatt pd hur ménga ganger ett &mne tas upp, hur manga personer som talar
om ett &mne samt hur starkt stod ett visst &mne har (Krueger, 1998). Analysprocessen inleddes
med att identifiera dterkommande teman for att sen identifiera olika aspekter, sa kallade topiker av
dessa teman (Markova, Linell, Grossen & Orvig, 2007). Resultatkapitlets tre teman -
amnesovergripande undervisning i forskolan, forskolans organisation och forutséttningar samt
utbildning som f6ljer barnens intressen diskuteras i samtliga tretton grupper. Dessa teman
representerar siledes en empiriskt driven analys av forskolepersonals uppfattningar kring
héllbarhetsundervisning for barn mellan 1-5 &r, och de identifierade topikerna, det vill siga olika
aspekter, svarar tillsammans pé fragestillningarna om svarigheter och/eller mdjligheter kring
kunskapsinnehéllet i utbildning for hallbar utveckling, mdjligheter och begriansningar med en
barncentrerad undervisning i FN:s globala mal samt forskolans praktiska forutsattningar.

Utover detta har vi dven analyserat analogier och distinktioner i materialet. De kan ses som
kommunikativa strategier, vilka anvéinds for att skapa mening kring ett fenomen (Markova et al.,
2007). En vanlig kommunikativ strategi ar att foresla att fenomenet i fokus liknar, &r i analogi med,
nagonting annat. En annan strategi ar att anvinda distinktioner, att foresla att fenomenet stér i
motsats till ndgot annat. I den hir studien later vi deltagarna sdrskilt reflektera kring likheter och
olikheter mellan forskola och skola, med hjilp av ett inspelat seminarium om skolans uppdrag att
undervisa for hallbar utveckling i linje med Agenda 2030, sirskilt reflektera kring likheter och
olikheter mellan forskola och skola. Saledes blir respondenternas uppfattning om skolan ett verktyg
for att skapa mening kring den egna praktiken. Analysen av deltagarnas anvandning av analogier och
distinktioner mojliggor séledes en forstdelse for hur deltagande forskolldrare forstar forskolans
verksamhet och uppdrag i relation till undervisning for héllbar utveckling.

L Link till FN:s informationsfilm om de Globala malen: https://www.youtube.com/watch?v=If8IHBT4qfg
2 Lank till SWEDESD: s seminarium: https://www.youtube.com/watch?v=eoQUzCKRvHo
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RESULTAT

Resultatdelen ar organiserad utifrén tre teman identifierade i forskningsmaterialet och visar att (1)
respondenterna trots intentioner om en a@mnesovergripande undervisning tenderar att separera
ekologiska, ekonomiska och sociala aspekter av hallbar utveckling, 2) respondenterna upplever att
forskolan har goda organisatoriska forutsittningar att bedriva undervisning for hallbar utveckling,
samt 3) respondenterna uttrycker att det finns ett dilemma mellan 4 ena sidan vikten av att se till och
ta hansyn till barnens intresse, och & andra sidan att bibehélla mal och fokus.

Amnesoverskridande undervisning i férskolan

Det inspelade seminariet fokusgruppsdeltagarna fétt titta pd behandlar 4mneséverskridande och
tematisk undervisning i hallbar utveckling. Pa frégan om hur deltagarna tianker kring &mnesover-
skridande héllbarhetsundervisning nimnde flertalet att de undervisar Amnesévergripande utifrén de
tre dimensionerna ekologisk, ekonomisk och social hllbarhet. Andra deltagare uttryckte en osidkerhet
kring vad det innebér att arbeta Amnesovergripande. Respondenter som uppgav att de undervisade
amnesovergripande uppgav att de oftast delade upp ekonomiska, sociala och ekologiska perspektiv:

Deltagare: Vi delar lite s har att, nu jobbar vi med social héllbarhet. Nu tar vi bara den
biten liksom ett tag s4, till att bérja med.

Moderator: Kom ni till den punkten nér ni satt ihop det ocksé eller? /.../

Deltagare: Jaa, lite si kanske. Nae. Nae vi kom nog inte si att vi satte ihop det men vi
hade nog betat av nagra. /.../ (FG 5:35)3

Citatet borjar med att en deltagare siger att de delar upp begreppet hallbar utveckling och
undervisar i en dimension i taget, tex den sociala hallbarheten, ndr de jobbar
amnesovergripande. Med tilldgget "till att borja med” skulle deltagarens uttalande kunna tolkas som
att undervisningen startar i en dimension av hallbarhetsbegreppet for att sedan évergé till en ansats
dar sociala, ekologiska och ekonomiska ansatser integreras. P& moderatorns fraga om de kommit till
den punkt nir olika dimensioner integreras, svarar samma deltagare forst att de gjort det litegrann
men angrar sig sedan och sidger "nae”. Slutligen avslutar deltagaren med att betona att de inte
kommit sé ldngt att de integrerat olika dimensioner av hallbarhet. Citatet illustrerar en, i materialet,
frekvent dterkommande undervisningsstrategi dar héllbarhetsbegreppets tre dimensioner separeras
snarare an integreras. I flertalet grupper poiangterar deltagarna vikten av att bedriva undervisning
utifrdn ett systemperspektiv dir ekonomi, ekologi och sociala aspekter integreras till en
sammanhallen helhet. Diskussionerna i materialet innehéller dock fa exempel pa ett integrerat
upplédgg i vilket dessa aspekter vigs samman. Istéllet papekar deltagarna upprepade ganger att de
upplever det svart att veta hur de tre dimensionerna av hallbarhet ska férenas: “de ska hdnga ihop
pd ndgot sitt” (FG 2:5), “forséka koppla thop (FG 2:7), “fa in hédllbar utveckling i alla delar pa ett
eller annat sdtt” (FG 5:11). Citaten visar att deltagarna har intentionen att lita
hallbarhetsbegreppets dimensioner samspela, men de vet inte hur de ska ”hénga ihop”, eller
“kopplas ihop”. Tillsammans visar diskussionerna och citaten pi vad Arlemalm-Hagsér och
Larsson (2019) kallar en fragmentarisk undervisningsstrategi, i vilken aktiviteter ses sakna en
tydlig integrerad ansats mellan ekologiska, sociala och ekonomiska dimensioner av hallbarhet.

I diskussioner om den &mnesoverskridande undervisningen gavs frigor om virdegrund
stort utrymme, och A&terkommande ger respondenterna uttryck for uppfattningen att
viardegrundsarbete dr detsamma som socialt hallbar utveckling: ”"Och just vdrdegrunden dr ju
otrolig viktig. Det dr vi som ldgger grunden, den sociala hdllbarheten” (FG 4:8). Formuleringen
dterkommer néstan ordagrant i en annan grupp: "..wi jobbar ju vdldigt mycket med
vardegrundsfrdgor. Det dr ju ocksd en fraga om social hallbarhet” (FG 1:36). Citaten illustrerar en
Aterkommande uppfattning i materialet, och ar intressant frén flera perspektiv. De exemplifierar att
frdgor om social héllbarhet likstélls med virdegrundsfrigor, och ofta med fokus p& hur barnen tar

3./ betyder att det finns text som kommer fore eller efter citatet. Beteckningarna i formen FG X:Y anger vilken fokusgrupp samt vilken

tur i det transkriberade materialet uttalandet aterfinns.
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hand om och interagerar med varandra. Associationerna av virdegrundsarbete som “social hallbar
utveckling” skapar mahénda utrymme for fokus pé sociala relationer och barnens samspel, men
uppfattningen resulterar ocksd i risken att héllbarhetsbegreppet dekontextualiseras och att
den dmnesovergripande ansatsen i forskolans haéllbarhetsundervisning forsvinner. For
att virdegrundsfragor ska bli en integrerad del av hallbarhetsundervisningen krévs
en dmnesovergripande ansats dir dessa fragor sétts i relation till ekologiska och ekonomiska
aspekter av hallbarhetsundervisningen (jamfor Rieckmann, 2018). Genom att deltagarna
bendmner virdegrundsarbete som social hallbar utveckling utan resonemang kring eller exempel pa
hur dessa integreras med ekonomiska och ekologiska dimensioner, kan uppfattningen
om att viardegrundsarbete dr detsamma som ”socialt hallbar utveckling” dirmed ses sitta
granser for en amnesovergripande undervisning i vilken komplexa héllbarhetsfragor inkluderas
i ldrande och utbildning pa ett integrerat sitt. Uppfattningen kan med andra ord ses sta i
kontrast till idén om den dmnesovergripande och holistiska héallbarhetsundervisningen i vilken
sociala, ekonomiska och ekologiska perspektiv samspelar.

Hdllbarhetsundervisning- mellan det abstrakta och konkreta

En frekvent forekommande topik av &mnesintegrerad undervisning var utmaningen att anpassa kun-
skapsomradet héllbar utveckling till forskolebarnen. Aterkommande i materialet diskuterade
respondenterna att de ville veta hur de skulle gora mer precist for att lyckas med utbildningen for
héllbar utveckling och de globala mélen. Citatet nedan visar pé en d&terkommande uppfattning om det
upplevda behovet av att kunna och veta innan motet med barnen:

Deltagare: Jag tanker, vi behover ju forst och framst fa veta vad. Sé vi vet vad vi pratar om for att
kunna lara ut om det. D& behover vi ju kunna f4 ta del av forskning och all information, si att vi
lar ut. Sa att vi har svar pa alla fragor. (FG 9:24)

Respondenten i citatet ovan menar att hen forst behover f& information for att sedan kunna lara ut
till barnen. Exemplet indikerar en uttryckt osdkerhet och otrygghet i att inte ha svar pé de fragor som
kan dyka upp frén barnen. Tankesattet kan stillas i kontrast till litteraturen om utveckling av kom-
petenser for lairande for hallbar utveckling som menar att utbildning behéver stilla om till att hjalpa
barnen att skapa kunskap, snarare an att forsoka 6verfora den (Rieckmann, 2018). Uppfattningen att
man som personal ska kunna besvara barnens fragor med faktabaserad kunskap var frekvent ater-
kommande i materialet. Respondenterna diskuterar i termer om att ”f@” (FG 3:20) eller “hitta” (FG
6:14) material och att "bryta ner” (FG 1:31; FG 5:40; FG 6: 15; FG 8:12; FG 9:31; FG 10:5)
kunskap om hallbar utveckling till den forenklade nivd som antas passa barnens forutsittningar.
Sarskilt uttrycker de som arbetar med barn mellan 1-3 ar en viss frustration Gver att inte kunna
overbygga glappet mellan det abstrakta begreppet hallbar utveckling och den konkreta praktik dar
personalen befinner sig. Deltagarna uttrycker att undervisning for hallbar utveckling med barn i
lagre &lder ar svart eftersom barnen saknar formaga att relatera till abstrakta resonemang kring tex
“andra ldnder” (FG 12:23). Deltagarna poangterar upprepade ganger att “de yngre mdste ju kunna
ta pa saker och gora, uppleva” (FG 12:23). Séledes exemplifierar citaten hur deltagarna upplever
ett dilemma mellan abstrakta resonemang kring hallbar utveckling och det konkreta gérande som
ligger till grund for undervisningen i férskolan.

Forskolans organisation och forutsattningar — det fria upplagget

Studiens andra tema kring forskolepersonals uppfattningar om undervisning for héllbar utveckling
ror forskolans organisation och forutsdttningar. Respondenterna upplever att forskolans relativt
fria uppligg ger goda forutsdttningar for att arbeta @mnesintegrerat med hallbarhetsfragor. Infor
diskussionerna fick deltagarna reflektera 6ver frégan I relation till grundskolan ar det ténkbart
att forskolan bade kan ha littare och svérare att undervisa om héllbarhet. Vad 4r dina tankar om
det?”:

Deltagare: [...] vi kan ju faktiskt 1agga upp varan utbildning hur vi vill. Eh vi har ju fortfarande
vissa grejer vi maste folja men vi kan ju fortfarande ldgga upp en dagsplanering hur vi vill. Och
jag tror ju att vi kan fa in hallbar utveckling mycket mer under en dag mot vad det &r i skolan. Om
man nu inte har som de pratar om det har med @mnesévergripande. For ar det bara &mnesindelat
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da kanske det bara &r under en stund under en dag som man kan prata mera djupt om det har
med héllbar utveckling. Medans vi kan fa in det i ganska ménga moment under en dag[...] (FG
6:2)

Citatet inleds med att deltagaren gor en distinktion mellan férskolan och skolan. Deltagaren menar
att medan en dag i grundskolan delas in efter &amnen kan forskolan ha ett friare upplagg, vilket
skapar utrymme for lararna att "14gga upp en dagsplanering hur vi vill”. Resonemanget, det vill
sdga distinktionen mellan skolan och forskolans mgjlighet till uppldgg, aterkommer nastan
identiskt i en annan grupp: "Vi kan ju ldgga in det pa ett sdtt ddr vi tycker det passar ndr som
under en hel dag under verksamheten. Medan skolan dr mer dmnes. Nu ska vi ha matte, Nu ska
vi ha svenska [...]” (FG 3:2). Uppfattningen om det fria uppldggets mdjligheter &ar ett
aterkommande tema i materialet. Ménga respondenter pépekar hur pedagogerna i grundskolan
maste halla fast vid sina tider och de specifika &mnen de undervisar i. Ett hinder som undviks i
forskolans friare praktik. P& sa sitt, menar respondenterna, skapar forskolans organisering goda
forutsiattningar for en dmnesintegrerad undervisning som genomsyrar hela utbildningen eftersom
sammanhallna dagar med barnen ger tillfdllen att fortsétta och fordjupa samtal. Respondenterna
ger sdledes uttryck for att Tid ar en central aspekt i forskolans organisering av larande for héllbar
utveckling. Som citaten visar uppfattar respondenterna sammanhéllen tid som ett
handlingsutrymme, en faktor som mgjliggor amnesovergripande undervisning. Diskussionerna
genomsyras av nyckelord som “helhetstank”, "hel dag” “halv dag” dar "helhetstdnk” ses som négot
som forutsitter en “hel dag”, inte en “halv dag”. Det finns en uppfattning om att "helhetstéanket”
forlorar sin innebord vid “halv dag”. Bland annat diskuterar personalen i termer om att de i
forskolan, till skillnad fran skolan, kan utnyttja "hela dagen” och att det finns mgjlighet till ett "fritt
uppldgg”. Sammanfattningsvis kan uppfattningen om forskolans fria upplagg ses i dessa dis-
tinktioner dar forskolans verksamhet och uppligg skiljs at fran skolans. Pa grund av att 1. Skolan ses
ha en uppdelad eller kanske amnesindelad undervisning och 2. En &mnesindelad undervisning inte
ses kunna bedriva &mnesovergripande undervisning och 3. Forskolan skiljer sig fran skolan avseende
upplédgget med en amnesindelad undervisning tillskrivs forskolan saledes det motsatta — uppfattnin-
gen att forskolans organisation erbjuder tid och ddrmed forutsattningar till en &mnesovergripande
undervisning.

Skillnaden mellan de uttryckta mgjligheterna till &mnesovergripande uppldgg och det upplevda
behovet av att arbeta med en dimension i taget, vicker frigor om glappet mellan princip och
praktik och vad personalen tdnker om orsakerna. Analysen i avsnittet om dmnesoverskridande
undervisning visar att deltagarna upplever svarigheter med att integrera de tre dimensionerna av
héllbarhet. Samtidigt pekar det pa att svirigheterna kan vara associerade med en forstaelse av
héallbarhetsbegreppet som globalt och abstrakt i kontrast till verksamhetens behov av det konkreta
och lokala. Citatet nedan indikerar ytterligare en forklaring och visar deltagarnas upplevelser av att
hélla samt tappa fokus pa helheten:

Deltagare 1: [...] och sen ibland kommer det ju inte till, s4 mycket annat som man ska peta in
och da tappar man fokus pa vad man borjade och vad man hade tankt att man skulle hamna i
slutdndan. For da har det kommit ndgot nytt”

Deltagare 2: Ja, det racker med att man ska ldsa ndgra kapitel i en bok och si fir man nya
idéer. Ah, ska vi jobba si hir istillet? S& kommer man vidare, si kommer man av sig lite
kanske [...] (FG 5:37-38)

I citatet sidger en deltagare att det ar latt att tappa fokus i processen och ”vart man hade tdnkt man
skulle hamna”, vilket stods av ytterligare en respondent i gruppen som légger till att det ar latt att
komma pa andra idéer eller sdtt att jobba pa. Citatet illustrerar en tydlig utmaning
forskolepersonalen upplever i processen dir maélet férsvinner och undervisningen “kommer av
sig”. Sammantaget ses dock kombinationen av forskolans fria uppldgg, kreativa ansatser och
personalens engagemang, skapa goda mdjligheter for en integrerad héllbarhetsundervisning.
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Utmaningarna associeras framst till tillvaratagandet av de fordelar som forskolans fria upplagg
skapar for larande for hallbar utveckling.

Utbildning mellan det barncentrerade och det malstyrda

Forutom antagandet att tiden i det fria upplédgget skapar forutsattningar for Amnesovergripande
arbetssitt, diskuterar respondenterna forskolans forutsiattningar och mdjligheter att félja barnens
intresse. Manga respondenter menar att "Man kan folja barnens intresse pd annat sdtt dn
skolan” (FG 1:28). 1 citatet gor deltagaren en atskillnad mellan férskolans och skolans majlighet att
sitta barnens engagemang i centrum for undervisningen. Barnens intresse tillskrivs stor vikt i
samtliga grupper, och beskrivs ofta som en grundstomme for forskolans undervisning om och for
héllbar utveckling. Nastkommande tva citat visar hur pedagogerna menar att de kan fortsétta med en
laraktivitet sé lange barnen visar intresse for den:

Deltagare: [...] det dr ju dndé en rod trad till allt vi gor, fast vi inte tdnker pa det. Och pa det sittet
blir det ju naturligt ocksa, vi f6ljer barnen liksom.” (FG 9:32)

Deltagare: [...] vi kan ju halla pa sa lidnge vi ser att barnen visar intresse for ndgonting. (FG 8:7)

I det forsta citatet sdger en respondent att arbetsséttet att folja barnen skapar en naturlig rod trad i
“allt vi gor” — en vanligt forekommande uppfattning som speglas i flertalet grupper. I andra citatet
ovan tillagger en respondent att de kan fortsitta si 1dnge barnen visar intresse. Citatet visar ocksa pa
svarigheten i att fi med barnen i undervisningen nér de tappar intresse och tycker négot ar trakigt.
Medan formuleringen — vi kan ju hdlla pé sa linge vi ser att barnen visar intresse for ndgonting —
indikerar ett forhéllningssétt diar barnens intresse i hog grad far styra innehéllet i utbildningen, visar
citat nedan pa ett forhallningssatt dar lararen i storre utstrackning ansvarar for att skapa intresse och
engagemang hos barnen:

Deltagare: [...] om det dr en sak man maste gora blir det automatiskt mindre roligt, liksom.
Men om man lidgger fram det mer som en, ja men att man kanske utforskar en sak, hur
paverkas det hir och mer hur... alltsa att man ehm, vad sdger man? Ja men gor det lite roligare.
(FG 7:10)

I citatet sdger respondenten att saker barnen uppfattar som mindre roliga behover goras roligare. Med
ord som “man lagger fram det mer” och "man kanske utforskar” tillskriver respondenten personalen
ansvaret for en mer kreativ ansats som fingar barnets intresse. De tre citaten ovan illustrerar dirmed
olika forhallningssatt till barncentrerad undervisning i ldrande for hallbar utveckling. Vissa uttrycker
att barnens intresse dr nigot som underlattar, men ocksa sétter grianser for undervisningen. Andra
menar att barnens intresse for utforskande kring nya fenomen och frigestillningar i hogre grad satter
ramarna for de moment och aktiviteter som genomfors. Tillsammans belyser dessa tvd angreppssatt
vikten av att balansera det malstyrda och det barnstyrda i undervisning for héllbar utveckling, och blir
sarskilt intressant givet den mer genomgripande systemforandring som Agenda 2030 innebédr med
dess 17 globala mal och 169 delmaél.

DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Mot en amnesovergripande undervisning for Agenda 2030

Resultaten av den hir studien tyder pa att en samhallstransformation, i enlighet med Agenda 2030,
innebdr manga utmaningar, men ocksa majligheter for forskolans pedagogiska praktik. Analysen av
hur forskolepersonal uttrycker sin forstielse for undervisning for hallbar utveckling visar att forskolan
upplevs ha goda forutsittningar att bedriva d&mnesovergripande undervisning. Samtidigt tenderar
fragor om héllbar utveckling bli fragmenterade. Resultatet gér i linje med tidigare studier i larande for
héllbar utveckling i tidig alder som visar att 14rare upplever svarigheter med att integrera ekologiska,
ekonomiska och sociala dimensioner av hallbar utveckling (Kultti et al., 2016; Larsson & Samuelsson,
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2019; Siraj-Blatchford et al., 2010; Arlemalm-Hagsér & Larsson, 2019). Slutsatsen #r att medan frag-
menterade arbetssitt kan ge viktig kunskap om till exempel ekologi, demokrati eller teknik, skapar
de en diskrepans i relation till det holistiska tillvigagangssitt UNESCO menar behovs for att stodja
transformativ kapacitet hos elever och barn (Rieckmann, 2018, UNESCO, 2020). Tillsammans kan
studierna ocksé ses stodja Skolverkets (2020) slutsats frén regeringsuppdraget om hur Agenda 2030
anvinds i undervisningen. Uppdraget identifierar, i likhet med denna studie, ett behov av mer
material som stodjer en tematisk och &mnesovergripande undervisning i linje med Agenda 2030.

Mellan det barnstyrda och det malstyrda i larande for hallbar utveckling

For att stdrka och motivera eleverna att bli aktiva och kritiska hallbarhetsmedborgare krévs enligt
Feriver, Olgan och Teks6z (2019) samt Kreber (2012) ett pedagogiskt tillvigagingssitt
genomsyrat av transformativt ldrande och kritiskt tidnkande. I en sddan transformativ
héllbarhetspedagogik samskapar pedagoger och barn kunskap om och for héllbar utveckling
(Armon, Scoffham & Armon, 2019; Rieckmann, 2018). Ansatsen behdver foljaktligen bygga pa
insikter fran béde ett barncentrerat ldrande, dar barnens tankar och kunskaper star i centrum
(Bascopé et al., 2019; Larsson och Samuelsson, 2019; Pajari och Harmoinen, 2019; Wang et al.,
2020), och frén mer malorienterad undervisning (Biesta 2020; Gustavsson et al., 2016; Thorner
2017). Sundberg et al. (2019) visar att, ndr forskollarare lyckas balansera mellan det
barncentrerade och det malstyrda, kan laraktiviteter béde stdrka handlingskompetens,
samhorighet med naturen och kreativt problemlosande. I den har studien gav forskolepersonal
uttryck for att forskolans organisation ger goda forutsdttningar och mojligheter for ett
barncentrerat ldrande for hallbar utveckling. Samtidigt upplevde deltagarna ett dilemma med att
sdtta barnens engagemang i centrum dé det sigs som latt att tappa mal och fokus pé planerad
aktivitet. Det finns med andra ord utmaningar med att forhélla sig till barnens delaktighet sa att det
balanseras mot det mer langsiktiga mélet med aktiviteten. Risken blir, som Thorner (2017) papekar,
att barnens intresse prioriteras med konsekvensen att liarandet blir osynliggjort. I relation till
larande for hallbar utveckling generellt, och i relation till larande for Agenda 2030 mer specifikt,
kan utrymmet mellan det barnstyrda och det malstyrda ses som sérskilt viktigt. Aven om forskolans
laroplan innehéller malformuleringar i relation till hallbar utveckling, ar ldroplanen mindre tydlig i
vad det innebdr, och pa vilket sdtt mal om hallbar utveckling ska operationaliseras (Skolverket, 2018).
Liroplanen ger varken riktning eller st6d i relation till Agenda 2030 och FN:s globala mél, vilket
innebdr utmaningar for ett mélstyrt larande for héllbar utveckling i forskolan generellt men dven
mer specifikt for implementering av UNESCOS ramverk for utbildning for Agenda 2030. Att
hantera utmaningar som ror barnens delaktighet i lirande kan darfér ses som synnerligen
utmanande i forhéllande till styrning mot vaga malskrivningar. I likhet med UNESCO (2020)
identifierar denna studie ett behov av bade forskning och praktik som stirker kapaciteten for
forskolepedagoger genom att tillgodose dem med den kunskap och de verktyg som krivs for att
verksamheten ska kunna skapa forutsattningar for barn att bli forandringsagenter med “kunskap,
vilja, och mod att vidta transformativa handlingar foér héllbar utveckling” (UNESCO, 2020, s. 28).

Slutsatsen ar att eftersom hallbar utveckling per definition ska ses som integrering av ekonomisk,
samhallelig och ekonomisk utveckling (World Commission on Environment and Development, 1987)
behover forskolans hallbarhetsundervisning bygga pa en helhetssyn och integrering av olika
dimensioner och perspektiv (tex Kahriman-Ozturk et al, 2012; Rieckmann, 2018; Sirja-
Blatchford et al., 2010). Likasa podngterar FN att de globala mélen ska ses som odelbara, vilket
forutsatter en undervisning dir aven dessa integreras (UN DESA 2016; UNESCO, 2020). Eftersom
barn i tidig alder inte kan forvintas ha dessa kunskaper och formagor menar vi att larande for hallbar
utveckling i férskolan behéver vara tydligt mélstyrt — och processen utforskande inom dessa givna
ramar. Detta stiller héga krav pa pedagoger och personal, och i enlighet med andra studier
(Ashworth & Steele, 2016; Skolverket, 2020; UNESCO, 2020) pekar denna studie pa vikten av att
pedagoger ges ratt forutsdttningar och utbildning for detta dndamél. Samtidigt konstaterar Bedi
och Bos (2019) att det krivs bade tid och resurser for att bygga upp en yrkesmaissig kapacitet for en
béttre utbildning inom hallbar utveckling. Kombineras forskolldrarnas erfarenheter med forskning
om ldarande for héllbar utveckling kan just forskolan — med sitt fria upplagg — sdgas ha sérskilt goda
mojligheter att vara en viktig samhallsaktor som aktivt deltar i en samhallstransformation i enlighet
med Agenda 2030.
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Den politiska undertonen i att mota de globala hallbarhetsutmaningarna

Det ar viktigt att ocksé lyfta frigan om forskolans roll i en bredare samhallskontext. "Att fordndra var
vérld” — titeln pd Agenda 2030 for hallbar utveckling — vittnar om den omfattande transformation av
samhillet som behdvs for att mélen ska nés. Agenda 2030 beskrivs som en av de mest ambitiésa han-
dlingsplanerna for manniskornas, planetens och vért vilstind som négonsin tagits fram (UN DESA,
2016). Framtagen av och férhandlad mellan FN:s samtliga 193 medlemsldnder bygger den pa en kritik
av rddande tillstdnd med en 6nskan om en vérld dér de 17 globala mélen for hallbar utveckling &r up-
pnadda ar 2030. Att undervisa for samhéllstransformation bygger féljaktligen pa en kritik av rddande
tillstdnd déar bade problembeskrivning och mdjliga 16sningar oundvikligen blir politiska. Eller som
Lundegérd och Caiman (2019, s. 40) sammanfattar det: "eftersom fragorna ytterst handlar om olika
ansprik pé ekologisk, social, och ekonomisk gemenskap, dr de alltigenom ideologiska och politiska”.
I frdgor om héllbarhet finns det, i det ndrmaste, odndligt med intressen som sivél samspelar som
krockar med varandra. Manniskor paverkar och paverkas pé olika sitt, strukturer integrerar, relati-
oner skapas, forstds och erfars pa olika sitt. I och med att samhéllstransformation som mélséttning
innebér en politisk tendens i hllbarhetsundervisningen forespriakar Hikansson och medforfattare
(2018) ett medvetet forhéllningssitt dar olika perspektiv, effekter och mélkonflikter synliggors. I
likhet med andra, menar vi att intressekonflikter tranar barnens forméga till kritiskt forhallningsséatt
(tex Uhrqvist et al., 2021; Hedefalk et al.,, 2015; Rieckmann, 2018), demokratisk handlings-
kompetens (Almers, 2013) och former av deltagande (Lundegard & Caiman, 2019). Medan flertalet
studier séledes podngterar att utbildning for héllbar utveckling handlar om att utveckla barns
kompetenser for hallbar samhaillstransformation visar resultaten av den hir studien att
respondenterna i hog grad uppfattar ldrande for héllbar utveckling som en undervisning dir
personalen ska ha givna svar pa frigor, snarare dn att utforska, skapa eller utveckla kunskap och
kompetenser tillsammans med barnen. Detta vanliga didaktiska dilemma menar Hedefalk och
medforfattare (2021) resulterar i tre mdéjliga handlingsstrategier — en spanning mellan ett innehéll
som &r givet, ett innehdll som samskapas med barnen, eller en vig mellan dessa tvd som innebdr att
pendla mellan det givha och det sam-skapade innehillet. Aven om den faktakunskap som
pedagogerna efterlyser ocksa har en viktig plats i héllbarhetsundervisningen ar det viktigt att inte
glomma bort den politiska dimensionen och pa vilket sdtt den kan integreras och hanteras i
undervisningen. Detta innebér en undervisning som 4 ena sidan ska vara en del av en transformation
med tydliga mél, och & andra sidan ska rymma en hog grad av komplexitet och osdkerhet dir
kunskap, problem och losningar inte alltid kan ses som forgivettagna. I kombination med
studiedeltagarnas uppfattning om att undervisningsmaterial i larande for hallbar utveckling och
Agenda 2030 primart dr adresserat till grundskolan, kan resultaten i denna studie ses starka Cebrian
och medforfattares (2015) slutsatser om att ytterligare forskningsinsatser behGver satsas pa att
stodja, méta och utvirdera ldrares kompetensutveckling i frigor som roér hur Agenda 2030 ska
operationaliseras i férskolans verksamhet — bade innehéllsméssigt och formmissigt.
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