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Sammanfattning  
Syftet med denna studie är att utifrån ett bildningsideal liksom didaktiska och 

ämnesdidaktiska perspektiv utveckla förståelse för medielärares förhållningssätt till 

utmaningar som uppstår i undervisningen utifrån mediaämnenas sammansatta karaktär. Detta 

besvarades utifrån tre frågeställningar.  

1. Hur beskriver medielärare sin undervisning och didaktik?  

2. Hur beskriver medielärare sin undervisning relaterat till medieämnenas 

sammansättning av olika perspektiv? 

3. Hur kan medielärares beskrivningar förstås utifrån ett bildningsideal? 

Studien har en teoretisk ansats utifrån begreppen didaktik och bildning. Lärarnas 

beskrivningar utgår från semistrukturerade intervjuer som har analyserats tematiskt. Det som 

framkommer i studien är att medielärare har en tydlig praktisk didaktik och att 

ämnesinnehållet ofta kretsar kring kommunikation på olika sätt. De olika perspektiven som 

ingår i medieämnena, samhälleliga, estetiska, språkliga, etiska och tekniska, har lite olika 

tyngd och det framgår särskilt om lärarna återfinns på det estetiska- eller på det 

samhällsvetenskapliga programmet. Medielärarna skulle kunna utveckla sin undervisning och 

bli mer medvetna på olika sätt utifrån dessa perspektiv. Framför allt skulle en större 

medvetenhet kring de etiska och språkliga perspektiven vara önskvärt. Studien kommer fram 

till att det är förtjänstfullt att förstå medielärare utifrån ett bildningsideal. Bildningsbegreppet 

skulle kunna bidra till att ge medielärare ett holistiskt perspektiv i sin analys av den didaktiska 

praktiken och ge en bra balans i medielärares undervisning utifrån medieämnenas mångfald 

av aspekter. Att analysera medieämnena utifrån bildningsbegreppet skulle även kunna bidra 

till att förtydliga och konkretisera de aspekter som förespråkare för Critical Media Literacy 

anser vara viktiga för mediedidaktik.  

 

Nyckelord:  
Didaktik, Bildning, Ämnesdidaktik, Mediadidaktik, Media- och informationskunnighet, 

Pedagogiskt Arbete, Critical Media Literacy  

 

 

 



Abstract  
The purpose of this study is, based on an educational, bildung, ideal as well as didactic and 

subject-didactic perspectives, to develop an understanding of media teachers' approaches to 

challenges that arise in teaching based on the composite nature of media subjects. This was 

addressed through three research questions:  

1. How do media teachers describe their teaching and didactics? 

2. How do media teachers describe their teaching in relation to the nature of media 

subjects’ different perspectives? 

3. How can media teachers' descriptions be understood from an educational, bildung 

ideal perspective? 

The study has a theoretical approach based on the concepts of didactics and education. The 

teachers' descriptions are based on semi-structured interviews that have been thematically 

analysed. The findings of the study indicate that media teachers have a clear practical 

understanding of their didactics, and the subject matter often revolves around communication 

in various ways. The different perspectives included in media subjects, societal, aesthetic, 

linguistic, ethical, and technical, have varying degrees of importance, particularly depending 

on whether the teachers are found in the aesthetic or social science program. Media teachers 

could enhance their teaching and become more aware in various ways based on these 

perspectives. Specifically, a greater awareness of ethical and linguistic perspectives would be 

desirable. The study concludes that it is rewarding to understand media teachers from an 

educational, bildung ideal perspective. The concept of education, bildung could help provide 

media teachers with a holistic perspective in their analysis of didactic practice and achieve a 

good balance in media teachers' teaching based on the diversity of aspects within media 

subjects. Analysing media subjects from an educational, bildung perspective could also help 

to clarify and concretize the aspects that proponents of Critical Media Literacy consider 

important for media didactics. 

Keywords:  
Didactics, Education, Bildung, Subject didactics, Media didactics, Media and information 

literacy, Pedagogical work, Critical Media Literacy 

 



Innehåll 

1. Inledning .....................................................................................................................................1 

1.1 Bakgrund - Media som gymnasieämnen ..................................................................................1 

1.2 Medieämnenas framväxt i svensk gymnasieskola .....................................................................3 

1.3 Estetiska perspektiv av medieämnena ......................................................................................5 

1.4 Samhällsvetenskapliga perspektiv av medieämnena .................................................................5 

1.5 Tekniska perspektiv av medieämnena ......................................................................................6 

1.6 Språkliga perspektiv av medieämnena .....................................................................................6 

1.7 Etiska perspektiv av medieämnena ..........................................................................................6 

2. Syfte ...........................................................................................................................................7 

2.1 Frågeställningar .......................................................................................................................7 

2.2 Uppsatsens disposition ............................................................................................................8 

3. Teori ...........................................................................................................................................8 

3.1 Didaktik ..................................................................................................................................8 

3.2 Didaktik och bildning ............................................................................................................ 13 

4. Tidigare forskning ..................................................................................................................... 18 

4.1       Mediedidaktisk forskning ...................................................................................................... 18 

4.2 Media- och informationskunnighet ........................................................................................ 19 

4.3 Critical Media Literacy .......................................................................................................... 22 

4.4 Olika didaktiska perspektiv som är relevanta för medieämnena .............................................. 24 

4.4.1 De estetiska ämnenas didaktik ........................................................................................... 24 

4.4.2 Samhällskunskapsdidaktik ................................................................................................. 25 

4.4.3 De tekniska ämnens didaktik och didaktik för yrkeslärare .................................................. 26 

4.4.4 Svenskämnets didaktik ...................................................................................................... 28 

5. Metod ....................................................................................................................................... 30 

5.1 Semistrukturerade intervjuer .................................................................................................. 30 

5.2 Urval ..................................................................................................................................... 32 

5.3 Genomförande....................................................................................................................... 32 

5.4 Etiska aspekter ...................................................................................................................... 33 

5.5 Analysmetod ......................................................................................................................... 34 

5.5.1 Tematisk analys ................................................................................................................. 34 

5.5.2 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån styrdokumentens olika perspektiv inom 
medieämnena .................................................................................................................................... 38 

5.5.3 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån ett bildningsideal ...................................... 38 

5.6 Reliabilitet, validitet och generalisering ................................................................................. 39 



6. Resultat ..................................................................................................................................... 41 

6.1 Tematisk analys av medielärares didaktiska beskrivningar ..................................................... 41 

6.1.1 Media är praktiskt .............................................................................................................. 42 

6.1.2 Medieämnena handlar om kommunikation ......................................................................... 43 

6.1.3 Medieämnena är breda ....................................................................................................... 44 

6.1.4 Medieämnena kräver progression ....................................................................................... 45 

6.1.5 Medielärarens betydelse för undervisningen ....................................................................... 47 

6.1.6 Elevens betydelse för medieundervisningen ....................................................................... 49 

6.1.7 Organisationen och det omgivande samhällets betydelse för medieundervisningen ............. 50 

6.2 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån styrdokumentens olika perspektiv inom 
medieämnena .................................................................................................................................... 53 

6.2.1 Samhällsperspektivet ......................................................................................................... 53 

6.2.2 Språkliga perspektivet ....................................................................................................... 54 

6.2.3 Estetiska perspektiv ........................................................................................................... 55 

6.2.4 Etiska perspektiv ............................................................................................................... 56 

6.2.5 Tekniska perspektiv ........................................................................................................... 58 

6.3 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån ett bildningsideal .......................................... 60 

7. Diskussion ................................................................................................................................ 67 

7.1    Metoddiskussion ................................................................................................................... 72 

7.2 Framtida forskning ................................................................................................................ 73 

8. Referenser ................................................................................................................................. 75 



1 

1. Inledning
För snart 200 år sedan trängde massmedier in i vår värld och blev en del av vår vardag. På 

1800-talet kom dagstidningar, 1923 startade Sveriges Radio sina sändningar, 1956 startade 

TV-sändningar i Sverige, 1996 blev internetabonnemang årets julklapp och 2006 blev 

Facebook tillgängligt i Sverige (Weibull & Wadbring, 2014). För varje nytt massmedium som 

har kommit till har inget försvunnit utan de har lagts sig lager på lager och utgör idag ett 

symbiotiskt nätverk där de olika medieformerna är ömsesidigt beroende av varandra i vad 

som kallas för mediekonvergens och transmedialitet (Ekelin, 2021). En genomsnittlig svensk 

ägnar nästan sju timar per dag åt mediekonsumtion och en gymnasieelev nästa nio timmar 

(Vries, 2022). All denna mängd media som omger oss i både tid och omfång påverkar alla 

elever och lärare eftersom det är en så stor del av vårt samhälle. Trots denna omfattande 

konsumtion av media utgör det ett relativt litet ämne på gymnasiet som endast läses av de 

elever som läser en medieinriktning på samhälls- eller det estetiska programmet.  

Varje ämne och varje undervisningssituation har sitt komplexa nätverk av didaktiska aspekter. 

Medielärare måste i sitt ämne balansera tekniska, estetiska, samhälleliga, språkliga samt 

etiska perspektiv i sin undervisning. Denna balans kommer högst sannolikt se olika ut 

beroende på lärares bakgrund och inställning till ämnena, skolans profil och traditioner, det 

omgivande samhället etcetera. När jag själv började undervisa i medieämnena upplevde jag en 

stor frihet att fylla innehållet på lektionerna eftersom utbudet är obegränsat men i denna frihet 

finns det också en svårighet att navigera och göra ett bra och didaktiskt klokt urval. Det ligger 

nära till hands att misstänka att flera medielärare upplever liknade tankar kring sina ämnen 

och sin undervisning. För att utveckla förståelse för medielärares förhållningssätt till 

utmaningar som uppstår i undervisningen utifrån mediaämnenas sammansatta karaktär är det 

av vikt att förstå medieämnenas uppbyggnad och karaktär. För att skapa förståelse för 

komplexiteten i medieämnena och studiens fokus ges i de följande avsnitten en utförligare 

beskrivning av medieämnenas bakgrund och mångfald.  

1.1 Bakgrund - Media som gymnasieämnen 

Media som ett ämne inom skolan är ett komplext område. Dels används media förmodligen 

inom de flesta ämnen och stadier i skolan. Både som en informationskanal där lärare använder 

filmer, poddar, bilder etcetera för att förmedla ämneskunskap på olika sätt. Dessutom finns 

det i varierad utsträckning lärare som låter eleverna göra medieproduktioner som ett 

pedagogiskt grepp eller för att variera sin undervisning. I ämnen som exempelvis svenska och 
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samhällskunskap ingår det vissa lärandemål med medieinslag i olika grad (Skolverket, 2011). 

Som ett eget ämne förekommer media främst inom inriktningarna estetik- och media på det 

estetiska programmet där eleverna läser kurserna estetisk kommunikation, konstarterna och 

samhället, digitalt skapande, medieproduktion samt medier- samhälle och kommunikation 

som programinriktning och utöver det ytterligare 500 gymnasiepoäng efter skolans val av 

fördjupningskurser. På samhällsvetenskapliga programmets medieinriktning läser eleverna 

mediekommunikation, medieproduktion samt medier- samhälle och kommunikation som 

programinriktning och utöver det ytterligare 400 gymnasiepoäng efter skolans val av 

fördjupningskurser (Skolverket, 2011). Idag finns inriktningen medier, information och 

kommunikation som är det officiella namnet på samhällsprogrammets medieinriktning på 66 

gymnasieskolor i Sverige. Inriktningen estetik och media inom det estetiska programmet finns 

på 106 gymnasieskolor (Framtidsutveckling, 2022).  

Tabell 1. Medieämnena på gymnasiet inom de två gymnasieprogram där de återfinns  

Obligatoriska kurser på Estetprogrammets 
inriktning Estetik och Media  
 

Obligatoriska kurser på 
Samhällsvetenskapsprogrammet inriktning 
Medier, Information och kommunikation 
 

Estetisk kommunikation 1, 100p Journalistik, reklam och information 1, 100p 
Konstarterna och samhället, 50p Medieproduktion 1, 100p 
Medieproduktion 1, 100p Medier, samhälle och kommunikation 1, 100p 
Digitalt skapande 1, 100p   Psykologi 2a, 50p 
Medieproduktion 2, 100p  
Medier, samhälle och kommunikation 1, 100p 
 

 

Programfördjupning (kan vara medieämnen men 
behöver inte vara det) 500p 

Programfördjupning (kan vara medieämnen men 
behöver inte vara det) 400p 

  
 
Medieämnena på gymnasiet har genomgått stora förändringar. Fram till 2011 var 

medieprogrammet ett yrkesförberedande program där medieämnet och dess kurser främsta 

syfte var att förbereda eleverna till att direkt efter gymnasiet gå ut i arbetslivet. I och med 

gymnasiereformen 2011 försvann medieprogrammet som ett eget yrkesförberedande program 

och ersattes av medieinriktningar, både på samhälls- och på estetprogrammet. Därmed 

hamnade också medieämnen på studieförberedande program. En annan aspekt som 

karaktäriserar medieämnena är att de kategoriseras som “vissa ämnen”. I denna grupp av 

ämnen ingår en rad olika ämnen inom bland annat olika estetiska ämnen. I medieämnena lyfts 

det fram att det både ska ge eleverna möjlighet att utveckla sig kreativt samt behärska själva 
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produktionstekniken. Utöver detta ställs även krav på att hänsyn ska tas till målgrupp, 

innehåll, arbetsprocess, samarbete, analysförmåga etcetera (Skolverket, 2011).  

 

Medielärare har ofta en liknande bakgrund som yrkeslärare då de i regel har erfarenhet från 

yrket och branschen men saknar ofta den pedagogiska utbildningen. I ämnet 

mediekommunikation har ca 70% någon form av akademisk utbildning och 40% har 

lärarlegitimation i ämnet (Skolverket, 2022a).  

 

1.2 Medieämnenas framväxt i svensk gymnasieskola  

I den första läroplanen för gymnasiet som antogs 1960 var inte media ett eget ämne, däremot 

fanns det en del medierelaterade skrivningar i historia med samhällslära. I historia med 

samhällslära ska bland annat källkritik, propagandans roll för opinionsbildning tas upp i 

undervisningen. Även i ett ämne som psykologi ges i anvisningarna tips om att lärare kan 

använda press, tv och film som ett underlag för att diskutera psykologiska fenomen. I 

fysikämnet ska de fysiska principerna för television och radio beröras (Skolöverstyrelsen, 

1960). I 1965 års läroplan för gymnasiet dyker för första gången begreppet massmedia upp. 

Opinionsbildning har nu fått ett utökat utrymme i samhällskunskapen där medias roll 

framhävs men även ägarstruktur och kopplingar till politiska partier betonas. I ämnet 

teckning, estetisk specialisering finns det två valfria inriktningar inom mediaområdet. En med 

film- och tv och en med foto. Inom dessa inriktningar betonas både tekniska och estetiska mål 

med undervisningen. Timplanen som anges för detta ämne är en timme i veckan i två 

årskurser (Skolöverstyrelsen, 1966). 1975 inför en egen yrkesutbildning inom gymnasieskolan 

kurs för utbildning av fotopersonal. Inom denna utbildning gavs eleverna utbildning av 

fotoyrket under ca 30 timmar per vecka i två år. Det är relativt stort fokus på de tekniska 

aspekterna av fotoyrket med olika tekniker, utrustning, mörkrumsarbete etcetera. Estetik 

respektive kreativitet nämns uttryckligen bara en gång vardera i den 56 sidiga läroplanen 

(Skolöverstyrelsen, 1975).  

 

Den stora reformen av gymnasiet som skedde 1993 ledde fram till att alla program blev 

treåriga och betygssystemets förändring påbörjades. Skalan 1-5 fanns kvar men den relativa 

skalan byttes ut mot ett målrelaterat betygssystem. Utbildningen för fotopersonal som hade 

funnits i nästan tjugo år försvann och uppgick i det nya mediaprogrammet. I läroplanen 1993 

för mediaprogrammet lyfts kreativitet fram på ett tydligare sätt.  Målen för de flesta kurser 
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betonar att eleverna både ska utveckla tekniska färdigheter men även kreativa färdigheter och 

kreativt skapande (Skolverket, 1993). År 2000 är det dags för nästa reform av gymnasiet. Nu 

får det målstyrda betygssystemet fullt genomslag och betygen 1-5 ersätts med G-MVG. För 

medieprogrammet betonas att ett centralt syfte med programmet är kommunikation i både 

teori och praktik. Skrivelserna om kreativitet i de olika kurserna finns kvar men nu finns det 

skrivningar för de olika betygsstegen och där framkommer det att eleverna ska visa kreativitet 

bara är ett krav på VG och MVG-nivå. För att bli godkänd finns inga skrivelser om kreativitet 

även om det framgår i syftestexterna på de olika kurserna. När det kommer till sambandet 

mellan tekniskt kunnande och kreativitet kan man i betygskriterierna läsa att för nå godkänd 

behöver behärska tekniken på ett grundläggande sätt. För väl godkänd ska det dessutom ske 

på ett kreativt sätt och för mycket väl godkänd ska det ske på ett kreativt och nyskapande sätt  

(Skolverket, 2000). I kommentarskapitlet i läroplanen framgår att 

medieproduktionsinriktningen ofta kräver fortsatta studier men att det även kan vara 

kunskaper som är användbara inom många olika yrken. När det gäller inriktningen mot 

tryckteknik framgick det att möjligheterna till arbete efter programmet är goda (Skolverket, 

2000). Det som man redan i 2000 års läroplan kunde ana kring medieprogrammets status som 

ett yrkesförberedande program får fullt genomslag i nästa gymnasiereform som genomfördes 

2011.  

 

Nu har transformeringen från att vara ett yrkesförberande gymnasieprogram, till två olika 

inriktningar under de studieförberande programmen samhällsvetenskapliga programmet och 

det estetiska programmet fullbordats. Det två olika programmen har både gemensamma och 

unika mål för sina respektive program vilket förmodligen färgar av sig på medieämnena 

beroende på i vilket program de befinner sig. Två ämnen, medieproduktion samt medier, 

samhälle och kommunikation är obligatoriska på båda programmens respektive 

medieinriktning. De medieämnena som återfinns på estetprogrammet kan även ingå i 

samhällsprogrammets lokala fördjupning och vice versa (Skolverket, 2011). Därför är det 

rimligt att anta att det kan finnas både stora likheter men troligen även skillnader mellan 

medieinriktningarna på de olika programmen. Programtillhörigheten avgör till stor del 

perspektivet på medieinriktningen men även inom mediekurserna finns det en rad olika 

perspektiv att ta hänsyn till de viktigaste är det estetiska, samhällsvetenskapliga, tekniska, 

språkliga samt etiska perspektivet. För att ge en ökad förståelse för medieämnenas 

komplexitet och karaktär kommer dessa perspektiv att presenteras utifrån styrdokumenteten.  
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1.3  Estetiska perspektiv av medieämnena 

De estetiska aspekterna ligger givetvis som en bas inom det estetiska programmet. Där ett av 

målen med programmet är att eleverna ska få möjlighet att arbeta skapande och estetiken har 

en framträdande roll. Eleverna ska få en allsidig träning i det estetiska hantverket. Begrepp 

som kreativitet, nyfikenhet och kommunikation lyfts fram som centrala för det estetiska 

programmet. Dessa skrivningar återkommer sedan i den mer specifika inriktningen för estetik 

och media men med ett viss fokus på digitala produktioner (Skolverket, 2011). I kursen 

estetisk kommunikation framgår det att eleverna ska ges kreativa möjligheter och utveckla sin 

kreativa förståelse. I kursen digitalt skapande står det i inledningsstycket av kursplanen att det 

digitala skapandet sker i gränslandet mellan konstnärligt skapande och teknik (Skolverket, 

2022b). I ämnet konst och kultur är en av punkterna för det centrala innehållet att 

föreställningar om kreativitet ska behandlas. De tidigare formuleringar som användes i 

Lgy2000 har nu ersatts med skrivelser för de olika kunskapskraven att eleven prövar olika 

estetiska uttryck med viss säkerhet för betygen E och C och med säkerhet för betyget A. 

Dessutom ska eleverna för betyget A kunna motivera sina val av estetiska uttryck på ett 

välgrundat och nyanserat sätt (Skolverket, 2022b).  

 

1.4  Samhällsvetenskapliga perspektiv av medieämnena  

För de elever som idag läser medieinriktningen inom det samhällsvetenskapliga programmet 

utgör det samhällsvetenskapliga perspektivet en bas för utbildningen. Här är ett framträdande 

mål att utbildningen ska utveckla elevernas kunskaper om samhällsförhållanden. Även 

begreppet makt lyfts fram som centralt i den inledande texten om programmet. I skrivelsen 

om medieinriktningen inleds stycket med att ta upp kunskap om mediernas roll i samhället. 

Stycket avslutas med att eleverna ska få möjlighet att undersöka hur media påverkar individer 

och grupper (Skolverket, 2011). Flera av dessa mål återkommer sedan i ämnet medier, 

samhälle och kommunikation där mediers roll i samhället ska behandlas. Detta återkommer 

även i syftestexten där det framgår att det ska vara ur ett samhällsperspektiv, eleverna ska 

utveckla kunskaper om mediernas påverkan på samhället, mediers roll i den demokratiska 

processen (Skolverket, 2022b). I ämnet konst och kultur ska samtida idéer och 

samhällsförändringar behandlas. Även demokrati och yttrandefrihet lyfts fram som viktiga 

begrepp och konstens roll i samhället (Skolverket, 2022b).  
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1.5  Tekniska perspektiv av medieämnena  

I flera av medieämnena finns det en rad tekniska färdigheter som eleverna måste behärska, 

både när det gäller att hantera utrustning och hårdvara men allt viktigare blir att behärska 

olika typer av digitala program och tillämpningar. I den fotoinriktning som fanns på 1970-

talet var det ett relativt stort fokus på de tekniska och utrustningsmässiga aspekterna av 

fotografering. I de nu gällande ämnes- och kursplanerna har fokuset på det tekniska minskat 

men finns fortfarande kvar till viss del. I ämnet medieproduktion ska den process och de 

tekniker som ligger till grund för medieproduktioner studeras. Ett syfte med ämnet är även att 

det ska ske genom praktiskt arbete. Eleven ska få färdigheter i att använda text, bild och ljud. 

I betygskriterierna anges också att medieproduktioner ska ske med hjälp av moderna teknik. 

Ämnet digitalt skapande som enligt ämnesbeskrivningen befinner sig i gränslandet mellan 

konstnärligt skapande och teknik beskrivs i syftestexten att eleverna ska få möjlighet att 

utveckla sin förmåga att bedöma både konstnärliga och tekniska kvaliteter i sitt skapande 

(Skolverket, 2022b).  

 

1.6  Språkliga perspektiv av medieämnena 

I många av medieämnena står kommunikation i fokus därför kan det även vara av intresse att 

lyfta fram de språkliga aspekter som finns i ämnena. Tydligast framkommer detta i ämnet 

mediekommunikation där textens roll som uttrycksmedel behandlas samt textens form och 

innehåll ska studeras. I syftestexten framgår det att eleverna ska få möjlighet att utveckla sin 

språkförmåga, utveckla kunskaper för hur semiotik, retorik och dramaturgi används. Eleven 

ska även ges möjlighet att skriva och utforma olika journalistiska texter (Skolverket, 2022b). 

Även i kursen medieproduktion finns skrivande av texter och grundläggande berättargrepp 

med som centralt innehåll.  

 

1.7  Etiska perspektiv av medieämnena  

I programtexten för det estetiska programmet framgår det att eleverna ska bli medvetna om 

juridiska och etiska frågor. Lagstiftning och etiska regler finns med i det centrala innehållet i 

flera av medieämnenas kurser. Det skiljer sig något i de olika kurser vad eleverna ska kunna 

angående lagar och etiska regler. I en del kurser handlar det om att redogöra för dem men i 

kursen medier, samhälle och kommunikation ska eleven dessutom diskutera lagar och regler i 

förhållande till mediernas innehåll. Ett annat exempel på etiska aspekter finns i ämnet konst 
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och kultur där eleverna hur konst- och kultur används i förhållande till demokrati, 

yttrandefrihet och censur (Skolverket, 2022b).  

 

Dessa olika perspektiv skapar tillsammans en komplexitet i medieämnena som medielärare 

behöver förhålla sig till i sin undervisning. Det uppstår därför ett behov av att utveckla 

djupare förståelse för vilka utmaningar som uppstår för medielärare i sin undervisning, utifrån 

denna komplexitet, ämnets sammansatta karaktär. Det behövs kunskap om hur olika 

perspektiv inom ämnet beaktas och hanteras av medielärare. Det rör frågor angående vilka 

uttryck detta tar sig i relation till deras faktiska undervisning kopplat till didaktik och 

ämnesdidaktik. Hur beskriver medielärare själva sin undervisningspraktik och didaktik, både 

utifrån en allmän didaktik men också specifikt med tanke på de olika perspektiv som ingår i 

ämnena. Denna komplexitet i ämnet leder fram till att medieämnes mångfald har flera 

beröringspunkter med bildningsbegreppet. Av den anledningen är det också av intresse att 

analysera medielärare utifrån ett bildningsideal. Det kommer därmed bli en av frågorna som 

kommer belysas i denna studie, hur mediedidaktiken kan förstås utifrån ett bildningsideal. 

Mot denna bakgrund kommer studiens syfte och frågeställningar formuleras i kommande 

avsnitt.  

2. Syfte  
Studien undersöker medielärares beskrivningar av sin undervisning på gymnasiet.  

Syftet är att utifrån ett bildningsideal liksom didaktiska och ämnesdidaktiska perspektiv 

utveckla förståelse för medielärares förhållningssätt till utmaningar som uppstår i 

undervisningen utifrån mediaämnenas sammansatta karaktär. 

 

2.1 Frågeställningar 

1. Hur beskriver medielärare sin undervisning och didaktik?  

2. Hur beskriver medielärare sin undervisning relaterat till medieämnenas 

sammansättning av olika perspektiv? 

3. Hur kan medielärares beskrivningar förstås utifrån ett bildningsideal? 
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2.2 Uppsatsens disposition  

Uppsatsens huvudfokus ligger på medielärares beskrivningar av sin didaktik. Efter 

inledningen i det första kapitlet och syftesbeskrivningen i Kapitel 2 fortsätter uppsatsen med 

en teoretisk bakgrundsbeskrivning i Kapitel 3. Där går uppsatsen igenom det allmänna 

didaktikbegreppet för att sedan gå över till ämnesdidaktik och didaktik i förhållande till 

bildning. Kapitel 4 tar upp tidigare forskning utifrån den specifika mediedidaktiken med ett 

särskilt fokus på begreppen Medie- och informationskunnighet MIK och Critical Media 

Literacy CML. Detta kapitel tar även upp de didaktiska perspektiv från andra ämnen som är 

relevanta för medielärare. Därefter följer ett metodkapitel i Kapitel 5. Resultatet presenteras 

sedan i Kapitel 6 och avslutningsvis kommer ett diskussionskapitel som Kapitel 7.  

 

3. Teori  
Den teoretiska ansatsen i denna studie utgår från didaktik- och bildningsbegreppen. Didaktik 

är i studien ett slags paraplybegrepp som berör alla frågeställningar. Den tredje 

frågeställningen berör specifikt bildning därför får bildning och kopplingen mellan didaktik 

och bildning ett särskilt utrymme i detta teoriavsnitt.  

3.1 Didaktik 

Didaktik är ett ämnesområde som både innefattar teori och praktik när det kommer till lärande 

och undervisning. Didaktiken berör därmed de teoretiska utgångspunkterna och didaktiska 

modeller som undervisningen kan förstås utifrån och de rent konkret praktiska metoderna som 

läraren kan ta till när undervisningen genomförs i klassrummet. Didaktiken ställer de 

klassiska frågorna om vad som är målet med undervisningen. Hur lärare ska motivera 

eleverna till att lära sig det och inte något annat, varför frågan. Vem eleven är som ska läras 

sig de aktuella kunskaperna samt hur undervisningen lämpligen bör läggas upp. Inom 

didaktiken finns det en viss spänningen mellan den bredare allmänna didaktiken vilket 

inbegriper bildnings- och kunskapsteorier för hur lärande organiseras och den mer specifika 

ämnesdidaktiken (Wahlström, 2015). En didaktiker som har fått relativt stort genomslag 

utifrån den tyska bildningstraditionen är Wolfgang Klafki. Han benämner sin didaktiska 

inriktning som en kritisk-konstruktiv förståelse av didaktik. Med kritisk menar han att 

didaktiken ska sträva mot att ge möjligheter för barn och ungdomar att utveckla sin förmåga 

till medbestämmande, självbestämmande och solidaritet. Enligt Klafki (2006) är skolan inte 

alltid organiserad på ett sätt som gynnar dessa mål, därför måste skolan utvecklas på ett sätt så 
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det samverkar med samhällets demokratiska mål i stort. För att utveckla detta kritiska 

förhållningssätt hos eleverna menar den kritisk-konstruktiva didaktiken att innehållet måste 

sättas i fokus men inte som en oberoende kunskapsmassa utan innehållet måste för det första 

förstås i relation till de elever som ska undervisas här och nu. För det andra måste valet av 

innehåll förstås i den sociohistoriska kontext där undervisningen bedrivs. Undervisningen och 

analysen av denna bör alltså enligt den kritisk-konstruktiva didaktiken ta sin utgångspunkt i 

innehållet snarare än elevernas lärande. I sin modell för didaktisk analys ställer Klafki (2006) 

fem grundläggande frågor:  

1. Vilken vidare eller allmän mening exemplifierar detta innehåll eller vad får det eleven 

att öppna ögonen inför? Finns det grundläggande principer, lagar eller fenomen som 

eleven kan förstå genom detta innehåll?  

2. Vilken betydelse har det aktuella innehållet? Har eleverna på något sätt redan 

erfarenheter av innehållet? Har det någon pedagogisk betydelse?  

3. Vilken betydelse har innehållet för elevernas framtid? Är de medvetna om det och i 

vilken omfattning är de det?  

4. Hur är innehållet strukturerat? I perspektiv av de tre första frågorna så att de olika 

delarna bygger upp en meningsfull helhet och hur de är relaterade till varandra.  

5. Vilka är det speciella fallen, exemplen, situationerna, personerna etcetera som kan 

levandegöra innehållet på ett intressant sätt för just den aktuella gruppen av elever?  

 

De olika didaktiska traditioner som finns kan exemplifieras med att lärare inom den tyska mer 

allmänt hållna didaktiska traditionen börjar sin lektionsplanering med att fråga sig vilket 

innehåll som är lämpligt att välja ut för en viss undervisningssituation (didaktikens vad- och 

varför-frågor). Detta kan jämföras med lärare som är mer rotade i den anglosaxiska didaktiska 

traditionen oftare börjar sin planering med att fråga sig hur undervisningen ska läggas upp 

(didaktikens hur-fråga?) (Wahlström, 2015).  

 

Didaktikens vetenskapliga problemformuleringar handlar om att belysa såväl lärarens 

undervisning, elevernas lärande samt det aktuella ämnets innehållsliga aspekter. Ett viktigt 

bidrag till detta stod Lee S. Shulmans studie Knowledge Growth in Teaching för. I Lees studie 

introduceras begreppet pedagogical content knowledge, vilket kan vara lite svåröversatt men 

kan översättas med ”didaktisk innehållskunskap” (Wahlström, 2015). Shulman (1986) tar upp 

tre olika kunskapsfaktorer som är av betydelse för lärare: ämneskunskap, didaktisk 

innehållskunskap och läroplanskunskap. Eftersom syftet med studien i denna uppsats har både 
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didaktiska och ämnesdidaktiska perspektiv är Shulmans bidrag till den didaktiska 

diskussionen relevant. När det kommer till ämneskunskap räcker det inte med att behärska 

fakta och begrepp inom ett ämne. Läraren måste också ha en förståelse för hur ämnet har 

utvecklats och vad som är centralt och sant inom ämnet. Denna djupkunskap inom ämnet är 

nödvändig för att som lärare kunna förklara och motivera för eleverna vad de ska lära sig. Den 

didaktiska innehållskunskapen överskrider enligt Shulman den rena ämneskunskapen och är 

nödvändig för att kunna hantera undervisningssituationer inom ett ämne. Denna dimension 

intresserar sig vilka begrepp, bilder, exempel, metoder som bäst representerar det centrala 

innehållet i ämnet och hur det framställs begripligt för elever som inte är ämnesexperter. Det 

är viktigt för en god ämnesdidaktiker att ha tillgång till en bred undervisningsrepertoar för att 

på olika sätt kunna gestalta ämnesinnehållet för olika situationer och olika elever. Den tredje 

dimensionen som berör läroplanskunskap är viktigt eftersom det innebär att läraren utvecklar 

en djupare förtrogenhet med hela det uppdrag som läraren har utifrån läroplanen. Inom denna 

dimension är det även viktigt att läraren känner till motsvarande riktlinjer i andra ämnen så att 

läraren kan göra jämförelser och visa på paralleller till annat som eleverna läser (Shulman, 

1986). Denna dimension att de motsvarande riktlinjer i andra ämnen har denna studie tagit 

fasta på och ligger delvis till grund för frågeställningen som berör medieämnenas komplexa 

sammansättning av perspektiv. För att behärska dessa tre dimensioner i en analys av 

undervisningen identifierar Shulman (1987) sex faser:  

1. Först behöver lärare förstå ämnets syfte, struktur och grundläggande idéer. Vilket i 

svenska ämnes- och kursplaner finns beskrivet men även kräver djupare förståelse.  

2. Ämnet behöver transformeras för att passa eleverna och underlätta deras lärande. 

Läraren behöver förbereda undervisningen och dess innehåll, tänka igenom hur 

innehållet ska presenteras med hjälp av bilder och exempel, utifrån sin 

undervisningsrepertoar behöver läraren välja hur olika undervisningstillfällen ska 

genomföras och läggas upp.  

3. Därefter sker själva undervisningstillfället med sina moment av presentation och 

bearbetning av innehåll. Interaktion med eleverna där frågor, utvikningar och 

diskussioner framkommer.  

4. Efter undervisningen sker lämpligen en utvärdering över vad eleverna har lärt sig 

under en lektion eller ett längre undervisningsmoment.  

5. Därefter bör läraren genomföra en reflektion där hen kritiskt granskar och analyserar 

både sina egna och elevernas insatser samt resultat genom att återblicka till de 

föregående fyra faserna.  
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6. Under den sista fasen framkommer det en utveckling hos läraren och delvis en ny 

förståelse och nya insikter rörande kunskapsinnehållet och det ämnesdidaktiska 

perspektivet på detta.  

Dessa grunder i didaktisk teori är viktiga att ha med i analysen av materialet då det ger ett 

brett perspektiv för didaktikens olika dimensioner som kan komma fram i medielärarnas 

beskrivningar. Inom didaktisk teori är det vanligt att sammanfatta det didaktiska tänkandet i 

en modell i form av en triangel. Den didaktiska triangeln brukar däremot skilja sig något åt i 

den tyska traditionen gentemot den anglosaxiska traditionen.  

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

Figur 1. Den traditionella tyska didaktiska modellen till vänster samt den amerikanska 

läroplansmodellen till höger. (Wahlström, 2015)  
 

Inom den didaktiska forskningen i Europa under 2000-talet har den didaktiska triangeln 

presenterats som ett sätt att reducera en komplex didaktisk relation mellan lärare, elev och 

innehåll för att möjliggöra en analys av det didaktiska mötet. I denna modell är det läraren 

som placeras i triangelns spets vilket kan jämföras med den traditionella, tyska modellen där 

ämnesinnehållet befann sig i spetsen och den amerikanska där skolsystemet var spetsen och 

läraren befanns sig utanför. Båda dessa traditioner kan komma att vara relevanta för 

medieämnet som har en del ämnesmässiga rötter i USA vilket framkommer i kommande 

kapitel angående Critical Media Literacy. Samtidigt har den svenska skolan som helhet en hel 

del beröringspunkter med den tyska didaktiken (Wahlström, 2015). Detta innebär att båda 

modellerna är intressanta ur ett mediedidaktiskt perspektiv.  
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I den senare tyska modellen med läraren i spetsen kan det göras utvidgningar. En första 

utvidgning är att ta med hela undervisningssituationen med klassrummet och allt som kan 

tänkas ske där. En andra utvidgning är att ta hänsyn till den aktuella skolan men även skolan 

som samhällsinstitution. I en tredje utvidgning är att ta hänsyn till skolan och undervisningen i 

en större samhällkontext och hur olika samhällsförändringar påverkar och speglar sig i skolan 

och undervisningen, till exempel digitaliseringen (Wahlström, 2015). Utifrån ett 

mediedidaktiskt perspektiv är dessa utvidgningar relevanta för att få en bredare förståelse för 

hur olika omvärldsfaktorer påverkar lärarnas undervisning.                                                                                                

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 2. Den utvidgade didaktiska triangeln. (Wahlström, 2015) 

 

När den allmänna didaktiken möter ett skolämne så uppstår en specifik ämnesdidaktik. Vad 

som uppstår i detta möte beror både på frågeställningar som står i fokus samt på det aktuella 

skolämnet med dess unika särdrag och ämnestraditioner (Kansanen, 2009). Det övergripande 

syftet i denna studie är att utifrån dessa didaktiska resonemang och perspektiv få en större 

förståelse för medielärares förhållningssätt till sin undervisning. De olika delarna i de 

didaktiska resonemang som här har presenterats kommer att användas som ett stöd i analysen 

av medielärarnas berättelser. Vilken roll spelar lärarens, ämnesinnehållet, eleverna för 

undervisningens didaktiska resonemang hos lärarna? Hur påverkar det omgivande samhället 

samt skolans organisation och kultur medieundervisningen för lärarna i studien?  
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3.2 Didaktik och bildning  

Eftersom medieämnena är mångfacetterade kan det vara fruktbart att även reflektera över 

mediedidaktiken utifrån bildningsbegreppet. Detta berör denna studies tredje frågeställning 

där forskningsfrågan belyser hur medielärares beskrivningar kan förstås utifrån ett 

bildningsideal. Det finns en mångfald av definitioner på begreppet bildning och en fullständig 

utläggning av själva begreppet ligger utanför denna studies syfte men flera av definitionerna 

kring bildning handlar om vårt gemensamma vetande, att det innefattar ett visst mått av insats 

och relation till andra människor och det omgivande samhället. Det går även att tala om olika 

bildningsområden inom upplevelser och erfarenheter av natur, konst, språk, historia och 

teknik men även sådan företeelser som kärlek, tro och lek (Sjöström & Tyson, 2022). 

Bildningsbegreppets mångtydighet och svårighet att strikt passa in en enhetlig och strikt 

definition gör även att det lämpar sig väl vid mediedidaktisk analys. Mediaämnena berör på 

liknande sätt som bildningsbegreppet företeelser som konst, språk och även lekfullhet. När det 

kommer till klassisk bildning kan vi i västvärlden se hur bildningstraditionen har vuxit fram 

och utvecklats ur både antikens filosofi, kristendomens tradition samt upplysningens ideal.  

 

Inom den klassiska bildningstraditionen finns de två besläktade kategorierna estetisk och 

praktisk bildning. Inom estetisk bildning har ofta leken stått i centrum. I leken kan vi känna 

oss fria, vi kan experimentera med roller, olika subjekt och deras betydelser. Vi människor är 

friare att förhålla oss till regler och material på olika sätt. Denna kvalitet som estetiska uttryck 

har kan vara av central betydelse för bildningsprocesser. Detta är inte nödvändigtvis något vi 

lär oss strikt kunskapsmässigt utan det kan bidra till att befria själva kunskapsinnehållet från 

fördomar och förutfattade meningar (Sjöström & Tyson, 2022). Praktisk bildning har 

traditionellt omfattat framför allt manuellt arbete. I sin mest utpräglade form framträder 

åtminstone tre perspektiv inom praktisk bildning:  

1. Träning i manuella färdigheter som en allmänbildning för viljan.  

2. Manuell utbildning och hantverksutbildning som ett sätt att övervinna den sociala 

arbetsbildningen.  

3. Praktisk bildning för att introducera en personlig relation till arbete och ge stöd för en 

övergång till arbetslivet efter skolan.  

Nära kopplat till den praktiska bildningen finns yrkesbildning som är lite snävare knutet till 

ett specifikt yrke. Yrkesbildning kan se olika ut beroende på vilket yrke det handlar om där 

varje yrke är sin bildning med sin kultur, tradition och yrkesspråk (Sjöström & Tyson, 2022). 
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Även här kan det enligt min mening finnas en koppling till medieämnena som innehåller både 

praktisk och estetisk bildning. Tidigare var även medieutbildningen inom gymnasiet inom 

ramen för yrkesutbildning och även om det idag ligger under studieförberedande program 

finns det förmodligen element av yrkesbildning kvar inom medieämnena på gymnasiet.  

En annan dimension av bildningsbegreppet är moralisk- och kritiskt demokratisk bildning 

(Sjöström & Tyson, 2022). Denna dimension omfattar sådant som rör karaktär, dygder, etik 

och liknande. Inom klassisk bildning handlade det ofta om att utveckla vissa dygder som mod, 

generositet, storsinthet men även den intellektuella dygden fronesis (praktisk klokhet) som 

skulle hjälpa en att veta hur man skulle handla etiskt korrekt i konkreta situationer. Inslag av 

demokratiska tankar som jämlikhet kan anas i bildningstraditioner redan på 1760-talet. Detta 

har varit ett viktigt inslag i de nordiska ländernas folkbildningsrörelse som delvis hade sin 

grund i strävan efter demokrati och jämlikhet. Efter andra världskriget växte en kritisk teori 

fram i den så kallade Frankfurtskolan med Max Horkheimer (1895-1973) och Theodor 

Adorno (1903-1969) som tongivande tänkare. De kompletterade bildningsbegreppet med en 

tydlig politisk dimension. Wolfgang Klafki kopplade senare bildning till kritisk-demokratisk 

handlingsförmåga. Även den amerikanske filosofen John Dewey är värd att nämna när det 

kommer till demokratisk bildning (Sjöström & Tyson, 2022). Såväl etiska frågor som 

samhällskritiska frågor är centrala inom flera av medieämnena varför denna form av bildning 

är högst relevant för mediedidaktiken.  

I samtiden har bildningsbegreppet kommit att blivit lite av ett motbegrepp gentemot en alltför 

instrumentell syn på lärande och kunskap. Bildning kan ses som ett begrepp som ska förena 

socialisation med personlighet, genom bildning ska både den personliga utvecklingen och 

kulturella tillhörigheten utvecklas. Både demokratiska värderingar ska formas samtidigt som 

personligt fritänkande ska utvecklas. Detta kan exemplifieras i skolans styrdokument där 

läroplanenens breda perspektiv ska kombineras med smalare ämneskunskaper (Sjöström & 

Tyson, 2022). Klafki (2006) lyfter fram två huvudtankar kring bildning. Den första kallas 

materiell bildning där innehållskunskap prioriteras framför allmänna förmågor. Den andra 

benämns formell bildning där personlighetsutveckling prioriteras före faktakunskaper. Ryen 

(2020) menar att bildning ska ske i en dialektisk relation mellan omvärlden och individen. Där 

omvärlden på samma gång både begränsar och konstruerar individen. En sammanfattande bild 

av en samtida bildningssyn presenteras i figuren nedan. Individens färdigheter och kunskaper 

sätts in ett socialt och globalt sammanhang. En grundläggande dimension i medieämnena är 

kommunikation och att medieproduktioner alltid sker i en växelverkan med sin omgivning. 
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Detta innebär sammantaget att medieämnena enligt min mening är lämpliga att analysera 

utifrån ett bildningsideal då mediaämnena liksom bildning bland annat både berör individen 

och samhället, kritisk granskning och kreativitet.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 3. En samtida bildningssyn. (Sjöström & Tyson, 2022)  

Utifrån denna samtida syn, som sammanfattas i figur 3, på bildning har Sjöström och Tyson 

(2022) skissat på en didaktisk analysmodell. De menar att det finns en rad olika didaktiska 

analysmodeller och de har olika förtjänster och nackdelar. En del modeller som exempelvis 

Andersson (2011) är relativt detaljerade och vill täcka in många didaktiska aspekter. En 

modell som utgår från bildningsdidaktik är enligt Sjöström och Tyson mer avsedd att i stället 

för att vara ett verktyg för en detaljerad analys en hjälp för läraren att få en viss riktning i sitt 

didaktiska tänkande. Den stjärnformade modellen lyfter fram sju centrala perspektiv i en 

bildningsorienterad didaktik. Den ska kunna användas som ett tankestöd både vid planering, 

genomförande och eller analys/reflektion av undervisning. De centrala delarna är framtagna 

ur olika tankar kring bildning som översiktligt har presenterats tidigare i detta kapitel. Det 

handlar om att ta hänsyn till kunskapsteoretiska aspekter och etisk-politiska perspektiv när 

lärare väljer ut ett tema eller ett område för undervisningen. En central fråga som ofta bör 

finnas med i vid en bildningsdidaktisk analys sär: ”Vilka alternativ finns?”. Som lärare är det 

också ett viktigt didaktiskt uppdrag att både visa på aspekter som är ”gömda” för eleverna och 

behöver synliggöras samt öppna upp för deras egen vilja, kreativitet och frigörelse. Därmed 
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blir i denna modell det praktisk-estetiska perspektivet viktigt ett perspektiv som även är 

centralt i de olika medieämnena.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 4. Bildningsdidaktisk stjärna – för att lyfta fram central perspektiv utifrån bildning som 

ledstjärna. (Sjöström & Tyson 2022)  

I detta teoriavsnitt har en beskrivning av bildningsbegreppet presenterats och hur det berör 

medieämnena. För att kunna göra en fruktbar analys över hur medielärares didaktiska 

beskrivningar kan förstås utifrån ett bildningsideal kommer den bildningsdidaktiska stjärnan 

som tagits fram av Sjöström och Tyson (2022) som ett slags sammanfattande analysverktyg 

för bildning att användas. Modellen har många beröringspunkter med den komplexitet som 

finns i medieämnena.  

Val av kunskapssammanhang/tema. Bildning handlar om att balansera det individuella 

lärandet med det kollektiva. Valet av stoff är sker i en relationell kunskapsuppfattning.  

Förkunskaper och framtid. De didaktiska valen påverkas av vilka förkunskaper eleverna har. 

Detta kan förändras över tid och plats. Vilken betydelse kommer kunskaperna att ha i 

framtiden? Kan framtidsperspektivet fungera motiverande?  

Kontextualisering, Bildningsbegreppet har en lång historia från olika kunskapstraditioner. 

Bildning har genom historien använts och tolkats olika utifrån sin kontext. Gemensamt för 

Vilka alternativ finns?  

Val av kunskaps-
sammanhang/tema 

Kunskapsteoretiska 
aspekter 

Förkunskaper och framtid  Kontextualisering 

Etisk-politiska perspektiv  Praktisk- estetiska perspektiv  
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alla tolkningar är dock att bildning är ett normerande begrepp. Ett annat gemensamt drag är 

att det är en pågående process som utspelas i en viss kontext.  

Etisk-politiskt perspektiv. De allra flesta definitioner av bildning har en fostransperspektiv där 

moraliska aspekter betonas. Sedan upplysningens dagar har även betoning på autonomi och 

frihet blivit centrala delar av bildningen. Senare tillförs även att bildning ska bidra till den 

demokratiska utvecklingen samt att bildningen ska vara demokratiskt tillgänglig för flera.  

Kunskapsteoretiska aspekter. Bildning likställs ofta med någon som är beläst och kan mycket 

om mycket. Bildning syftar dock på något mer, att man även har förståelse för sina 

faktakunskaper. Det handlar om att kunna se mönster och sätta in kunskaperna i ett 

sammanhang.  

Praktisk- estetiska perspektiv. Ofta när den estetiska bildningen kommer på tal står leken i 

centrum. Estetiken kan även bidra till att befria från fördomar och ge nya perspektiv.  Praktisk 

bildning har traditionellt syftat till manuellt hantverkskunnande. Det ska ge en möjlighet att 

öva praktiska färdigheter men också skapa en relation till arbete i vidare mening.  

Vilka alternativ finns? Detta kan handla om alternativa svar på den didaktiska hur-frågan. Det 

kan även handla om att inta en problematiserande inställning till de didaktiska vad- och 

varför-frågorna. Finns det aspekter av undervisningstemat som riskerar att bli gömda för 

eleverna?  

Medieämnenas komplexitet med dess olika perspektiv och bildningsidealet som det beskrivs i 

den bildningsdidaktiska stjärnan passar varandra väl och har många beröringspunkter. Av 

denna anledning kommer det i resultatet belysas hur medielärarnas beskrivningar kan förstås 

utifrån ett bildningsideal baserat på Sjöström och Tysons bildningsdidaktiska stjärna.  
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4. Tidigare forskning  

Denna studie har medielärare som studieobjekt av den anledningen kommer den forskning 

som har gjorts kring medielärare och mediedidaktik att behandlas. Forskningen som rör den 

bredare mediedidaktiken eller medielärare är relativt begränsad. Dock utgör media literacy, 

som på översätts till media- och informationskunnighet, en stor del av den medieforskningen 

som också är relevant för att få en större förståelse för medieämnenas komplexitet. En gren  

inom media litercy utgör forskning om criticial media literacy, (CML). CML har fått ett 

relativt stort genomslag under senare år vilket innebär att även den är relevant för denna 

studie för att ge en större bakgrundsbild till media som ämnesområde. Syftet med denna 

studie är att utifrån ett bildningsideal liksom didaktiska och ämnesdidaktiska perspektiv 

utveckla förståelse för medieämnena. Dessa ämnesdidaktiska perspektiv har därmed flera 

beröringspunkter till flera olika andra didaktiska traditioner och didaktiska forskningsfält, 

därför kommer även dessa presenteras för att kunna få syn på kopplingar till de 

ämnestraditioner där medielärare och andra lärare kan dra lärdomar från varandras ämnen och 

dess didaktiker. Sammantaget motiverar detta det urval av forskning angående mediedidaktik, 

media och informationskunnighet, critical media literacy och olika ämnesdidaktiska 

perspektiv vilka presenteras här under de följande fyra underrubrikerna. 

4.1 Mediedidaktisk forskning 

Det finns få studier gjorda kring specifikt medielärares didaktik eller medieämnena gjorda. I 

Sverige är det framför allt studenter som har gjort mindre studier, ofta inom ramen för olika 

lärarutbildningar. Tidigare fanns det en lärarutbildning med medieinriktning vid Göteborgs 

Universitet vid en utvärdering av denna inriktning som gjorde inom ramen för en studie 

framkom att studenterna var relativt missnöjda med de ämnesdidaktiska inslagen (Hansson et 

al., 2009). En stor del av ämnesdidaktiken utgjordes av begreppet Media Literacy. Detta 

gjorde att utbildningen kändes teoretisk och att de praktiska inslagen fick stå tillbaka eller 

saknades. Rapporten är även kritisk till styrdokumenten för gymnasieskolan som de anser 

vara för otydliga angående vilken typ av medieundervisning som bör utföras (Hansson et al., 

2009). Sundborg (2016) menar utifrån en intervjustudie som belyser tekniken inom 

medieutbildningen på gymnasiet att flertalet medielärare är missnöjda med kvaliteten på den 

teknik som köps in och att det råder otydliga ansvarsfördelningar för budget och support av 

teknik. Detta har i några fall fått konsekvenser som gått ut över undervisningen där till 

exempel vissa praktiska moment inte kunnat genomföras som planerat. I en enkätstudie 
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angående om medielärares bakgrund hade betydelse för likvärdigheten (Eliasson & Öjesund, 

2008) framkom att lärarnas bakgrund hade betydelse för vad de la sin tonvikt på. I 

undersökningen ingick 160 medielärare och de var ganska jämnt fördelade på vilken 

bakgrund de hade; journalistisk, teknisk eller konstnärlig. Lärarna medgav även att det som 

överensstämde med sin bakgrund gavs större utrymme i undervisningen och såg inget 

problem med det utan såg det snarare som en tillgång. Lärarna i undersökningen medgav dock 

att det kunde påverka utbildningens likvärdighet men såg samtidigt tillgången till teknisk 

utrustning som ett större problem för likvärdigheten (Eliasson & Öjesund, 2008).  

Rundqvist (2008) har genomfört en kvalitativ analys baserad på intervjuade medielärare 

angående hur de beskrev sin undervisning utifrån begreppen protect, promote och 

empowerment. I denna studie framkom en viss skillnad mellan lärare som samtidigt 

undervisade i andra ämnen som svenska och samhällskunskap gentemot lärare som hade en 

bakgrund i mediebranschen. I den första kategorin fanns det större inslag av protect i 

undervisningen där det oftare lyftes fram medias negativa påverkanssidor och maktstrukturer 

medan de från branschen oftare genomförde undervisning som kunde kategoriseras under 

promote-kategorin, där fokus mer låg på att producera media. Hos samtliga lärare fanns det 

dock stora inslag av empowerment där lärarna försökte utveckla elevernas förmåga att avkoda 

media på ett djupare plan och ge eleverna verktyg för att kunna förhålla sig till media 

(Rundqvist, 2008).  

I Norge har det genomförts en liknande reform som den i Sverige där medieutbildningar på 

gymnasiet har gått från yrkesförberedande program till studieförberedande. Där kunde också 

enligt en forskningsstudie skönjas en spänning mellan ämnets praktiska och teoretiska natur 

(Amdam, 2017). Bland de norska medielärarna, där journalist var den vanligaste bakgrunden, 

höll de till stora delar fast vid sitt praktiska upplägga av undervisningen och lutade sig mot sin 

yrkeserfarenhet. Många av dem såg sin egen yrkeserfarenhet som den viktigaste källan till de 

kunskaper som de förmedlade vidare till eleverna. Detta gjorde också att de många gånger 

kändes sig annorlunda gentemot sina kollegor som hade akademisk bakgrund (Amdam, 

2017).  

4.2 Media- och informationskunnighet  

Då denna studie utgår från medielärares beskrivningar är det av intresse att undersöka hur de 

förhåller sig till medie- och informationskunnighet. Tidigare fanns det en specifik 

medielärareutbildning vid Göteborgs Universitet. Det är då intressant att de studenter som 
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hade genomgått lärarutbildningen med medieinrikting vid Göteborgs Universitet var kritiska 

till att stor del av utbildningen kretsade kring media literacy (Hansson et al., 2009). På 

svenska används i regel begreppet media- och informationskunnighet (MIK) vilket har sina 

moderna rötter i den kanadensiska medieforskaren Marshall McLuhans (1964, 2012) studier 

från 1960-talet. McLuhan studerade främst hur medieteknologierna påverkade våra liv, 

samhället och framtiden. Under 1980-talet diskuterades definitionen av media literacy flitigt, 

särskilt i England och Kanada, detta under en tid då kabel-tv och video kraftigt utökade 

mängden underhållningsprogram. Det fördes även under denna period en intensiv debatt om 

våldsinslag i framförallt videofilmer (Carlsson, 2018). Det finns ett flertal olika definitioner 

av mediekunnighet men följande grundelement menar många är faktorer som kan leda till en 

ökad mediekunnighet:  

 

  

 

  

  

  

 

 

 

Figur 5. Faktorer som leder till ökad mediekunnighet. (Carlsson, 2014)   

 

Den amerikanske medieforskaren Rennee Hobbs (2010) har vidareutvecklat denna modell och 

presenterar en grund för mediekunnighet enligt följande:  

Tillgång: Att finna och använda mediateknologi på ett förtjänstfullt sätt och ha möjlighet att 

dela lämplig och relevant information med andra.  

Analysera och utveckla: Utveckla förståelse för budskap och använda kritiskt tänkande för att 

analysera meddelandekvalitet, sanningsanspråk, trovärdighet och olika perspektiv, samt 

påverkan och följder av olika budskap.  

Skapa: Komponera och ta fram innehåll genom att vara kreativ och ha självtillit i sitt eget 

uttryck. Samt att vara medveten om syfte, målgrupp och olika kompositionstekniker.  

Reflektera: Att kunna tillämpa social ansvarsförmåga, ha ett etiskt förhållningssätt till sin egen 

identitet och livserfarenheter, kommunikationsuppträdande och uppförande.  

Agera Tillgång 

Analysera 
och 

utveckla 

Skapa  

Reflektera 
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Agera: Att individuellt och gemensamt dela kunskap och lösa problem inom familjen, 

arbetsplatsen och samhället, att vara delaktig i samhället på lokal, regional, nationell och 

internationell nivå.  

Carlsson (2018) argumenterar i sin rapport att det finns fog för att säga att förståelsen för vad 

mediakunnighet innebär idag har en större samstämmighet bland medieforskare. Det har 

under de senare decennierna skett en förskjutning från: (i) ett protektionistiskt tankesätt till 

mer att stärka medborgaren, (ii) något som främst gäller barn till alla, (iii) praktik till ett 

kunskapsområde i behov av policy, (iv) mediekunnighet till medie- och 

informationskunnighet, (v) en bottom up-process till top down-process. Sammanfattningsvis 

och lite förenklat har mediekunnigheten gått från att vara en angelägenhet för 

medieprofessionen till att bli mer av en medborglig angelägenhet i en kontext av 

yttrandefrihet och demokratiperspektiv (Carlsson, 2018).  

 

Carlsson (2014) lyfter fram i en av sina studier ett ramverk för medie- och 

informationskunnighet utvecklat av UNESCO.  Detta ramverk pekar på vissa kompetenser 

som avgörande för alla elever i ett samhälle där massmedia och sociala medier utgör en så 

stor del av vår vardag. Dessa kompetenser anses vara en förutsättning för demokrati och 

yttrandefrihet att alla världsmedborgare blir informerade och engagerade i MIK (Carlsson, 

2014). 

 
Figur 6. UNESCO:s definition av medie- och informationskunnighet. (Carlsson, 2014) 
 

I definitionen av MIK framgår att i begreppet mediekunnighet ingår både förmågorna att 

kunna förstå och värdera samt att producera medieinnehåll. Enligt en studie av Stjernholm 

(2021) kan det konstateras att det finns ett kunskapsglapp när det kommer till den praktiska 

mediedidaktiken som fokuserar på produktion av media. I Stjernholms studie kring 
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möjligheten att använda videoessä som examinationsform uppmärksammat framgick att det 

finns en potential i detta, särskilt med tanke på att den generation som idag har Youtube och 

TikTok som relativt självklara uttrycksformer. Dock upplevde studenterna i studien en del 

svårigheter med vissa tekniska bitar och efterlyste mer handledning och feedback under 

arbetes gång. Detta visar på svårigheter att producera medieinnehåll när de tekniska delarna 

kräver ett större inslag av handledning.  

4.3  Critical Media Literacy  

Inom den mediedidaktiska forskningslitteraturen dominerar begreppet Critical Media 

Literacy, CML Detta utgör som vi kan se en del av UNESCO:s definition av MIK, men bara 

en del. MIK är ett betydligt bredare och mer omfattade begrepp än CML. CML fick ett 

bredare genomslag i och med Len Mastermans bok  Teaching the Media (Masterman, 2003). 

Len Masterman (1996) menade att medialitteracitet var en mänsklig rättighet och att de tillhör 

en tredje generation av mänskliga rättigheter som kallade för kommunikationsrättigheter och 

som inkluderade informationsrättigheter, rätt att kommunicera, mediarättigheter samt 

medieansvar. I framför allt USA har CML blivit något av en rörelse bland vissa 

medieteoretiker där Douglas Kellner och Jeff Share är några av de mest tongivande. De har 

tagit fram fem kärnpunkter för CML.  

1. Principen av icke-transparens. All media är konstruerad.  

2. Koder och konventioner. Budskap inom media använder ett kreativt språk med sina 

egna regler.  

3. Mottagarnas avkodning. Olika människor uppfattar samma budskap på olika sätt.  

4. Innehåll och budskap. Media har inbäddade värderingar och perspektiv i sina 

produktioner.  

5. Motivation. Media är främst organiserat för att skapa ekonomisk vinst och eller utöva 

makt.  

 

Enligt Kellner och Share (2005) är CML ett utmärkt ramverk för att träna elever i färdigheter 

som gör att de kan avkoda och kritiskt granska olika typer av massmediala budskap. Att 

hjälpa eleverna att förstå att alla budskap är konstruerade och har ett syfte hos avsändaren. En 

aspekt av CML är representation och hur olika grupper presenteras och gestaltas i olika 

medier. Det kan handla om att både läsa texter ur ett visst perspektiv, etniskt, HBTQ etcetera, 

det kan även innebära att analysera hur dessa grupper framställs och representeras i olika verk 

samt i media som helhet. Här har CML även tagit intryck från andra kritiska teorier som 
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marxism och feminism. När det kommer till maktperspektiv är Foucault en central influens 

inom CML (Kellner & Share, 2019). Kellner och Share menar att om elever lär sig att 

dekonstruera och rekonstruera media med ett kritiskt ramverk kan det hjälpa dem att känna 

igen och genomskåda myter, fördomar och fake news samt öka solidariteten för missgynnade 

och synliggjorde grupper i medieflödet.  

 

Förespråkare av CML menar att det kan hjälpa lärare att överbrygga glappet mellan den 

traditionella lärarrollen och en mer elevnära, inkluderande pedagogik. Det kan bidra till att 

göra både läroplanen och klassrumssituationen mer relevant för eleverna. CML kan också 

vara ett verktyg för att överbrygga olika ämnestraditioner och underlätta ett 

ämnesövergripande arbetssätt. Eftersom CML till viss del är grundat i social rättvisa kan det 

även utgå från frågor och ämnen som berör elevernas livserfarenheter och sammanhang 

(Butler, 2019).   

CML kan enligt dess förespråkare hjälpa lärare att strukturera elevarbeten på ett elevcentrerat 

och kreativt sätt. Till exempel kan historiska händelser belysas genom elevernas nutidskontext 

och koppla samman historia med elevernas vardagsliv. Genom att studera andra ämnen 

genom en medialins minskar även ”klipp-och-klistra” beteende hos eleverna och får dem att 

se världen genom olika mediala perspektiv. Väljer lärare dessutom att publicera resultatet på 

olika digitala plattformar får man även in ett målgruppsperspektiv där elevernas arbeten möter 

en riktig publik (Butler, 2019). Eftersom tekniken har utvecklats och att det idag inte krävs 

någon större förkunskap att ta bilder eller filma och de flesta har en kamera i fickan innebär 

det inte automatiskt att förmågan att läsa och tolka bilder har hängt med i samma takt. En allt 

större del av att vara litterat på 2000-talet innebär att kunna läsa och skriva i bilder och filmer. 

Det är viktigt att få elever att förstå att detta är en process som kräver såväl analys som 

produktion, läsande och skrivande av olika medieformer (Kellner & Share, 2019).  

Bland de som har lyft kritik mot CML är det främst det politiska perspektivet som kritiker 

menar är alltför vänster och marxistiskt som är problematiskt (Kline, 2016). En mer saklig 

kritik är enligt Kline (2016) att CML fokuserar nästan uteslutande på innehållet och inte så 

mycket på vilken medieform som budskapet kommer genom. CML kräver en aktiv mottagare 

av media men så ser det inte alltid ut. Hur media formar oss i ett större perspektiv, exempelvis 

vad sociala medier och smart-phones gör med våra sociala relationer är aspekter som CML 

missar då fokuset ligger på själva innehållet. Enligt Kline (2016) är det ett problem att 
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människor i dag tack vare sociala medier är medialt isolerade i grupper och då kan CML-

förespråkarnas fokus på representation snarare fördjupa än lindra problematiken. 

4.4 Olika didaktiska perspektiv som är relevanta för medieämnena   

Medieämnena är komplexa och saknar en egen större tradition och mediedidaktisk 

forskningsuppbyggnad. Det innebär att för denna studies andra frågeställning som berör 

medieämnenas komplexitet utifrån olika perspektiv, att det är relevant att översiktligt gå 

igenom didaktisk forskning från de ämnen som är närliggande och till stor del även ingår i 

medieämnena utifrån styrdokumenten i medieämnena. Att ha kännedom om motsvarande 

riktlinjer i läroplanen för andra ämnen än de man själv undervisar i är dessutom av vikt för att 

öka förståelsen och ger möjlighet att göra jämförelser mellan ämnen och få en djupare 

didaktisk kompetens (Shulman, 1986). Dessa perspektiv som först beskrevs i denna studies 

inledning är estetik, samhälls-, tekniks/praktisk samt språkligt perspektiv. Genom att gå igen 

dessa ämnen didaktiskt kan beröringspunkter till medieämnena bli tydligare och identifieras.  

4.4.1 De estetiska ämnenas didaktik  

I inledningen av denna uppsats kunde det konstateras att medieämnena ligger nära de estetiska 

ämnena. Detta understryks särskilt när ämnena befinner sig inom det estetiska programmet. 

Utifrån detta perspektiv kan det då vara konstruktivt att lyfta fram de aspekter som utmärker 

de estetiska ämnenas didaktik. Det första som kan konstateras är att de estetiska ämnena har 

funnits med sedan skolans begynnelse. I Sverige var det ofta genom kyrkan som de estetiska 

ämnena och skolan möttes genom sångerna, bilderna och bibelberättelserna. Detta förhållande 

har genom historien växlat men sedan millennieskiftet har det kunnat observeras hur de 

estetiska ämnena har fått en alltmer perifer betydelse. De togs bort som gymnasiegemensamt 

obligatoriskt ämne och har ibland i debatten framställts som mindre värda och ”flummiga” 

(von Schantz et al., 2018). Estetiska kunskaper kan hjälpa till att skapa medvetande om sig 

själv, processer, roller, sammanhang och olika maktförhållanden. Estetiken kan hjälpa oss att 

se på oss själva och fundera över frågor om vilka vi är och hur vi kan få fram vårt budskap i 

olika kontexter (Thorgersen, 2018). I en studie som undersökt elevernas inställning till det 

estetiska programmet framgår det att eleverna lyfter fram att det de har fått ut av sina estetiska 

studier utöver de rent ämnesmässiga kunskaperna är ett ökat självförtroende, personlig 

utveckling, samarbetsförmåga, källa till vänskap och glädje och att det har hjälpt några av 

dem att övervinna skoltrötthet. Det tycks som att de estetiska ämnena har gett mer utrymme 

för kreativitet och möjlighet att utveckla sina egna idéer. Även att eleverna blir bedömda efter 

delvis andra förmågor där det inte alltid finns ett uttalat facit lyfts fram som positivt. En 
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slutsats av studien är att de estetiska studierna handlar om bildning som involverar hela 

människan (Österlind, 2018). En av vinsterna med estetiska ämnen är att det ger oss en arena 

där vi kan vara sårbara och visa på känslor som annars är svåra att konkretisera inom skolans 

ram. Estetik i olika former kan bidra till att lyfta fram sådant som det verbala språket inte 

alltid räcker till för. Detta kan anses vara ett grundvillkor för att vara människa. Det kan även 

verka som ett skydd mot enkla lösningar på komplexa problem (Hofsten, 2018). En annan 

möjlighet som estetiska läroprocesser kan skapa är att det kan ge ett forum där elever och 

lärare möts i dialog med olika utgångspunkter. Inom de estetiska ämnena finns det goda 

möjligheter att löpande ge eleverna formativ feedback i sina skapande processer. När det ges 

tillfälle till respons på redovisningar av olika slag skapas också möjligheter för nya vägar och 

lärande hos eleverna. När eleverna dessutom ges nya verktyg exempelvis i form av 

ämnesbegrepp och analysmetoder inom olika estetiska områden kan det bidra till mer 

nyanserade samtal (Björck, 2018).  

4.4.2  Samhällskunskapsdidaktik  

När medieprogrammet som tidigare nämnts försvann som ett eget program och i stället blev 

en inriktning på samhällsprogrammet blev det naturligt att även det samhällsvetenskapliga 

perspektivet blev större och på så sätt påverkade undervisningen för medieelever. Oavsett om 

eleverna läser denna inriktning eller medieinriktningen på det estetiska programmet så ingår 

ämnet media, samhälle och kommunikation som ett obligatoriskt ämne där 

samhällsperspektivet är relativt genomgående. Samhällskunskapsämnet är till sin natur ett 

ämne som kan utgå ifrån undersökningsfrågor om samhällets ekonomiska, sociala och 

politiska utveckling och funktion. Det kan även ta upp de etiska och normativa frågor som 

berörs. Eftersom ämnet härstammar från flera olika akademiska ämnen och discipliner som 

statsvetenskap, sociologi, nationalekonomi och kulturgeografi har det lett till viss brokighet 

och ibland även polemik mellan dessa discipliner (Sandahl, 2018). Att ämnet skulle vara 

brokigt till sin natur kan möjligen stämma på en akademiska nivå medans 

samhällskunskapslärare uppfattar ämnet som tydligt och holistiskt (Olsson, 2016). Att ämnet 

är tvärvetenskapligt där eleverna ska utveckla sina förmågor vad det gäller att granska, tolka 

och kontextualisera selektiva ämnesval är det som ger samhällsdidaktiken dess legitimitet 

(Sandahl, 2018). Johan Sandahl pläderar för tre drag som kännetecknar 

samhällskunskapsdidaktiken:  

1. Samspelet undervisning – lärande är centralt och behöver därmed kontextualiseras i relation 

till vilken nivå eleverna befinner sig på.  
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2. Samhällskunskapsdidaktiken tar sin utgångspunkt i det tvärvetenskapliga ämnet 

samhällskunskap.  

3. Samhällskunskapsdidaktiken har en stark koppling till de begrepp, teorier och metoder som 

återfinns inom samhällsvetenskaperna men med fokus på de didaktiska frågorna.  

  

Utifrån dessa kännetecken föreslår Sandahl två intresseområden för 

samhällskunskapsdidaktiken. (i) Hur kan samhällsvetenskapernas begrepp, teorier och 

metoder bidra till elevers lärande om det samtida samhället? (ii) Hur kan kunskaperna bli 

relevanta ur ett samhällsperspektiv?  

Sandahl (2018) menar att undervisningen har två sidor, en kylig vetenskaplig och en varmare 

sida där eleverna mer eller mindre genomtänkt diskuterar samhällsfrågor i klassrummet. 

Eleverna har med sig frågor och perspektiv in från sin livsvärld som för många elever både är 

en startpunkt och en slutpunkt för sitt samhälleliga och politiska tänkande. Här kommer 

kanske skolämnets viktigaste uppgift in, att fungera som en katalysator och få eleverna att se 

frågor bortom sig själva och se frågor från andra perspektiv. Som ämne har även 

samhällskunskapen en fostrande uppgift att fostra demokratiska medborgare. I detta uppdrag 

och inom ramen för samhällskunskapsämnena kan det handla om att stärka elevers politiska 

medvetenhet och självförtroende. Eleverna ska skolas till aktiva samhällsmedborgare. En 

annan viktig didaktisk aspekt är hur undervisningen balanserar mellan att skapa en gemensam 

identitet och hur människor kan eller ska balansera mellan olika identiteter (Långström & 

Virta, 2011).  

4.4.3 De tekniska ämnens didaktik och didaktik för yrkeslärare  

Flera av medieämnena innehåller som tidigare har konstaterats en del tekniska inslag. Därför 

kan det vara av intresse för medielärare att se vilka insikter som finns inom teknikdidaktik och 

didaktik för yrkeslärare. Att ge elever teknisk bildning har två syften, dels att stärka Sveriges 

konkurrenskraft, dels att det är en demokratisk rättighet med teknisk allmänbildning. När det 

gäller konkurrenskraften framträder det hur framgångsrikt Sverige har varit inom olika 

medier. Trots sin relativt lilla befolkning har Sverige lyckats få fram världsledare inom film, 

musik och inte minst spelindustrin. Teknisk kunskap är ofta situationsbunden och olika 

förmågor att kunna använda, hantera, utvärdera och förstå teknik något som uppstår i ett 

socialt sammanhang. Teknikundervisning i skolan bör således leda till att elevernas förmåga 

att orientera sig i ett teknikintensivt samhälle ökar (Bjurulf, 2011). Ända sedan de grekiska 

filosofernas tid har det skett en uppdelning mellan praktisk och teoretisk kunskap. Det vanliga 
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är dock att teori och praktik alltid kombineras i någon utsträckning och att det egentligen inte 

finns någon absolut gräns mellan de två. Även om en sådan absolut gränsdragning kan vara 

svår att göra rent filosofiskt så innefattar den praktiska kunskapen ändå ett stort mått av 

görande där kroppen i form av något slags hantverkskunnande är ett viktigt inslag. Därmed 

blir den tekniska kunskapen även normativ där det som skapas eller produceras inrymmer en 

värdering utifrån lämplighet, effektivitet eller kvalitet snarare än om det är rätt eller fel. 

Teknisk kunskap innefattar inte heller enbart det som kan uttryckas verbalt utan en 

ljudproduktion kommer såklart beröra hörseln, en fotoproduktion synen (Bjurulf, 2011). 

Dessutom handlar det ofta inom mediaproduktioner att producenten vill väcka en känsla hos 

mottagaren eller åtminstone försöka förmedla sin egen känsla och då har vi snarare kommit in 

i den estetiska dimensionen av ämnet och ser att de inte går att separera. En annan viktig 

likhet med den estetiska dimension som togs upp i kapitlet om estetisk didaktik är hur 

bedömningen går till. Som nämndes är estetiska och tekniska produktioner väl lämpade för 

formativ bedömning där eleverna får kontinuerlig feedback under hela processen. En metod 

som främjar både process och produkt är portfoliometodiken. Där samlas elevens arbeten så 

att en bedömning av elevens insatser, framsteg och resultat blir möjlig (Bjurulf, 2011). Inom 

medieämnena finns det goda möjligheter till portfoliometodik då en stora delar av resultaten 

är digitala som är lätta att både spara och dela.  

Även om medieämnena idag inte längre kategoriseras som yrkesämnen kan det finnas 

intressant didaktiska perspektiv från yrkesdidaktiken som kan vara intressanta för medieämnet 

då ämnet dels har en historia som yrkesutbildning och dels har en del praktiska inslag. 

Lindholm (2014) menar att arbetssätten inom medieutbildningarna inte har förändrats 

nämnvärt efter att de flyttades från yrkesförberedande till studieförberedande program. I 

praktiska utbildningar får handledning en central roll och är en viktig förutsättning för lärande 

genom reflektion (Mårtensson & Andersson, 2017). En del studier (Gustavsson, 2012; Sundli 

& Søndenå, 2007) pekar på att handledning är svårt att genomföra för alla elever då de 

inblandade personernas agerande spelar en stor roll. Det kan hända att både elever och 

handledare av olika anledningar undviker samtalen och därmed begränsas lärandet. I en studie 

bland frisörelever visar Öhman (2015) på hur återkopplingsloopar kan urskiljas i 

återkopplingspraktiken genom att de (i) utgår från elevernas fråga, (ii) riktas mot ett specifikt 

moment, (iii) fördjupa i respons från läraren. En styrka i att tydligare lyfta fram denna form av 

feedback är att det utgår från elevernas frågor och funderingar där återkopplingen blir ett 

gemensamt projekt mellan elev och lärare.  
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I en intervjustudie angående yrkeslärares praktik genomförd inom ramen av Vivecka 

Lindbergs doktorsavhandling framkom bland yrkeslärare att de konstruerade tre typer av 

uppgifter för sina elever. Skoluppgifter som ofta bestod av begrepp, modeller, redskap etcetera 

eller att eleverna fick läsa om eller undersöka hur något är konstruerat eller fungerade. 

Simulerade uppgifter handlar om att eleverna skulle ta sig an uppgifter utifrån ett 

flödesschema, bildspråk eller liknande. Yrkesuppgifter uppgifter som liknar de eleven möter i 

sitt kommande yrke. Till exempel ett kund- eller patientmöte (Lindberg, 2003).  

4.4.4  Svenskämnets didaktik  

I genomgången av medieämnena framgick det tydligt att berättande är ett stort inslag i 

medieämnena. Inom media kan berättande ske på flera olika sätt. Dels skrivande av texter, 

som också framgår av kursplaner att det ska innefatta, men kanske framför allt berättande med 

hjälp av bilder, filmer och ljud av olika slag. Eftersom berättande har ett så stort inslag i 

medieämnena kan det vara fruktbart att se på det ur svenskämnets didaktiska perspektiv.  

Inom medieämnena arbetar elever en del med texter och lärare ger respons på dessa oavsett 

om ”texterna” är i ord eller i annan form som bild eller ljud. Phelps (2000) delar in respons på 

texter i tre faser: 1. Läsning av texter som didaktisk hermeneutik där lärarens expertis och 

känsla för kvalitet återspeglas. 2. Bedömning och återkoppling av texter där lärarens 

didaktiska textkritik bygger på dess retoriska kunskaper i att kunna bedöma olika kvaliteter i 

elevernas texter. 3. En reflekterande undervisningspraktik där lärarens förmåga att utifrån de 

två första faserna bidra till att ge eleverna möjlighet att försätta utveckla sitt skrivande. När 

det handlar om att ge respons på elevtexter används i språkdidaktiska sammanhang ibland 

begreppen kvalitetsuppfattning och förväntningsnorm. Kvalitetsuppfattning kan ses som ett 

resultat av lärarnas didaktiska textkritiska kunskap. Förväntningsnorm innebär de kontextuella 

normer som lärare anser att eleverna bör uppnå vid givna tidpunkter eller tillfällen i 

utbildningen (Blomqvist et al., 2016). Inom svenskämnets didaktik finns en diskussion kring 

vilka texter som används. Det kan ibland finnas poänger att använda texter som lärare 

uppskattar men det finns också en risk att dessa uppfattas av eleverna som just lärartexter och 

att det finns en bestämd uppfattning hur dessa ska tolkas och värderas. Ingen läser en text på 

samma sätt, varje läsning är unik och för stort fokus vid lärartexter kan hindra elever från att 

ha en avvikande eller kritisk uppfattning (Molloy, 2017). Ett verktyg som används inom 

svenskämnet är läsloggar där eleverna skriver in sina reflektioner utifrån det de har läst. Dessa 

loggar kan sedan ligga till grund för kommande lektioner och hjälpa läraren att kolla av hur 

eleverna uppfattar de texter som de läser. Läsloggar kan även användas som underlag för 
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gruppdiskussioner. En viktig poäng med loggarna är det blir ett sätt att utgå från elevernas 

tolkningar och reflektioner kring texter. Läsloggarna kan även bidra till att alla får sin röst 

hörd i klassrummet och att allas uppfattningar tas på allvar. De kan även användas för att gå 

tillbaka i och se om elever har ändrat uppfattning under läsningens gång (Molloy, 2017). 

Inom svenskämnet finns ett mål att utveckla eleverna literacy, att förstå det elever läser och 

att kunna använda det i olika sammanhang. Literacy handlar om att kunna dra slutsatser, göra 

associationer, koppla samman det som läses med världen i övrigt. Det handlar även om att ha 

en bred literacy som omfattar olika genres av texter, från olika kulturer och epoker (Molloy, 

2017).  

 

Sammanfattningsvis kan det utifrån den tidigare forskningen konstateras att den 

medielärarutbildning som tidigare fanns upplevdes som alltför teoretisk. Det går även att 

konstatera att medielärares bakgrund har viss betydelse för didaktiken. Medielärare bedriver 

ofta sin undervisning med en tyngdpunkt på empowerment där lärare försöker fördjupa 

elevernas förmåga att avkoda media. Utifrån begreppet media- och informationskunnighet, 

(MIK) konstateras att det bör innehålla både element av skapande som reflekterande och är 

något som idag är en allmän angelägenhet. En del av MIK består av Critical Media Literacy 

vars förespråkare hårdare betonar just färdigheter i avkodning och kritisk granskning av 

media och menar att det i förlängningen kan leda till en mer elevnära, inkluderande och 

kreativ pedagogik. Utifrån de olika didaktiska traditioner som har tagits upp i detta kapitel är 

det några punkter som är värt att lyfta fram extra utifrån ett medieperspektiv. Från det 

estetiska perspektivet är det särskilt värt att lyfta fram att det estetiska tänkandet kan lyfta 

fram förmågor som inte alltid har ett uttalat facit. Samhällsperspektivet bidrar med att trycka 

på att eleverna ska skolas till aktiva medborgare. Från det tekniska perspektivet framhålls 

möjligheten att utifrån en portfoliometodik arbeta formativt med eleverna för att bedöma 

elevernas insatser och framsteg. Slutligen bidrar svenskämnets didaktik till medieämnena 

främst med kvalitetsuppfattning samt ett mål att utveckla elevernas literacy.   
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5. Metod  
Studieobjektet för denna uppsats är medielärare på gymnasiet och deras beskrivningar kring 

sin undervisning. För att studera dessa beskrivningar har en kvalitativ design använts i denna 

studie utifrån intervjuer. Beskrivningar består av ord men inte bara ord utan även hur de sägs, 

tonfall, kroppsspråk etcetera är också viktiga komponenter för att få förståelse för 

beskrivningar. Detta kräver även tolkning av det som beskrivs och ett induktivt angreppssätt 

av materialet. En annan viktig aspekt av den kvalitativa metoden är att den ofta erbjuder ett 

större utrymme för förklaringar och motiveringar än en kvantitativ studiedesign (Bryman, 

2018).  

5.1 Semistrukturerade intervjuer  

I studien har semistrukturerade intervjuer använts för att få data till en kvalitativ analys. 

Anledningen till att semistrukturerade intervjuer har använts är att ge informanterna utrymme 

att beskriva sin undervisning och didaktik samt hur de förhåller sig till de olika perspektiven 

inom medieämnena som undersöks i denna studie. Därför behövdes en viss struktur i 

intervjuerna. Samtidigt finns, som påpekats, utifrån studiens syfte en poäng i att intervjuerna 

skulle vara relativt öppna till sin struktur. Intervjuerna har karaktären av halvstrukturerade 

livsvärldsintervjuer (Kvale et al., 2014). Denna typ av intervjuer ger möjlighet till förståelse 

av hur undervisning i medieämnena bedrivs och hur tanken är bakom denna undervisning. 

Intervjutillfället liknar ett vardagssamtal men har genomförs utifrån studiens syfte och en 

intervjuguide som relaterar till studiens forskningsfrågor (Kvale et al., 2014). Under 

konstruktionen av intervjuguiden, se bilaga 1, var det viktigt att hitta rätt formuleringar i 

ingångsfrågorna för att öppna upp kring informanternas beskrivningar kring det studerade 

fenomenet. Dessa ingångsfrågor var de enda som var identiska över alla intervjuer, dock 

kunde de komma i lite olika ordning beroende på vilka riktningar som samtalet tog. 

Inledningsfrågorna och avslutningsfrågorna var också de frågor som var allra öppnast och 

bredast för att därigenom försöka rama in det som respondenterna ansåg som mest centralt i 

sina ämnen och undervisning.  

Grundliga intervjuer ger en möjlighet att gå på djupet i vissa frågor och komma under det 

ytliga vardagssamtalet. Informanten har blivit uppmanad att beskriva och reflektera över sin 

undervisning och de didaktiska val som hen ställs inför. En semistruktuerad intervju är då att 

föredra eftersom det ger mig som forskare möjlighet att ställa följdfrågor som exempelvis; 

”Det låter intressant, kan du berätta mer om det?”. Frågorna i intervjuguiden är sorterade 
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utifrån fenomenet mediedidaktik som är i centrum för denna studie. Detta för att få så 

uttömmande svar som möjligt kring detta fenomen för att sedan ligga till grund för den 

tematiska analysen. Grunden för denna typ av intervju ligger i ett antagande att vi människor 

tolkar det som sägs. Intervjun blir därmed medlet som används för att samla in det material 

som sedan analyserats. Men även under själva intervjun förekommer tolkningar vilket innebär 

att när någon svarar på en fråga är det inte säkert att hen som blir intervjuad svarar på det som 

är avsett med frågan utan svarar på sin egen tolkning av frågan (Larsson, 1986). Inom 

traditionell intervjumetodik framhävs ofta konsten att ställa frågor som inte är ledande. Detta 

är förmodligen svårt att uppfylla fullt ut men det är önskvärt att ha en medvetenhet kring 

ledande frågor och försöka sträva efter att inte påverka samtalet i en viss riktning. 

Intervjupersoner är ofta lika påverkbara, inte bara utifrån personlighet utan också med 

hänseende till vilken förtrogenhet intervjupersonen har om det fenomen som behandlas. Om 

man som i detta fall talar med yrkespersoner om deras yrkesutövning är ledande frågor inte 

nödvändigtvis lika avgörande som om det är exempelvis elever som intervjuas. Dock är det 

viktigt vid analysen av svaren att uppmärksamma om man har ställt ledande frågor och om det 

i någon mån har påverkat svaret. Ibland kan det vara befogat att som avslutning på ett 

invecklat svar ställa ledande frågor på det som har behandlats för att kontrollera säkerheten 

kring en viss beskrivning (Larsson, 1986). Både under intervjuerna och under den 

efterföljande analysen försökte jag vara uppmärksam på om ledande frågor hade ställts och 

hur de där de förekom kunde påverka svaret och tolkningen av det.  

En kritik som förts fram av bland annat etnografer för att använda sig av intervjuer i för hög 

utsträckning är att forskare aldrig kan vara säker på att det som sägs i en intervju är det som 

faktiskt har hänt eller kommer att hända. Andra kritiska aspekter av intervjuer som metod är 

de är allt för subjektiva och ibland även kan vara för känslostyrda i vad som kommer fram vid 

intervjutillfället (Bryman, 2018). Denna invändning har vid några tillfällen uppmärksammats 

med markeringar i materialet när svar kunde tolkas som subjektiva eller känslostyrda och 

tagits hänsyn till i analysarbetet. Sanningshalten i det som har sagts är svårare att verifiera 

eller falsifiera utan där har lärarnas beskrivningar fått stå för sig själva. Trots dessa 

invändningar överväger ändå intervjuns fördelar för denna studie då det erbjuder en möjlighet 

att ställa öppna och fördjupande frågor kring det fenomen som ingår i studien.  
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5.2  Urval  

Enligt Kvale et al. (2014) är det önskvärt att ha ett så brett urval som möjligt för att få ett 

maximalt underlag av variationer av erfarenheter och beskrivningar av det som ska 

undersökas. Av denna anledning ville jag intervjua lärare både på det estetiska programmet 

och på det samhällsvetenskapliga programmet samt från olika skolor både geografiskt och 

huvudmannaskapsmässigt. Jag eftersträvade ett urval med så stor variation som möjligt för att 

säkerställa att få med medielärare som undervisade både på det estetiska programmet och på 

det samhällsvetenskapliga programmet då det kunde bidra till en ökad variation av 

medielärares beskrivningar (Bryman, 2018). För att komma i kontakt med lärare använde jag 

mig av Gymniseguiden.se där jag fick en bra bild över vilka skolor som erbjöd 

medieinriktningar. Totalt bedrivs det medieutbildningar på knappt 200 gymnasieskolor i 

Sverige. För att hålla antalet utskick på en hanterlig nivå skickades ett första mailutskick med 

intervjuförfrågan till 40 gymnasieskolor som var spridda geografiskt och 

huvudmannamässigt. Av dessa 40 lämnade tio lärare positiv besked och var villiga att delta i 

intervjun. Eftersom tio intervjuer bedömdes vara ett hanterligt antal intervjuer för denna 

studie och ansågs motsvara en mättnad i materialet var därmed målet för antalet intervjuer 

uppnått. Efter en inledande kontakt där jag informerade om syftet med min studie bokade jag 

tid för intervjuer via videosamtal över Internet. Totalt har tio intervjuer med lärare från åtta 

olika gymnasieskolor ingått i studien. Det var två kvinnor och åtta män. De flesta arbetade på 

gymnasieskolor i mindre kommuner, endast två arbetade på gymnasieskola i en större 

kommun, det vill säga regioncentrum och universitetsstad. Sju av lärarna hade pedagogisk 

behörighet. Att tre av lärarna därmed inte var behöriga kan utgöra ett problem, dock är det 

betydligt högre andel behöriga än inom media nationellt där endast 40 procent har 

lärarlegitimation (Skolverket, 2022a). Samtliga lärare hade erfarenhet från olika delar av 

mediebranschen. De lärare som ingick i studien hade mellan tio och trettio års erfarenhet som 

lärare på gymnasiet. Samtliga lärare undervisade i ämnet medieproduktion utöver detta ämne 

var det blandat vilka övriga mediekurser som de undervisade i.  

5.3  Genomförande  

Intervjuerna tog 35-80 minuter att genomföra och har skett via videosamtal över Internet och 

har spelats in efter medgivande av informanterna. Intervjuerna skedde på en tidpunkt som 

informanterna själva hade valt och de befann sig antingen på sin arbetsplats eller i hemmet. 

Samtliga kändes relativt avslappnade och ingen gav uttryck för stress eller liknade. Att 
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genomföra intervjuer i en lugn och ostörd miljö är viktigt för att inte intervjuerna ska påverkas 

i negativ riktning (Bryman, 2018). Flertalet påpekade efter intervjun att det var roligt eller 

trevligt att få prata om sitt ämne och undervisning. Efter intervjuerna har dessa transkriberats 

till textmaterial som underlag för min analys. Transkriberingarna var även ett sätt att börja 

bekanta sig med materialet. Transkriberingen av intervjuerna tog mycket tid i anspråk men är 

väl investerad tid för att känslan för materialet blir hög. Transkriberingarna skedde 

kontinuerligt i anslutning till intervjuerna vilket gjorde att analysen blev löpande och teman 

som togs upp i tidiga intervjuer kunde uppmärksammas mer i senare intervjuer (Bryman, 

2018). Den totala mängden transkriberat material utgjorde sammanlagt 104 sidor.  

5.4  Etiska aspekter  

För att hålla en god forskningssed i studien har en del etiska överväganden gjorts med hänsyn 

till information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande av den information som har 

framkommit i intervjuerna (Vetenskapsrådet, 2017).   

Informationskravet. Som forskare finns det en skyldighet att informera berörda parter om 

studiens syfte.  Vid urvalsprocessen har det informerats om studiens syfte och att deltagande i 

studien är frivilligt. Detta har inledningsvis skett via ett missivbrev, se bilaga 2. När sedan 

själva intervjun ägde rum har det utförligare informerats om studiens syfte och vad den ska 

användas till.  

Samtyckeskravet. De som deltar i en undersökning har rätt att delta på frivillig basis. Både 

innan och efter intervjun har det säkerställts att deltagarna är införstådda med att de kommer 

vara anonyma, att deltagandet är frivilligt och att de även kan ta tillbaka sitt deltagande innan 

studien har publicerats. Det är enligt min mening viktigt att påminna om denna möjlighet till 

samtycke även efter intervjun då det kan komma upp saker under intervjun som deltagaren 

inte kunde förutse.  

Konfidentialitetskravet. Alla uppgifter som framkommer under studiens arbete om de 

personer som ingår ska behandlas med största möjliga konfidentialitet. Deltagarnas 

anonymitet har tryggats genom att deras identitet enbart känns till av mig som författare och 

materialet har förvarats i en lösenordskyddad databas. För att säkerställa anonymiteten har 

deltagarnas arbetsplatser och riktiga namn att ersättas med fingerade namn. Ett problem som 

kan komma att uppstå är att antalet medielärare på varje skola är relativt få. Dock finns det 
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cirka 200 olika medieutbildningar på gymnasienivå och vilka skolor det rör sig om är ändå 

anonymiserat.  

Nyttjandekravet. Uppgifter som framkommer och samlas in i en studie om enskilda personer 

får endast användas för forskningsändamålet. Det har säkerställts att materialet i 

undersökningen inte har spridits utanför forskningsändamålet. Skolledningar och andra som 

skulle kunna vara tänkas vara intresserade av grundmaterialet kommer att hänvisas till den 

publicerade studien.  

5.5  Analysmetod  

Denna studies syfte och frågeställningar handlar om medielärares beskrivningar av sin 

undervisning. Tematisk analys är en kvalitativ analysmetod som används för att identifiera, 

analysera och beskriva teman i ett insamlat datamaterial. En tematisk analys kommer framför 

allt användas för att besvara den första forskningsfrågan angående hur medielärare beskriver 

sin undervisning och didaktik. I den andra frågeställningen angående hur medielärare 

beskriver sin undervisning relaterat till olika perspektiv sker den tematiska analysen kopplat 

till medieämnenas styrdokument som bakgrund. För att besvara den tredje frågeställningen 

har i stället Sjöströms och Tysons (2022) bildningsdidaktiska modell använts som 

analysredskap.  

5.5.1 Tematisk analys  
En fördel med tematisk analys är att den är flexibel eftersom den är fri från en teoretisk ram 

att hålla sig strikt inom (Braun & Clarke, 2006). Eftersom både didaktik och medieämnena är 

mångtydiga och innehåller flera olika aspekter är det motiverat att använda en tematisk analys 

av materialet för att analysera medielärares didaktiska beskrivningar. Inom olika former av 

kvalitativ forskning har det använts olika begrepp för att beskriva olika teman, det kan vara 

kategorier, koder, etiketter, uttryck, uppfattningar, segment etc (Ryan & Bernard, 2003). Ett 

tema kan ibland bli abstrakta konstruktioner som länkar samman datamaterialet med 

studieobjektet. Enligt Rayan och Bernard (2003) ska ett tema kunna svara på frågan: ”Vad är 

detta utlåtande ett exempel på?” Teman kan komma i olika former och storlekar, vara breda 

och svepande som länkar samman flera olika uttryck. Andra teman är betydligt tydligare och 

mer fokuserade. Teman i ett datamaterial kommer både från den transkriberade datan och från 

den teoretiska bakgrunden med vilken man som forskare har gått in i studien. I denna studie 

består den analyserade datan av transkriberade intervjuer. I denna studie är det främst 
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angående den första frågeställningen som rör medielärares didaktiska beskrivningar som en 

mer utpräglad tematisk analys har använts.  

 

Frågorna i intervjuerna har ställts utifrån forskningsfrågor som i sin tur har formulerats utifrån 

en teoretisk bakgrund kring didaktik och medieämnen. I detta finns det en analytisk risk att 

några av de teman som identifierats till viss grad är relativt givna på förhand utifrån teori och 

forskningsfrågor (Braun & Clarke, 2006). Detta att flera temana kan vara delvis 

deterministiskt formulerade på förhand kan vara ett problem och något man behöver förhålla 

sig till vid analysen. Att inte låta de på förhand formulerade temana styra alltför mycket för då 

finns en risk att missa oförutsedda teman som kan finnas i materialet. Det kan även vara lätt 

att missbedöma vilken vikt olika temana har gentemot varandra om man är alltför låst i sin 

egen förförståelse inför det empiriska materialet. Med dessa förbehåll finns det vissa tekniker 

för att identifiera teman i sitt material. Rayan och Bernard (2003) redogör för åtta olika 

tekniker.  

1.) Repetition. Att informanter på olika sätt upprepar sig och säger samma sak eller 

liknade sak flera gånger eller som svar på olika frågor är ett tydligt sätt att identifiera 

ett tema.  

2.) Inhemska uttryck, slang eller fackuttryck. Inom en grupp människor som exempelvis 

medielärare kan det finnas en rad begrepp, slanguttryck eller facktermer som används 

för att beskriva olika uppfattningar och kan vara ett sätt att identifiera ett tema.  

3.) Metaforer eller analogier. När människor beskriver uppfattningar eller tankar är det 

vanligt att de använder metaforer eller analogier för att förklara och förtydliga sig.  

4.) Övergångar. Skiften i innehållet i olika utsagor eller svar kan vara ett tecken på ett 

tema. Pauser, betoningar och andra retoriska grepp kan markera övergångar.  

5.) Likheter och skillnader. Genom att identifiera likheter i olika informanters utsagor kan 

man upptäcka olika teman. Men även de skillnader som blir tydliga kan vara ett 

underlag till ett tema.  

6.) Sambandsord. Det kan finnas en viktig poäng att vara uppmärksam på sambandsord 

som exempelvis ”eftersom”, ”på grund av” eftersom det ofta markerar en kausal 

relation mellan olika utsagor. Ord som ”om”, ”då” ”i stället” signalerar ofta 

villkorsförhållanden.  

7.) Data som saknas. I stället för att fråga sig vad som sägs kan det ibland vara relevant 

att fråga sig vad som inte sägs. Finns det frågor eller ämnen som informanter tydligt 

undviker? Det kan i så fall utgöra ett potentiellt tema. Självklart behöver man vara 
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försiktigt för denna typ av tolkning så det inte tolkas in sådant i materialet som man 

själv vill eller förväntar sig ska finnas där.  

8.) Teorirelaterat material. Eftersom intervjufrågorna utgår från en teoretisk bakgrund 

spelar dessa teman en stor roll. Här gäller det dock att vara försiktig och ändå ha en 

öppenhet till materialet så det inte missas oförutsedda eller överraskande data. Det 

finns annars en risk även här att det annars bara upptäcks det man förväntar sig och 

letar efter.  

 

Dessa åtta tekniker har under analysarbetet varit viktiga att påminna sig om. Efter 

transkriberingen och den första genomläsningen återvände jag till dessa tekniker och vid den 

andra genomläsningen fanns dessa med mer medvetet för att identifiera ytterligare nyanser i 

materialet. Med teknikerna som grund har jag tagit mig an materialet genom att läsa igenom 

det och tematiskt analysera det utifrån den metod som presenteras av Braun och Clarke 

(2006). Deras metod innefattar sex faser.  

1. Bekanta sig med materialet. Genom att transkribera det och skriva ner uppkomna 

idéer. Transkriberingen av materielat var tidsödande men gör att man lär känna 

materialet. Eftersom vissa meningar lyssnas på flera gånger skapades en djupare 

känsla för vad och även hur visa saker har sagts. Fokus låg i denna del på att 

tillgodogöra sig vad som faktiskt sas.  

2. Generera koder. I den andra fasen har intressanta uttalande kodats utifrån som 

framkommer i materialet. Här har data samlats som är relevant för varje kod. Efter 

några genomläsningar skapades en lista med uttryck och berättelser som stod för olika 

saker genom att ge siffror för olika koder. Koderna kunde exempelvis representera hur 

man undervisade, vad läraren såg som centralt i ämnet.  

3. Leta efter teman. I detta steg av analysen har koder samlats ihop till potentiella teman. 

Sifferkoderna som utgjorde ett möjligt tema gavs en viss färg med 

överstrykningspenna för att på så sett få fram teman visuellt i materialet. Exempelvis 

skapade alla koder som på lite olika sätt utgick från elever, elevperspektiv eller hur 

elevgruppen påverkade undervisningen temat ”elev”.  

4. Granska teman. I denna fas har det kontrollerats om teman fungerar i förhållande till 

de kodade utdragen och hela datamängden vilket genererade en tematisk "karta" över 

analysen. Vid nästa genomläsning granskades färgkoderna för att kontrollera att de var 

representativa för materialet som helhet och därmed kunde utgöra ett rättvisande tema. 
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Under denna fas tillkom vissa teman som inte hade upptäckts innan och andra som var 

närliggande varandra slogs ihop.  

5. Definiera och namnge teman. I denna del av processen skedde även en pågående 

analys för att förfina detaljerna i varje tema och den övergripande berättelsen. Det 

förtydligade definitionerna och namnen för varje tema.  

6. De teman som identifierades presenteras i resultatdelen i form av rubriker utifrån den 

första frågeställningen som rör medielärarnas didaktiska beskrivningar. Totalt 

identifierades sju teman i den första delen och ett antal teman utifrån de olika 

perspektiven i studiens andra del.  

 

För att en analys ska hålla hög kvalitet kräver det att den är grundad i data men samtidigt går 

djupare än det som bara framkommer på ytan. Ett sätt att hålla skärpan i analysen är det 

viktigt att ställa som frågor som exempelvis. ”Vad betyder detta tema?”, ”Vilka 

underliggande antaganden kan finnas?”, ”Vilka konsekvenser får det”? ”Vilka orsaker ligger 

bakom?”, ”Varför pratar man om det på det här sättet”. Denna typ av frågor kan hjälpa en att 

få klarhet i den tematiska kartläggningen (Braun & Clarke, 2006).  

 

Beskrivningarna som personen ger uttryck för handlar om att urskilja teman i relation till en 

helhet. Alla delar behöver inte nödvändigtvis vara av lika stor betydelse för helheten och kan i 

sin tur uppdelas men de är endast av intresse för den större analysen om de utgör enskilda 

delar av det fenomen som ytterst studeras (Uljens, 1989). Analysen handlar om hur människor 

beskriver olika saker i en viss situation där det uppfattade innehållet är det centrala. Det som 

uppfattas är både konkret och kontextuellt vilket enligt Kroksmark (2007) innebär två 

omständigheter. För det första kan forskare i en analys ta olika teoretiska idéer och traditioner 

till hjälp. För det andra finns det olika grundbegrepp som utgör analysens grunder. Analysen 

bör uppfattas som en rörelse, movement. Den saknar dogmatiska lärosatser och bjuder därmed 

in till ett slags skapande. Analysen är en avbildande och beskrivande ansats som inte främst 

intresserar sig för hur något faktiskt är utan hur något förstås och beskrivas ur ett mänskligt 

perspektiv. Vidare är analysen i huvudsak induktiv och rör avgränsade fenomen som de 

uppfattas av informanterna. Tolkningen av beskrivningarna bottnar i det empiriska studiet av 

dessa. Den tematiska analysen som metodansats är empirisk i den mening att man som 

forskare utgår från ett empiriskt material som exempelvis transkriberade intervjuer. Vid 

bearbetningen av detta empiriska material är syftet att finna kvalitativt skilda kategorier i hur 

de olika beskrivningarna kring det undersökta fenomenet kan tolkas (Larsson, 1986).  
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När tematisk analys används som analysmetod uppstår alltid en viss spänning mellan teman 

som upptäcks induktivt i materialet och teman som är mer teoribaserade och därmed till viss 

del förutbestämda (Braun & Clarke, 2006).  

5.5.2 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån styrdokumentens olika perspektiv 
inom medieämnena 

I resultatdelens första del ligger den tematiska analysen mer induktivt utifrån respondenternas 

svar. I resultatets andra del, som besvarar den andra forskningsfrågan hur medielärare 

beskriver sin undervisning relaterat till medieämnenas sammansättning av olika perspektiv, 

jämförs materialet med de olika perspektiven som framkommer i medieämnenas 

styrdokument. Därmed blir denna del något mer förutsägbar än en ren induktiv, tematisk 

analys. I denna del har det ändå gått att identifiera och analysera teman som finns inom de 

olika perspektiven. Dessa underliggande teman inom perspektiven presenteras i 

resultatkapitlets andra del. I denna del har materialet med andra ord analyserats tematisk 

enligt samma metod som med den första forskningsfrågan men den har varit mindre induktiv 

då styrdokumentens beskrivningar av olika perspektiv i större utsträckning har styrt 

intervjufrågorna som ligger till grund för analysen.  

5.5.3 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån ett bildningsideal  
I den tredje delen är analysen mer teoristyrd där materialet och de teman som har identifierats 

i de två första forskningsfrågorna har analyserats utifrån den bildningsdidaktiska modellen 

som presenterades i teoriavsnittet. Denna studie har som tidigare nämnts sin utgångspunkt i 

didaktisk teori och dess koppling till bildning. En fördel enligt Braun och Clarke (2006) med 

att ha en tematisk analys som grund är att den inte är lika tätt sammankopplad till ett teoretiskt 

ramverk som en del andra kvalitativa analysmetoder. Det innebär också att tematisk analys 

kan användas inom olika teoretiska ramverk. En tematisk analys har den möjligheten att den 

kan vara kombinerad med ett teoretiskt ramverk, det behöver dock vara tydligt och 

transparant. Den tredje forskningsfrågan i denna studie vill förstå hur medielärarnas 

beskrivningar kan förstås utifrån ett bildningsideal och av den anledningen är det relevant att 

ha en bildningsteori som utgångspunkt i analysen. Utifrån detta resonemang har analysen 

utifrån den tredje forskningsfrågan sökt svar på hur medielärarna ser på de olika delar som 

ingår i den bildningsdidaktiska stjärnan som tagits fram av Sjöström och Tyson (2022). De 

bildningsfaktorer som har jämförts med materialet som kommit fram i intervjuerna och de 

tematiska analyserna är kunskapsteoretiska aspekter, kontextualisering, praktisk-estetiska 
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perspektiv, etisk-politiska perspektiv, förkunskaper och framtid, val av 

kunskapssammanhang/tema samt vilka alternativ finns? Denna analys presenteras i 

resultatkapitlets tredje del.  

5.6  Reliabilitet, validitet och generalisering  

Reliabilitet handlar om studiens trovärdighet och stringens. Vid kvalitativa studier är det 

främst frågan om studien kan reproduceras av andra forskare vid andra tidpunkter som brukar 

avgöra reliabiliteten (Kvale & Brinkmann, 2014). Reliabiliteten kan påverkas av det faktum 

att jag själv är medielärare. Detta kan ha hämmat informanterna om de inte vill framställa sig i 

dålig dager inför en ämneskollega. Det kan också ha fått dem att känna sig mer trygga och 

avslappnade. Detta märktes i ett par intervjuer att informanterna var något hämmade 

inledningsvis när det gällde saker som de var kritiska mot eller misstag som de kanske ansåg 

att de hade gjort. Men ett tag in i intervjuerna blev de mer frispråkiga. Dock förekom en hel 

del yrkesjargong vilket kan vara en fördel att vara bekant med.   

 

Validiteten inom samhällsvetenskapliga kvalitativa studier handlar till stor del om att 

säkerställa att metoden undersöker det som den påstår sig undersöka (Kvale & Brinkmann, 

2014). För att säkerställa en hög validitet har jag varit mån om att skapa en god kvalitet på 

mina intervjuer. Detta har skett genom att välja för mig ett välbekant tema till studien, 

medieundervisning och mediedidaktik. För att öka kvaliteten på intervjuerna har jag inför 

dessa gått igenom tillgänglig, aktuell och relevant forskning. Jag har sett till att frågorna har 

hängt samman med frågeställningarna samtidigt som de ska vara lättförståeliga för 

informanterna. Under själva intervjuerna har jag försökt att vara medveten kring möjliga 

missförstånd och alternativa tolkningar hos informanterna. Därför har jag ibland som 

följdfråga ställt milt ifrågasättande frågor till svaren som informanterna har gett mig för att 

säkerställa att de verkligen menar det som först tolkas in i svaret. När det gäller intervjusvar 

säger inte en intervjuperson den absoluta objektiva sanningen utan just sin subjektiva 

uppfattning i frågan och genom att ställa följdfrågor och föra ett samtal kring frågan kan man 

ändå komma den uppfattade sanningen närmare än att bara nöja sig med ett rakt svar. 

Intervjuer fångar med andra ord inte in den objektiva sanningen men blir ändå 

sanningssökande (Kvale & Brinkmann, 2014). 

 

För att säkerställa exakt vad informanterna har sagt har inspelning och transkribering av 

intervjuerna genomförts. Den kanske viktigaste aspekten av valideringen har kommit in vid 
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analysarbetet av materialet. I min studie handlar det främst om att läsa in hur medielärare ser 

på sin didaktik och olika perspektiv inom medieämnena. Därför blir validiteten av ett 

pragmatiskt slag i analysen där de didaktiska uppfattningar som undersöks också kan 

förändras och förhoppningsvis även förbättras (Kvale & Brinkmann, 2014).  

 

Inom kvalitativ forskning kan man inte göra en rent statistisk generalisering som är möjlig vid 

ett sannolikhetsurval inom kvantitativ forskning. När det kommer till generalisering av 

intervjustudien är den viktigaste frågan om resultaten kan överföras till andra kontexter och 

situationer. Genom att göra en analytisk generalisering av intervjumaterialet och jämföra det 

med tidigare forskning kan man genom den kontextuella beskrivningen och forskarens 

argumentering ändå överföra delar av resultaten till andra studier (Kvale & Brinkmann, 

2014). Även om varje gymnasieskola och varje medielärare är unik finns det även så pass 

många likheter att ett visst mått av igenkänning är möjligt. Det handlar om att göra en form av 

situerad generalisering (Larsson, 2009). Generaliseringar som rena förutsägelser är inte 

möjliga men andra kan ändå känna igen det aktuella resultatet från liknande studier. 
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6. Resultat 
I detta kapitel presenteras analysen av de beskrivningar som medielärarna har redogjort för. 

Den första delen besvarar den första frågeställningen hur medielärare beskriver sin 

undervisning och didaktik. I den första delen har den tematiska analysen haft störst tyngd och 

de teman som har identifierats presenteras i form av rubriker. Den andra delen besvarar den 

andra frågeställningen hur medielärare beskriver sin undervisning relaterat till medieämnenas 

komplexa sammansättning av olika perspektiv. I den andra delen presenteras teman under de 

olika perspektiv som enligt styrdokumenten ska ingå i medieundervisningen. Även om 

perspektiven är utgångspunkten för analysen i den andra forskningsfrågan har olika teman till 

viss del identifierats inom varje perspektiv. Den tredje delen besvarar den sista 

forskningsfrågan hur medielärares beskrivningar kan förstås utifrån ett bildningsideal. I den 

tredje resultatdelen har den tematiska analysen en mer undanskymd roll och denna del är i 

stället analyserad med hjälp av den didaktiska bildningsstjärnan för att synliggöra 

medielärarnas beskrivningar utifrån ett bildningsideal.  

6.1 Tematisk analys av medielärares didaktiska beskrivningar  

Det som tydligast framträder är en bild där lärarna beskriver sina ämnen som relativt 

praktiska, även om det teoretiska finns med i lite varierad skala. Innehållsmässigt lyfts det 

fram att medieämnet handlar om kommunikation på olika sätt och med olika medier. Lärarna 

beskriver medieämnena som breda som ska spänna över flera olika medieformer som skrift, 

foto, ljud och video. För att lyckas bra med undervisningen lyfter lärarna fram att 

progressionen är viktig för att nå så långt som möjligt med elevernas kunskapsutveckling 

inom media.  

Hos lärarna sker en interaktion mellan lärare, ämnesinnehåll och elev. Dock ser det ganska 

olika ut vilken av dessa delar som är av störst betydelse. Ett elevcentrerat upplägg används 

hos vissa lärare men i varierad grad. Hos alla lärare spelade dock lärarnas bakgrund in på 

olika sätt. När det kommer till det omgivande samhället fanns det en ganska tydlig 

samstämmighet att förståelsen för digitalisering i viss mån hade gått bakåt hos eleverna på 

grund av samhällsförändringar. Däremot fanns det numera en större kontakt med ljud, film 

och foto än tidigare. Skolans organisation spelade viss roll till vad lärarna uppfattade som 

möjligt när det gällde organisation och schema. Ingen lärare uttryckte att de saknade tekniska 

resurser i någon större omfattning. Dessa teman som har identifierats vid analysen av 

intervjuerna kommer i följande avsnitt att presenteras djupare.  
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6.1.1 Media är praktiskt  

Den mest framträdande beskrivningen som framkommer i materialet är att medielärarna i 

studien lyfter fram praktiken, att medieämnena först och främst är praktiska till sin karaktär. 

Samtliga lärare framhåller i lite varierad grad men ändå relativt samstämmigt att 

mediaämnena i första hand handlar om att göra, det är praktiskt. Själva innehållet i 

produktionerna är underordnat görandet. Flera lyfter fram att få förståelse för media är 

centralt men att förståelsen kommer genom görandet. En typisk beskrivning från en av lärarna 

är efter ett litet längre resonemang kring hur man som medielärare undervisar avslutar sin 

beskrivning på följande sätt.  

”Tyngdpunkten ligger ändå på det praktiska arbetet för att ha något påtagligt att ta på och 

analysera.” (Ivar)  

Detta citat visar på hur läraren med visst eftertryck redogör för att det praktiska arbetet i 

media lägger grunden för det mer teoretiska arbetet. Eleverna ska visserligen enligt både 

citatet och ämnesplaner få kunskaper i att analysera medieproduktioner men läraren trycker på 

att det ska ta sin början i produktion. Lärarna som undervisar på det samhällsvetenskapliga 

programmet lyfter i högre grad fram vad de undervisar om i. Även om praktiken är det som 

flertalet av lärarna utgår ifrån är syftet med det praktiska arbetet att få förståelse för media. 

Lärare på samhällsprogrammet framhåller hur det mediala är en viktig komponent i samhället 

i stort och trycker på journalistikens och kommunikationens roll i samhället i stort.  

Lärare som undervisar på det estetiska programmet pratar mer om kreativitet, skapande och 

produktioner. Här har även lärarna en friare inställning till vad som ska produceras och låter i 

högre utsträckning elevernas intresse eller det omgivande samhället styra innehållet. En lärare 

uttryckte det på följande sätt.  

”Det ska på något sätt symbolisera, det är det som är den estetiska kommunikationen, det ska 

på något sätt tala om för tittaren att det där är ju avsändaren. Sen kan det ske på olika sätt.” 

(Cesar)  

Denna uppfattning är ganska representativ för lärarna på estetprogrammet. De talade oftare 

om symbolik, bilder, kompositioner etcetera. I detta citat nämns också avsändaren som 

viktigast medan lärarna på samhällsprogrammet i något högre utsträckning talade om 

målgrupp där den kreativa avsändaren var något mindre framträdande.  
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Det praktiska är ständigt återkommande i lärarnas beskrivningar kring sin undervisning. Även 

när de pratat om relativt teoretiska delar i kurserna så mynnar det ofta ut i något slags 

görande. Därför är det en rimlig slutsats att dra att den vanligaste mediedidaktiska 

uppfattningen hos medielärarna i denna studie är att media trots sin hemvist på 

studieförberedande program är relativt praktiska och att eleverna lär sig bäst genom att göra. 

Att lärarna i hög utsträckning utgår från det praktiska stämmer överens med Rundqvists 

(2008) studie som kategoriserade medielärares i en promote-kateogori där fokus låg på att 

producera media. I Rundqvists studie fanns det även inslag av empowerment hos lärarna där 

de försökte ge verktyg till eleverna att avkoda media. Det återkommer även bland lärarna i 

denna studie att görandet innefattar en hel del av teoretiskt tänkande och analyserande för 

eleverna eller som en lärare sammanfattar sin syn på undervisningsupplägg.  

”De ska tänka hela produktionen och de måste själva planera den, genomför den, utvärdera 

den eller redovisa den. Det upplever jag som svårare.” (Adam)  

Lärarens svar i citatet visar att det rymmer en hel del teoretiskt och abstrakt tänkande för att 

lyckas med en medieproduktion som helhet för eleverna. Läraren upplever även detta som 

svårare att få till på ett bra sätt. Återigen kan det vara bristen på tid och mängden olika 

medieuttryck som ska in i kursen för att hinna med att göra hela produktioner på ett för 

läraren tillfredsställande sätt. Att tänka en hel produktion med planering, genomförande och 

utvärdering ställer stora krav på att det finns ett genomtänkt upplägg där även de teoretiska 

inslagen har sin plats på ett sätt som stöttar upp det praktiska arbetet som är i centrum för 

lärarna.    

6.1.2 Medieämnena handlar om kommunikation  

Lärarna framhåller även att kommunikation i olika former är centralt för medieämnena. De 

lyfter fram att förmågan att kommunicera och förmedla ett budskap är viktigt. Att använda 

media för att uttrycka sig är viktiga förmågor som kännetecknar medieämnena enligt lärarna.  

”Man ska bli bra på att kommunicera. Så förmågan att kommunicera med text, bild, ljus och 

video är väl där som jag skulle vilja hitta kärnan.” (Gunnar)  

Detta citat visar hur lärarna beskriver kommunikation som något som utgör kärnan av ämnet. 

Trots att ämnena är mångtydiga och innehåller många olika delar så återkommer ändå ofta 

kommunikation i olika former som något centralt. Det uttrycktes även vissa funderingar över 

hur denna kommunikationsförmåga borde ha inverkan på andra ämnen i skolan.  
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”Egentligen skulle de elever som går här vara mästare på redovisningar och så. Egentligen.” 

(Cesar)  

Detta är en intressant reflektion, att det inte verkar som eleverna tar med sig förmågan och all 

träning de har fått kring kommunikation in i andra ämnen i skolan. Citatet tyder på en viss 

frustration hos läraren att eleverna inte ser eller förstår kopplingen till allt de har lärt sig om 

kommunikation i medieämnena och inte förmår att omvandla det till kommunikativa 

förmågor i andra ämnen. Denna insikt borde vara en viktig aspekt att ta fasta på. Det är rimligt 

att fundera över hur all kunskap och träning i kommunikation som elever får i 

medieundervisningen ska kunna överföras till andra ämnen och situationer där eleverna skulle 

ha nytta av sina kommunikativa förmågor.  

6.1.3 Medieämnena är breda  

Flera av lärarna har uppfattningen att det är bredden som är karaktäristisk för medieämnena. 

Att medieämna ska ge en insikt i många olika delar av media. De ska pröva på och få en 

orientering och förväntas inte bli experter under gymnasiet. Detta ger enligt lärarna framför 

allt en frihet men de nämner att det också leder till en frustration över att hinna med allt och 

de upplever viss trängsel av allt stoff som ska hinnas med. I följande citat framgår exempel på 

hur lärarna kunde förhålla sig till bredden i ämnena.  

”Det går ju inte att se det som ett ämne. Det är ju så brett tänker jag. Om vi tittar på 

medieproduktionskursen som är extremt praktiskt och extrem stoffträngsel i den.” (Helene)  

I citatet framgår en viss frustration över att hinna med allt som framgår i kursplanerna på ett 

tillräckligt tillfredsställande sätt. Kursen medieproduktion är en bredare orienteringskurs i 

media. För fördjupning användes på en del skolor kurser som foto, film, textkommunikation, 

grafisk kommunikation etcetera. Den bredd som nämns är framför allt i ämnet 

Medieproduktion där eleverna ska tillgodogöra sig kunskapar inom text, foto, film. Lärarna 

resonerar lite olika kring hur fördelningen mellan dessa delar bör se ut. Vissa beskriver det 

som att fördelningen ska vara relativt jämn mellan de olika delarna medan andra lärare tolkar 

det lite friare och lägger lite mer tid på det som eleverna är intresserade av. Som exempel på 

det senare förhållningssättet uttryckte en lärare sin inställning till bredden i ämnet på följande 

sätt.  

”Det kan ju bli lite av en utmaning att få till ibland men å andra sidan så ger det ju mig ett 

stort spelrum. Jag brukar skämta med eleverna och säga när dom ska göra film eller en podd 

att ni får göra vad fan ni vill.” (Erik)  
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Citatet visar på att läraren väljer en friare tolkning av kursen. Han väljer att se det som fördel 

att eleverna kan fylla sina produktioner med vad de vill. Friutrymmet ser han som en styrka 

och möjlighet att kunna jobba utifrån elevernas intressen. Dock ser även denna lärare att det 

är lite av en utmaning att få till att hinna med allt som förväntas i kursen. Medieämnenas 

bredd är en styrka som det gäller att lärarna tar till vara. Sedan behöver de som har nämnts 

förhålla sig till balansen av innehåll i kurserna och de projekt som man genomför tillsammans 

med eleverna.  

6.1.4 Medieämnena kräver progression  

Ett tema som återkommer hos lärarna är vikten av progression och att tekniska grunder och en 

viss grundläggande säkerhet i att hantera mjukvara och teknisk utrustning är en förutsättning 

för att kunna få utlopp för ett mer kreativt, estetiskt arbete och lärande hos eleverna. Lärarna 

talar dels om en progression över läsåren, särskilt på det estetiska programmet där de i regel 

har eleverna i medieämnena under alla tre år på gymnasiet. Lärarna beskriver även att det sker 

en progression inom kurserna under läsåret. Dessa beskrivningar kan exemplifieras av hur en 

av lärarna i följande citat motiverar att hon inledningsvis börjar med mindre övningsprojekt 

när de påbörjar ett nytt område eller en ny medieform.  

”De mindre projekten behöver vi för att de ska lära sig grunder.” (Felicia)  

Detta visar på att läraren har en uttänkt strategi kring sin progression i undervisningen. När 

grunderna sedan sitter ger det enligt lärarna utrymme för kreativitet. Vilket exempelvis 

uttrycks på fölande sätt av en annan lärare:   

”Jag anser ju mer förberedd man är desto större utrymme för kreativitet, så upplever jag det 

för då behöver du inte ägna någon energi åt att vara orolig över att du inte har koll på 

läget.” (Ivar)  

Här beskriver läraren ett dilemma i att tiden är begränsad och att de inte riktigt har tiden att ge 

den säkerhet i handhavande av medieproduktioner som krävs för att sedan kreativiteten ska 

spira. Lärarna menar att tiden och mängden stoff inte riktigt ger möjlighet för eleverna att bli 

riktigt säkra på handhavandet av olika medietillämpningar. Flera av kunskapskraven och 

betygskriterierna i medieämnena är av färdighetskaraktär och när det gäller betyget A krävs 

exempelvis följande i ämnet medieproduktion: ” I medieproduktionen använder eleven med 

säkerhet text, bild och ljud i samverkan för att nå uppsatta mål” (Skolverket, 2011). För att 

uppnå säkerhet tog ett par av lärarna upp att det kräver mycket tid och att det inte är realistiskt 

att hinna öva så mycket under 84-100 timmar för att visa på säkerhet inom både text, bild och 
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ljud. Denna frustration över att tiden inte räcker till för att eleverna ska hinna att öva upp en 

säkerhet på handhavandet inom media ger en lärare uttryck för på följande sätt.  

”Vi måste hålla på med det här mycket för att vi ska bli bra och säkra på det. Någon sån här 

5000 timmars regel som idrotten brukar prata om.” (Adam)  

Det är förmodligen inte rättvist att tolka det som att läraren menar att en elev måste hålla på 

att öva i 5000 timmar för att visa på säkerhet inom olika färdigheter inom mediaämnena på 

gymnasiet. Det sätter dock ett dilemma i ljuset. Detta är i och för sig inte unikt för 

medieämnena utan skrivelsen säkerhet förekommer i alla ämnens betygskriterier för 

gymnasiet. Men vad menar egentligen Skolverket med säkerhet och hur tolkar lärare ordet 

säkerhet? Är det säkerhet att visa på en viss nivå i jämförelse med professionella 

yrkesmänniskor eller är det relativ säkerhet just utifrån gymnasiekursen medieproduktion? 

Vad händer om en elev visar på säkerhet på ljud men är lite svagare på text? Enligt min 

mening är det en rimlig tolkning att det finns viss osäkerhet hos lärarna hur begreppet 

säkerhet ska tolkas vid betygsättningen. Det går att ana en viss frustration att tiden egentligen 

är för knapp för att uppnå egentlig professionell säkerhet utan det handlar trots allt om en 

slags grundläggande säkerhet. Denna osäkerhet blir troligen även större av att många 

medielärare är ensamma eller endast har en kollega i sitt ämne på sin skola. Att media för 

många är något nytt till skillnad från de traditionella skolämnena som eleverna känner igen 

från grundskolan uttryckte en av lärarna på följande sätt.  

”Dom får ett verktyg, det blir som ett nytt språk kan man säga. Man skulle nästan kunna säga 

att om du studerar mediekurser här så får du ett nytt språk i form av text, bild, ljud. Som du 

kan använda dig av när du vill informera eller påverka din omgivning.” (Gunnar)   

Denna beskrivning från en av lärarna sammanfattar på ett bra sätt både vad mycket av 

undervisningen kretsar kring, text, blid och ljud, var för sig och kombinerat men det 

sammanfattar också bra varför man undervisar om det. Att information och påverkan är en 

viktig anledning till att de undervisar om medier. Citatet ovan påvisar även att media är något 

nytt som därmed kräver att lärare går igenom saker från en ren nybörjarnivå och därefter 

bygger på. Att lära sig något nytt från grunden tar tid och därmed blir frågan hur många 

kurser inom media en elev behöver tillgodogöra sig inom det går att bedöma egentlig säkerhet 

i ämnena. Om man som läraren i citatet gör jämför att lära sig media med att lära sig ett nytt 

språk går det inte att ställa alltför höga krav på eleverna i grundläggande kurser på liknande 
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sätt som lärare i moderna språk inte ställer allt för höga krav på eleverna i de inledande 

språkkurserna.  

För att förhålla sig till progressionen i ämnena har lärarna lite olika strategier. Det finns inget 

tydligt enhetligt synsätt bland lärarna men följande citat får ändå exemplifiera hur lärarna 

kunde beskriva sina tankar kring progression.  

”Det är så himla mycket med teknik och det här och det står ju man ska kunna det avancerat. 

Det krävs en god progression. En del har aldrig hållit i en systemkamera. Men bilden är 

smidig att börja med.” (Adam)  

Som tidigare har framkommit lägger medielärare en stor tonvikt på det praktiska och olika 

former av praktiska uppgifter. Det kan handla om olika typer och omfattningar av uppgifter. 

Endast en av lärarna nämner att hon har korta prov men mest som en kontroll på att eleverna 

hänger med. Trots att det bara var en lärare som beskrev att hon använde sig av prov kan det 

ändå ses som ett exempel på hur man som lärare kan jobba med progression inom 

medieämnena.  

”Jag har korta prov. Men de är ganska korta för att se om de hänger med. Lite om tekniska 

termer och lite sådana frågor. Vi försöker ändå hålla det så praktiskt som mjöligt. Learning 

by doing. Det är kursen media, samhälle och kommunikation som är rätt teoretisk.” (Helene)  

En av lärarna på det estetiska programmet motiverar den stora tonvikten av praktiskt, kreativt 

arbete på följande sätt.  

”Hittar du kreativiteten då löser sig kurserna av sig självt. Det kanske låter som jag är lat 

men att undervisa på gymnasiet är ganska grundläggande. Det är på ett estetiskt program 

och då kommer allt ur kreativiteten.” (Mikael)  

Läraren här har en tydlig övertygelse att kreativiteten är nyckeln till lärandet för eleverna i 

mediekurserna. Detta citat är inte helt representativ för hela gruppen intervjuade lärare då de 

flesta var inne på att någon slags grund var tvungen att först komma till innan större 

kreativitet kunde skönjas hos eleverna. Det visar dock på lärarna har lite olika ingångar till 

hur de tar sig an ämnena, kreativiteten och progressionen.  

6.1.5 Medielärarens betydelse för undervisningen   

Lärarens roll är enligt de olika didaktiska teorierna som togs upp i teorikapitlet en viktig del i 

hur lärare utformar sin undervisning. Det framgår även till viss del i materialet där flera av 
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lärarna hänvisar till sig själva eller till sin bakgrund när de beskriver och motiverar sin 

didaktik. Lärarna har lite olika bakgrunder som journalist, fotograf, ljudtekniker eller har varit 

verksam inom kommunikations- eller reklambranschen. Detta innebär att lärarna har olika 

styrkor inom medieämnena. Kursplanerna anger exempelvis att eleverna ska ha ”kunskaper 

om och färdigheter i att använda text, bild och ljud” (Skolverket, 2011), men lärarna har ofta 

djupare kunskap och sin bakgrund inom ett eller några av dessa områden. En lärare uttryckte 

det på följande sätt:  

”Från mitt eget perspektiv är det svårt att ha kompetensen i alla de områdena och göra det 

riktigt bra, det är inte helt lätt.” (Erik)  

Detta citat visar på något som de flesta medielärare brottas med. Att de har en eller några 

styrkor och åtminstone upplever sig själva som lite mindre kompetenta inom andra 

mediegrenar. Även om undervisningstiden kanske är jämnt fördelat mellan de olika delar som 

kursplanerna tar upp är det rimligt att anta att djupet blir lite olika beroende på lärarnas 

bakgrund och intresse. Detta kan bli ett dilemma, särskilt för den lärare som är ensam inom ett 

område. En del lärare löste det genom att bjuda in externa ”experter” inom olika områden 

eller åka på studiebesök för att delge eleverna lite mer djup kring vissa delar. De lärare som 

hade en ämneskollega såg ofta det som en viktig del att de kompletterade varandra med olika 

styrkor och ingångar i medieämnena. När lärarna motiverade hur de jobbade tryckte några av 

dem på att det var ett val som delvis utgick från deras personlighet eller personliga inställning 

till ämnet. Detta kunde till exempel beskrivas på följande sätt.  

”Jag är mycket mer praktisk än teoretisk skulle jag säga.” (Mikael)  

”Jag kände att det inte var min grej, jag gillar mer produktion.” (Felicia)  

Det som den andra informanten syftar på och som inte är hennes grej är den mer teoretiska 

kursen media, samhälle och kommunikation som enligt hennes beskrivning utförs bättre av en 

kunnig samhällskunskapslärare. Att flera av lärarna framhäver sina egna styrkor, bakgrunder 

och intressen är enligt min mening ett mynt med två sidor. Medieämnena är så pass breda att 

det är omöjligt för lärarna att vara lika kompetent på alla delar. På de skolor där man var flera 

lärare såg de ofta att de kompletterade varandra på ett bra sätt och hade lite olika inriktning på 

sin kompetens. Oavsett är det viktigt att vara medveten om denna aspekt och ändå utgå från 

elevernas rätt att få tillgång till alla delar av medieämnet. En risk är annars att lärare snöar in 

för mycket på den del där man själv känner sig tryggast eller har sitt intresse. Att lärarnas 

bakgrund skulle ha betydelse för vad de la tonvikten på i undervisningen har framkommit 
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även i tidigare studier (Amdam, 2017; Eliasson & Öjesund, 2008). Varken i tidigare studier 

eller bland medielärarna i denna studie är det något som man ser som ett större problem utan 

lärarna väljer att lyfta fram att de har yrkeserfarenhet från någon eller några mediebranscher 

som en stor fördel.  

6.1.6 Elevens betydelse för medieundervisningen  

I de olika didaktiska modeller som presenterades i teorikapitlet utgör eleven en del av den 

didaktiska triangeln. Några olika beskrivningar framkom hos de intervjuade medielärarna när 

det kom till hur eleverna påverkade de didaktiska uppfattningarna. Eleverna var ofta relativt 

motiverade till medieämnena. Det var något nytt, spännande och ofta intressant. Däremot var 

det endast i undantagsfall som eleverna var riktiga eldsjälar eller lite ”nördiga” inom 

mediaområdet. De allra flesta eleverna uppfattades av lärarna som relativa nybörjare inom 

media. Vilket en lärare uttryckte på följande sätt.  

”Dom är lite otränade så man märker att de behöver mycket grunder.” (Bertil)  

Här återkommer läraren i exemplet till att eleverna ofta är på en nybörjarnivå när det gäller att 

hantera många medieformer. Nu är mediekurserna på gymnasiet på en grundläggande nivå, 

åtminstone till en början. Men även hos de elever där det finns en medievana och tidigare 

erfarenhet betonar lärarna att de ändå har nytta av grundläggande uppgifter innan kursernas 

svårighetsgrad ökar. Något som flera av lärarna ändå tryckte på var att datormognaden var låg 

och de tyckte sig se att den hade blivit sämre med åren. Lärarna uttryckte viss frustration över 

att de fick ägna alltmer tid till sådana datafärdigheter som för några år sedan ansågs som 

självklara. Till exempel fil- och mapphantering i olika program. Detta beskrevs med viss 

frustration som följande citat får exemplifiera.  

”Datormognaden är extremt låg. Det går åt precis fel håll.” (Ivar)  

Detta är en intressant aspekt då många idag möjligen tar för givet att ungdomar behärskar 

datorer. En stor del av medieproduktionen sker idag med hjälp av olika former av mjukvara 

och där verkar lärarna uttrycka en frustration över att få börja på en lägre nivå än tidigare.  

Några lärare tar även upp att de har en ganska nära relation till sina elever. De har eleverna i 

ganska många kurser, ibland under alla tre åren på gymnasiet. De känner sina elever väl och 

de ser dem ibland nästan som kollegor. Följande citat får stå som exempel för denna 

beskrivning.  
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”Det skapar ett förtroende, jag höll på att säga ett vänskapsförtroende utan att dyka för djup 

i vänskap så. Men de vågar fråga, vågar ifrågasätta, det tycker jag är väldigt viktigt i de här 

sammanhangen.” (Jonas)  

Många av lärarna har eleverna i flera kurser, dessutom var elevgrupperna många gånger 

relativt små på fem till femton elever vilket gjorde att många av lärarna påpekade att de lärde 

känna sina elever väl. Det är rimligt att tänka sig att relationen till eleverna och att lärarna 

känner dem relativt väl underlättar ett större elevfokus än vad som är möjligt för lärare som 

inte utvecklar samma relation till sina elever.  

Trots att alla lärarna på lite olika sätt berör elevernas roll sina didaktiska beskrivningar är det 

bara en lärare som tydligt förklarar hur han sätter eleven och elevens intresse som 

utgångspunkt för hur han lägger upp sin undervisning. Även om han därmed inte är 

representativ för gruppen har han ett intressant didaktiskt resonemang.  

”Jag vill försöka hitta det, hitta deras nyfikenhet. Jobba mot varje elev, hitta deras lilla 

trigger liksom. För det är så man får dem att växa, hitta kreativiteten i det för det är så du 

hittar drivet liksom.” (Mikael)  

I citatet går det att se liknande tankar som finns hos företrädare för critical media literacy. De 

menar att det kan hjälpa lärare att överbygga glappet mellan lärare och elev och få till en mer 

elevnära och inkluderande pedagogik som utgår mer från elevens verklighet där dennes 

livserfarenhet och sammanhang tas på allvar (Butler, 2019). Denna lärare hade som sagt ett 

tydligt elevfokus i sin didaktiska uppfattning och använde det som ett verktyg för att både nå 

elevens intresse och utveckla hens kreativitet. Detta fick också till viss del styra vad själva 

innehållet skulle bli. Framför allt vad olika produktioner skulle innehålla men till viss del 

även med vilken medieform som produktioner skulle göras.  

6.1.7 Organisationen och det omgivande samhällets betydelse för medieundervisningen   

I den utvidgade didaktiska triangeln som presenterades i teoridelen tas skolan och 

organisationens roll in i didaktiken och i en vidare utvidgning även det omgivande samhället. 

Detta tas flera gånger upp av lärarna. Några påpekar att organisationen på skolan sätter vissa 

gränser när det gäller schema, tid som försvinner på grund av nationella prov och resor samt 

samläsningsgrupper. Oftast är det i negativa ordalag som organisationen nämns som något 

som sätter vissa hinder för det man som lärare egentligen skulle vilja göra. Ett par av lärarna 

uttrycker även tacksamhet till organisationen när det kommer till materiella resurser och 

teknik. Att de har den teknik som de anses kräva för att hålla kvalitet på undervisningen. Det 
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som därmed framkommer i denna studie skiljer sig mot tidigare studie av medielärare 

(Sundborg, 2016) där flera lärare var missnöjda med tekniken. En orsak kan vara priset för 

acceptabel medieteknik har sjunkit de senaste åren. När det kommer till det omgivande 

samhället lyfter en del lärare fram att de gärna tar sig ann skarpa projekt och utför 

produktioner, ofta gentemot föreningslivet på orten. Detta är något som dessa lärare ser 

pedagogiska vinster med. Följande citat är ett exempel på detta resonemang.  

”Just de här dagarna var det ju bländande solsken och de fick jobba med iris och blända upp 

och blända ner manuellt på kameran. Det var ju ingen som inte fattade det när vi sen kom 

tillbaka till skolan. Här fyller de här produktionerna en jätteviktig roll, där lär de sig hur 

mycket som helst.” (Adam) 

I citatet framkommer det hur läraren anser att det var det skarpa projektet ute i ”verkligheten” 

som gjorde att eleverna fick en större förståelse. Eleverna fick testa sina kunskaper i en 

realistisk situation och det ledde enligt läraren till att alla eleverna sedan hade lärt sig 

handhavandet av kameran på ett säkrare sätt. För att få till denna typ av skarpa projekt är 

lärarna både beroende av det omgivande samhället samt att skolan har en organisation och 

schemaläggning som gör det möjligt att åka i väg från skolan och ta sig an denna typ av 

projekt.  

En av lärarna på angav bristen på tid som en anledning till att de inte gjorde fler projekt 

gentemot externa aktörer vilket hon uttryckte på följande sätt.  

”Det finns inte möjlighet att göra det genom skolan tidsmässigt. Det ingår inte i kursen.” 

(Helene) 

Läraren menade med detta att det är så mycket som ska in i medieproduktionskurserna där 

eleverna ska hinna att till en viss nivå behärska både skrivande, foto, ljud och film. Detta kan 

dock se lite olika ut beroende på hur skolan har organiserat medieinriktningen. På en annan 

skola hade de valt att fördjupa sig lite mer kring tryckt produktion och hade både kursen 

textkommunikation och kursen grafisk kommunikation och därmed hade mer tid till att göra 

projekt gentemot externa aktörer inom dessa områden.  

När det kommer till det omgivande samhället nämner också ett par av lärarna att det finns en 

slags ambition att visa på mediebranschen som ett framtida yrkesval för eleverna.  

”Mitt mål är väl ändå att väcka intresse för att kanske jobba inom mediebranschen, vad finns 

det för vidareutbildningar, vad finns det för krav på jobb.” (Felicia)  
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Denna uppfattning tyder på att läraren inte bara påverkas av det omgivande samhället utan 

också ser och uppmärksammar att eleverna ska bli anställningsbara i samhället, exempelvis 

inom mediebranschen.  

Sammanfattningsvis framträder en bild av att svaret på didaktikfrågans vad och varför fråga 

skiljer sig något åt beroende på vilket av programmen lärarna befinner sig. Lärarna på 

samhällsprogrammet betonar något mer att det centrala är att få förståelse för medias roll och 

påverkan i samhället medan lärarna på estetprogrammet i högre utsträckning betonar att 

skapandet och kreativeten är det centrala. Däremot är de relativt eniga kring hur 

medieundervisning i huvudsak ska genomföras, nämligen på ett praktiskt sätt. Det är genom 

görandet eleverna enligt lärarna får förståelsen för media oavsett om det är ur ett 

samhällsperspektiv eller estetperspektiv. För att ge en tydligare bild över medielärarnas 

didaktiska uppfattningar sammanfattas de här nedanför utifrån den utvidgade didaktiska 

triangeln.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 7. Sammanfattning av medielärares didaktiska uppfattningar utifrån den utvidgade 

didaktiska triangeln. (Wahlström, 2015) 

 

De beskrivningar som framkommit i detta avsnitt är att lärarnas uppfattar medieämnet som 

praktiskt. Det innehåller kommunikation i olika former. Läraren och dennes bakgrund inom 

mediebranschen har stor betydelse för både innehåll och upplägga av undervisningen. 

Eleverna har ofta en nära relation till lärarna och får därigenom mer eller mindre inflytande i 

innehållet. Det omgivande samhället och skolans organisation påverkar genom att sätta ramar 
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och ge möjligheter till skarpa projekt. En annan omvärldsfaktor är att eleverna är vana 

mediekonsumenter men samtidigt har deras datakunskaper försämrats med tiden.  

6.2 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån styrdokumentens olika perspektiv inom 

medieämnena  

I studiens inledning beskrivs att medieämnena innehåller flera olika perspektiv, 

samhällsperspektiv, språkligt perspektiv, estetiskt perspektiv, etiskt perspektiv samt tekniskt 

perspektiv som dessutom angränsar till andra ämnestraditioner. Utifrån den andra 

forskningsfrågan, hur medielärare beskriver sin undervisning relaterat till medieämnenas 

komplexa sammansättning av olika perspektiv, redovisas resultatet av en tolkning och av detta 

i denna del.  

6.2.1 Samhällsperspektivet  

Lärarna har lite olika inställning till samhällsperspektivet i medieämnena och den största 

anledningen till det beror på om de undervisar i ämnet Media, samhälle och kommunikation 

eller inte. För de lärare som undervisar i denna kurs är perspektivet mer självklart. Däremot är 

det lite olika hur de lägger upp det. För en del framkommer det återigen att de har det 

praktiska perspektivet i centrum och lite smyger in eller färgar in de mer teoretiska delarna.  

Ett annat tema som framkommer från flertalet lärare är att källkritik och påverkan är viktiga 

delar i samhällsperspektivet. En av lärarna uttrycker det på följande sätt.  

”Alltså medias påverkan är väl det man lägger i bakgrunden på allting.” (Jonas)  

Påverkan är ett centralt begrepp i flera mediekurser och inom medie- och 

informationskunnigheten. Det var lite olika bland lärarna hur mycket de tryckte på påverkan 

och källkritik i sina beskrivningar. Däremot var det betydligt mer fokus på 

samhällsperspektivet hos de lärare som hade kursen Media, samhälle och kommunikation. De 

som inte hade den kursen var relativt kortfattade i vilken roll samhällsperspektivet hade i 

deras egen undervisning. Det lyftes dock fram några exempel hos lärare att de uppmanade 

eleverna att tänka över samhällsfrågor i sina produktioner. Vilket kunde uttryckas på följande 

sätt.   

”Finns det någon koppling till dagens samhälle? Dåtidens samhälle? Jag uppmuntrar till att 

skildra någon händelse. Något som du är för eller emot.” (Cesar)  

I citatet framgår att läraren försökte få in ett samhällsperspektiv även i själva produktionerna 

och inte bara diskuterade samhällsperspektivet teoretiskt. En av lärarna som inte själv 
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undervisade i kursen media, samhälle och kommunikation tryckte ändå en del på att han ansåg 

det som viktigt att eleverna hade förståelse för mediernas ägarstruktur.  

”Vi uppfostrar ju även våra elever. Hur ser samhället ut ur ett medieperspektiv? Vem äger 

tidningar? Vem är avsändare? Varför har de ett visst ställningstagande i en viss fråga? Vad 

är rätt och fel?” (Mikael)  

I detta citat framkommer det tydligt att läraren tar uppfostringsuppdraget på allvar. Detta 

lyfter även Långström och Virta (2011) fram som en viktig aspekt av samhällsdidaktiken. 

Även Sandahl (2018) trycker på att eleverna tar med sig frågor och perspektiv in från sin 

livsvärld framgår i medielärarnas beskrivningar kring samhällsperspektivet.  

6.2.2 Språkliga perspektivet  

Det går att utläsa två typer av svar på det språkliga perspektivet. Några av lärarna har en 

relativt medveten uppfattning om språkets roll och framhåller att kommunikation är en central 

och viktig del av ämnet och har fördjupade resonemang kring hur språket är en viktig del i 

medieämnena.  

”De har en god grund för att kunna bli kommunikatörer och bli kommunikativa och förklara 

för andra människor på ett förståeligt sätt.” (Ivar)  

Denna grupp av lärare som detta citat får representera visar på en tydlig medvetenhet kring 

kommunikationens kärna. En annan del av kommunikationen är själva berättandet. Några av 

lärarna tar fasta på att berättandet är en viktig del av det språkliga perspektivet och att det inte 

behöver vara skriftligt. Denna typ av beskrivning får exemplifieras av läraren Felicia.  

”I dom ämnena som jag har är det mer att man berättar genom produktion, visst man skriver 

manus och sånt, så det är inga tunga texter, utan mer hur kan man berätta en historia.” 

(Felicia)  

I detta citat lyfts berättandet fram och att det inte behöver vara i formen av långa texter utan 

handlar om hur en historia kan berättas med hjälp av olika medier. Eftersom 

medieproduktioner nästa alltid handlar om att berätta något är detta en viktig komponent i 

medieämnena som rimligen borde få ett stort fokus. Berättande och dramaturgi framkom inte i 

någon högre utsträckning i lärarnas beskrivningar. En tolkning om anledningen till det är att 

fokus låg så pass mycket på produktion i sig att själva innehållet och berättandet hamnade 

något i bakgrunden i lärarnas beskrivningar.  
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Andra lärare är mindre medvetna om språkets roll och menar att det har ganska liten roll i 

deras undervisning och att det kommer in lite i manusskrivning etcetera. De framhåller inte att 

språk är ständigt närvarande i medieämnena. Några av dessa lärare framhåller att de ibland 

gör lite mer fördjupade språkliga insatser i samarbete med svenskläraren som följande 

exempel.  

”Jag har ofta samarbete med svenskläraren att man har ett samarbete och jobbar där. De ska 

skriva ett manus till exempel då kopplar vi ihop det med svenskkursen.” (Mikael)   

Detta citat kan tolkas som att läraren anser att skrivandet främst ligger under svenskämnet och 

att produktionsdelen är medielärarnas ansvar. Här finns det en utvecklingspotential inom 

medieämnena enligt min mening. Medielärarna redogör inte i någon högre uppfattning för alla 

de beröringspunkter som finns mellan språk och media eller att språket är ständigt närvarande. 

Att föra in större känsla för kvalitet och förväntningsnormer är något som tas upp inom 

svenskämnets didaktik på olika sätt (Phelps, 2000 & Blomqvist et al., 2016). Det är då viktigt 

att medielärare ser språket som en central del i medieämnet och inte något som endast ligger 

på språklärare. Detta är något av en paradox eftersom lärarna tidigare har beskrivit att 

kommunikation är centralt för medieämnena men när de fick frågan kring hur de såg på 

språkperspektivet var det inte lika självklart och centralt i lärarnas beskrivningar.  

6.2.3 Estetiska perspektiv  

Det tydligaste mönstret som framkommer i materialet är att lärarna på det estetiska 

programmet lyfter fram det estetiska perspektivet både utförligare och djupare än lärarna på 

det samhällsvetenskapliga programmet. Detta var såklart inte överraskande utan tvärtom 

förväntat men det har ändå bekräftats att så är fallet i intervjuerna.  

Kopplat till det finns det även ett större tonvikt mot att eleven sätts i centrum i de didaktiska 

uppfattningarna hos lärarna på det estetiska programmet medan ämneskunskaperna kommer 

något mer i centrum hos lärarna på samhällsprogrammet vilket följande citat får exemplifiera.  

”Jag börjar lugnt och så gasar man på sen när de hittar kreativeten, när de hittar 

kreativiteten så hittar de drivet och då går det fortare.” (Mikael)  

Enligt denna lärare är det i kreativiteten och skapandet som han hittar motivationen och 

drivkraften hos eleverna. Han har en tydlig didaktisk tanke där kreativiteten blir nyckeln till 

det fortsatta arbetet och skapandet hos eleven. Samtidigt menar samma lärare att eleven 

behöver en teknisk grund för att komma dit.  
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”Jag är mycket mer teknisk än estetisk, alla är ju olika när det kommer till det estetiska. Men 

om man har en bra teknisk grund så kan man leva ut det estetiska.” (Mikael)  

Hos denna lärare är det tydligt att för att fullt ut lyckas med det estetiska och det kreativa 

krävs det en teknisk grund. En annan lärare på det estetiska programmet lyfter fram den egna 

bakgrunden som förklaring till sina didaktiska uppfattningar.  

”Eftersom jag kommer från bildsidan och vurmar för det, komposition och sånt där. Jag 

pratar ganska mycket färg, form, analys, liksom sådana saker.” (Bertil)  

I dessa exempel framkommer det tydligt att lärarnas bakgrund ligger till grund för den 

didaktiska uppfattningen att man är mer praktisk respektive kommer från bildsidan. Detta 

visar på en didaktisk uppfattning med läraren i spetsen. Fast i det första fallet är bilden lite 

mer nyanserad där läraren trycker en del på att elevens intresse styr innehållet en hel del. 

Hierarkin mellan lärare och elev är där inte lika tydlig. Citaten visar återigen på att frågan om 

progression och säkerheten hos eleverna återkommer.  

Även en av lärarna på samhällsprogrammet lyfter fram att ett visst tekniskt kunnande är en 

förutsättning för att kunna få en grundläggande estetisk kompetens.  

”Jag tycker ändå att de kan nå en viss nivå om de lär sig grundprinciperna för de grafiska 

reglerna. Vad som funkar och varför funkar det?” (Helene)  

I citatet synliggörs att grunderna måste finnas på plats för grafisk kommunikation. Den 

grafiska kommunikationen är lite mer styrd av regler och branschstandarder än andra mediala 

uttryck varför det förmodligen är av extra vikt att se till att grundprinciper sitter innan man 

som lärare går vidare inom detta område. I dessa exempel som har tagits upp i detta avsnitt 

framkommer det som Björck (2018) lyfter fram är karaktäristisk för estetiska lärprocesser att 

det erbjuder ett forum där elever och lärare möts i dialog och att när de får verktyg och 

ämnesspråk kan det bidra till mer nyanserade samtal.  

6.2.4 Etiska perspektiv  

Angående de etiska perspektiven i ämnena så framkommer det huvudsakligen två typer av 

beskrivningar. En del av lärarna framhåller de rena kursmålen som är av etisk natur, till 

exempel etiska regler eller lagar inom mediaområdet. Den andra typen av beskrivningar som 

framkommer är diskussioner kring innehållet i elevernas produktioner. Det går inte i 

materialet hitta något stöd för att detta perspektiv ägnas någon djupare omfattning eller tanke 

hos flertalet av lärarna även om alla var medvetna om det och berättade om lite olika exempel 
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på hur de undervisade om det. När det gällde elevers produktioner och etiska diskussioner 

kring själva innehållet var det bara enstaka konkreta exempel som kom upp. Flera tyckte att 

eleverna var ganska medvetna om vad de får och inte får göra. En känd svensk influencer som 

hade filmat en däckad man i sin trappuppgång var för tillfället av denna studie aktuell och 

några av lärare lyfte fram just det som ett exempel på etiskt dilemma som de hade tagit upp 

och diskuterat med eleverna. Vid sidan av dessa beskrivningar var det en lärare på som lyfte 

fram maktperspektivet inom media som en viktig aspekt.  

”Du kan ju klippa och redigera och då få en helt annan bild än vad den här personen försökte 

förmedla. Så det ligger en makt i det och ett ansvar.” (Gunnar)  

Att maktperspektivet inte framkom mer i lärarnas beskrivningar är lite förvånande med tanke 

på att media brukar beskrivas som den fjärde statsmakten. Detta kan hänga ihop med att 

lärarna oftare hade sin bakgrund i produktion snarare än i redaktion. Det talades något mer om 

maktperspektiv i intervjuerna när samtalet rörde samhällsperspektivet än när mer etiska frågor 

beskrevs. Två lärare tog även upp att de jobbade en del med att få bort negativ jargong som 

ibland kunde uppstå i klassrummet. Vilket exempelvis uttrycktes på följande sätt.  

”När det kommer till dom bitarna. Det är något som vi måste ta tag i direkt, det är mycket 

kränkningar. Det är mycket hur man ska bete sig, vad man får göra och vad man inte får 

göra.” (Mikael)  

Citatet visar på att läraren satte tydliga gränser för vad som var acceptabelt i klassrummet och 

var tydligt medveten om sitt fostrande uppdrag. Ett par av lärarna som arbetar på samma skola 

lyfte båda fram att de jobbar en del med normkritik och genusfrågor i en del 

medieproduktioner. En av dem beskrev det på följande sätt.  

”Vi pratar ju stereotyper till exempel, vi pratar ideal, vi pratar genus, men vi gör det inom 

ramen för uppgifter. Vi tycker det kan vara rätt fyndigt att belysa det. Så när det väl kommer 

på tal då är det i den formen att det finns inne i uppgiften.” (Adam)  

Trots att begreppet Critical Media Literacy har fått ett stort utrymme inom vissa delar av 

medieforskningen är det bara dessa två lärare som visade på en djupare uppfattning som kan 

tolkas in under det begreppet. Frågor om representation och stereotyper var relativt 

frånvarande i övriga lärares uppfattningar utan de uppehölls sig i högre utsträckning kring 

regler och lagar. Några av lärarna utgick visserligen i hög utsträckning från eleverna som 

också nämns hos förespråkare för CML men det mer utmanande och normvidgande medvetna 
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perspektivet lyftes endast av två lärare. Dessa två arbetade dessutom på samma skola och 

nämnde att det var en del av ett kommunövergripande projekt vilket visar på hur det 

omgivande samhället har påverkat eller inspirerat dem till detta tänkande kring den 

dimensionen inom det etiska perspektivet.  

6.2.5 Tekniska perspektiv  

När det kommer till det tekniska perspektivet framkom tre former av beskrivningar hos 

medielärarna. Det första handlar om hur de la upp undervisningen för att komma över de 

hinder som finns i det tekniska kunnandet hos eleverna. När det handlar om hur lärarna la upp 

undervisningen syntes två huvuduppfattningar. Några lärare betonade att görandet var det 

viktiga. ”Learning by doing” var ett återkommande uttryck. Lärarna var tvungen att först gå 

igenom vissa praktiska grunder innan eleverna på allvar kunde börja producera 

medieproduktioner. Ett par av lärarna trycker också på att för att man ska bli säker på 

handlaget av medieteknik krävs övning och repetition tills det sitter i ryggraden och 

muskelminnet.  

”Då vill de att det ska bli så bra på en gång. Så man märker att tålamodet kanske inte alltid 

finns. Man måste ju öva, öva, öva. Jag brukar säga det till dom, hur blir man bra på det här? 

Öva säger de.” (Felicia)  

Citatet visar på att handhavandet av media är ett hantverk, något som sitter i muskelminnet 

och behöver övas upp för att bli tillräckligt bra. Denna aspekt av tekniskt kunnande är viktigt 

att lyfta fram att det finns hantverksmässiga aspekter av medieämnena som inte får glömmas 

bort.  

Den andra typen av beskrivningar som kom fram handlade en del om att eleverna använder 

viss teknik med viss självklarhet. Att alla elever idag med självklarhet har tagit foton och 

filmat. Flera lärare pekade på att det idag finns en lägre tröskel in i medieämnena vilket 

följande beskrivning är ett exempel på.  

”Jag märker ju att dagens ungdomar som går här och väljer den här inriktningen är väldigt 

vana vid att hantera mobiltelefoner. Fotografera, filma så tröskeln för att producera ljud och 

bild är i regel väldigt låg. Det förstår de väldigt snabbt. Medan trycksaksproduktion är något 

helt annat som är omgärdat av väldigt mycket do´s and dont´s.” (Ivar)  

Eleverna är med andra ord vana att konsumera egenproducerade filmer och bilder. Alla elever 

har med största säkerhet tagit både bilder och filmat med sina mobiler. Men även om de har 
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prövat på och tagit bilder med mobilen och därmed har en viss form av bildvana saknas 

möjligen medvetenheten, den analytiska förmågan samt hantverkskunnandet kring 

medieskapande. Citatet säger egentligen att eleverna lever i en livsvärld av bilder.   

Det kan då tyckas lite paradoxalt men det tredje temat som framkommer i materialet angående 

det tekniska perspektivet handlar om att elevernas datakunskap har sjunkit och idag är lägre 

än någonsin tidigare. Lärarna hade lite olika förklaringar till detta men några hade som 

förklaring att den mjukvara som eleverna är vana vid sedan grundskolan och hemmet är 

väldigt användarvänligt och att de därför inte har någon erfarenhet att jobba med filer och 

menyer som är standard i de flesta mediemjukvaruprogrammen. En lärare beskriver det på 

följande sätt.  

”Sen finns det väl en sida att många elever idag har ganska bristande datorvana skulle jag 

säga, de våra elever jobbar i Chromebook och Chromebox och det är ju helt molnbaserat.” 

(Erik)  

Citatet är ett tydligt exempel på det som flera lärare uttryckte frustration över. Att många 

elever idag jobbar med molnbaserade och väldigt användarvänliga program gör att de inte 

nödvändigtvis har fått någon kunskap i att hantera filer, mappar och andra digitala faktorer 

trots att de är uppvuxna med skärmar. Kunskaper som tidigare ansågs självklara som digitala 

grundförmågor är inte längre det.  

Denna paradox att eleverna på ett sätt har en lägre tröskel in i medieämnet än tidigare men 

samtidigt har en relativt ytlig nivå på sina kunskaper, särskilt datakunskapen, stärker Bjurulfs 

(2011) ståndpunkt att det finns ett behov av att skolan stärker elevernas förmåga att orientera 

sig i dagens tekniska förståelse. Det är då av vikt att medieundervisningen inte blir alltför 

ytlig utan också ger eleverna möjlighet att på ett djupare plan förstå tekniken bakom den 

relativt användarvänliga ingången till ämnet. En lärare uttrycker detta på följande sätt:  

”Varför och hur det funkar är inte alltid så intressant för eleven. Det är ganska utmanande 

att få dem att förstå att det är intressant och kul, tekniken bakom, varför det fungerar som det 

ska.” (Cesar)  

Citatet visar på denna ytlighet. Eleverna vet att tekniken fungerar men inte hur och därmed 

har de förmodligen inte heller reflekterat över tekniken på ett djupare plan. Ett sätt att arbeta 

formativt med elevernas estetiska och tekniska kunskap är att samla elevernas framsteg i 

någon form av portfoliometodik vilket är en metod som både främjar produkt och process 



60 
 

(Bjurulf, 2011). Detta nämns dock lite av lärarna, en av lärarna tar dock upp en diskussion 

kring att han skulle vilja jobba mer på det sättet men inte riktigt har lyckats få till det på ett 

tillfredsställande sätt.  

”Att det här är mina grejer på något sätt. Få eleverna att äga sitt eget material. Det skulle 

även göra att man ser elevernas progression på ett annat sätt.” (Cesar) 

Hos denna lärare har det fötts en tanke att arbeta mer formativt och portfoliobaserat även om 

han ännu inte har fått till det. Det är tydligt att medielärarna arbetar utifrån en praktisk 

grundinställning till medieämnena men det finns tecken på att det skulle kunna utvecklas och 

struktureras upp mer hos flera av lärarna för att tydliggöra både resultatet i elevernas 

produkter och arbetsprocessen. Citatet ovan visar på att läraren är medveten om behovet av 

det men antyder att han inte riktigt fått till det på ett för honom tillfredsställande sätt.  

6.3 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån ett bildningsideal   

Ett av medieämnenas kännetecken är dess mångsidighet och sammansatta karaktär av flera 

olika perspektiv. Detta framgår både i ämnets historia, styrdokument och medielärares 

beskrivningar. För att få ordning på denna mångsidighet kommer ämnet i denna del tolkas 

utifrån den bildningsdidaktiska modell som är framtagen av Sjöström och Tyson (2022) och 

presenterades tidigare i uppsatsens teoridel. Detta är resultatet av studiens tredje frågeställning 

hur medielärares beskrivningar kan förstås utifrån ett bildningsideal. En av modellens 

förtjänster är att den inte är så detaljerad utan utgår från några centrala delar vilket enligt min 

mening kan vara fruktbart i många ämnen men särskilt i mångfacetterade ämnen som media.  

 

Kunskapsteoretiska aspekter  

Centralt för lärarns beskrivningar i denna studie är det praktiska innehållet i medieämnena. 

Flera av lärarna nämner utifrån detta sin inställning till ämnet och dess undervisning som 

Learning by doing. En av lärarna utvecklar detta lite mer rent kunskapsteoretiskt.  

”Jag fick ju namn på det när jag började studera pedagogik givetvis. Jag hade väl hört talas 

om det innan, men. När jag läste om John Dewy, insåg jag att det är ju så här jag gör. Jag 

har själv när jag lärt mig mina medieämnen, jag gick ju inga kurser utan lärde mig den hårda 

vägen. Att det fastnar när man får jobba med det. Inte när någon står och föreläser en hel dag 

sen kommer man bara ihåg en bråkdel. Så jag presenterar varje år för mina elever att jag 

jobbar enligt den här principen, vill ni ha det på något annat sätt så får ni gärna säga till. 
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Men jobba med det, gör lite fel, vi går igenom grunderna sen får ni arbeta er uppåt. Sen det 

är i alla fall min erfarenhet sitter det i ryggraden.” (Jonas)  

I detta exempel är det enligt min mening tydligt att läraren redan hade en kunskapsteoretisk 

övertygelse som han sedan fick bekräftad och fick sätta ord på när han läste pedagogik. Han 

liksom andra lärare i studien hänvisar också till hur de själva lärde sig färdigheter inom 

media. Nästa alla lärare kommer på ett eller annat sätt från mediebranschen med en praktisk 

bakgrund och tar med sig det pedagogiska tänket in i skolan. Detta återkom hos alla lärarna på 

lite olika sätt att man var praktiker som var övertygade om att den praktiska kunskapen både 

var viktigaste och även var vägen inte till mer teoretiska kunskaper hos eleverna. Det finns 

därmed fog för att säga att medielärare generellt har en gemensam kunskapsteoretisk 

utgångspunkt även om den är mer eller mindre uttalad och formulerad utifrån etablerade 

kunskapsteoretiska teorier.  

 

Kontextualisering  

Flera av lärarna trycker på vikten av kontextualisering. Det kan handla om elevernas intressen 

och bakgrund men också olika aspekter av det omgivande samhället eller den aktuella skolan.  

Ett par av lärarna trycker en del på att de utgår från eleverna. När de säger det handlar det 

främst om elevernas intressen och idéer till olika produktioner. En lärare berättar att han 

minns när han lät eleverna utforma innehåll utifrån intresse.  

”Då var det en elev som steppade upp, det är roligt. När man hittar de där nycklarna, det 

drömmer vi väl alla lärare om.” (Erik)  

I detta exempel fick eleven en chans att göra framsteg i sina mediala färdigheter tacka vare att 

hen fick jobba med ett innehåll som intresserade eleven. Detta kan tyckas ganska självklart 

och i medieämnena finns det en stor frihet att fylla produktioner med valfria ämnen. Att då 

utgå ifrån elevernas livsvärld är förmodligen en framgångsfaktor.  

Ett annat exempel är en av lärarna som har en tydlig uppfattning att det är skolans upplägg 

och struktur som styr en hel del av innehållet och samverkan med andra ämnen och beskriver 

det på följande sätt.  
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”Det är väldigt viktigt eftersom jag är på samhäll/media kopplar vi det väldigt mycket till det 

som de läser i övrigt. Jag har samarbete med religion, filosofi, svenskan, psykologi, jag 

försöker koppla det vi gör till det de läser i andra kurser.” (Felicia)  

Detta är den enda lärare som uttrycker ett så omfattande samarbete med andra lärare kring 

innehållet i undervisningen. Andra lärare gör det ibland, vid enstaka tillfällen eller inte alls. 

Ofta beror det på kontexten och organisationen men det går även att läsa in att det ibland 

beror på vana och tradition på den enskilda skolan hur de är vana att arbeta. Detta är något 

som även lyfts fram av företrädare av critical media literacy som pekar på att man exempelvis 

kan koppla samman historia med elevernas vardagsliv. Om lärare dessutom väljer att 

publicera det offentligt på exempelvis någon digital plattform kan man få in ett 

målgruppsperspektiv (Butler, 2019). Ett annat sätt att kontextualisera är att koppla 

undervisningen till verkligheten utanför klassrummet. Detta uttrycker två av lärarna på 

följande sätt.  

”Min undervisning är väldigt förankrad i hur det ser ut ute i verkligheten. Alltså hur det ser 

ut ute på en byrå eller hur det ser ut i mötet med en kund. Den är tämligen baserad på hur det 

ser ut runtomkring utanför skolans värld.” (Ivar) 

”Jag lyfter in ganska mycket av verkligheten i undervisningen. Det kan vara att det har hänt 

något. Eleverna finns inte riktigt därute i nyhetsvärlden. De har inte riktigt den 

omvärldsspaningen.” (Adam)  

Dessa lärare lyfter fram en viktig aspekt som ibland kan krocka med tidigare resonemang om 

ett elevcentrerat förhållningssätt. Som lärare kan man enligt min mening inte alltid utgå ifrån 

elevernas intressen utan har också en skyldighet att på olika sätt lära dom om samhället som 

de befinner sig i. Detta är en central del av ett bildningsideal att balansera mellan individuella 

utgångspunkter och lärandemål och samhälleliga och sociala mål och aspekter (Sjöström, 

2018). Läraren påpekar att eleverna inte har koll på omvärlden. I den bästa av världar lyckas 

man här som lärare att kombinera elevens livsvärld med samhället och hitta gemensamma 

nämnare och kopplingar dem emellan för att på så sätt väcka ett större intresse för 

samhällsfrågor via det som ändå kommer upp ifrån elevperspektiv.  
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Praktisk-estetiska perspektiv  

Detta framstår som det viktigaste perspektivet hos lärarna. Möjligen undantaget av en lärare 

som har en omfattande journalistisk bakgrund som tryckte en hel del på det journalistiska 

samhällsuppdraget. Övriga lärare framhöll på olika sätt att det var det praktiska som 

övervägde. Bland lärarna på det estetiska programmet var detta perspektiv ännu tydligare 

vilket i sig och också visar på kontextualisering hos lärarna beroende på vilket program de 

bedriver sin undervisning på. Detta uttrycks väl av den enda lärare i underlaget som 

undervisade på båda programmen.  

”Samhällmedia är mer inriktad mot journalistik och samhällsproblem åt det hållet. Vi ska 

ändå spegla programmet och estet som jag brukar säga skapar för skapandets skull”. (Jonas)  

Att det estetiska – praktiska får ett större inslag på det estetiska programmet är naturligt och 

bekräftas av lärarna i undersökningen. Men även lärarna på samhällsprogrammet lyfter fram 

vikten av det praktiska arbetet för eleverna. Vilket en lärare beskriver på detta sätt.  

”De praktiska momenten är lite, hur ska man säga, medel för att kunna smyga in det 

teoretiska. Det är väldigt, väldigt sällan som elever reagerar. ”åhh vad jobbigt” eller ”åhh 

vad segt” när vi jobbar praktiskt.” (Gunnar)  

Utifrån det bildningsbegrepp som togs upp i teoriavsnittet kan det konstateras att bildning ofta 

har ett visst inslag av estetik och eller praktiskt kunnande (Sjöström & Tyson, 2022). Här kan 

medieämnena utgöra en bra brygga inom bildningen mellan de mer akademiska och teoretiska 

ämnena och de praktiskt och estetiska inslagen i medieämnena.  

 

Etisk-politiska perspektiv  

Detta perspektiv fanns mer eller mindre hos lärarna. Uppfattningarna hos lärarna var lite mer 

en känsla av att det är något som ska bockas av och gås igenom än ett tydligt genomtänkt 

perspektiv som genomsyrade stora delar av undervisningen. Men det fanns där någonstans i 

bakgrunden och togs fram vid behov. Det politiska perspektivet fanns i något högre 

utsträckning hos lärarna på samhällsprogrammet. Där en motivering kunde vara. 

”Framför allt mediernas demokratiska uppgift som att granska makten. Tycker jag är det 

absolut centralaste punkterna liksom. Public Service roll, fortfarande. Viktig i Sverige, sen får 

vi se vad som händer. Vi pratar rätt mycket om samhällsjournalistik.” (Erik)  
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De flesta lärare gick inte så djupt in på det politiska perspektivet men det var ändå en av 

lärarna på estetprogrammet som gjorde en lite längre och upprepande utläggning om det 

politiska perspektivet.  

”Vi som undervisar i det här har ett ansvar som jag tycker är mycket större i dag än för tio år 

sedan och det kommer till att demokrati och maktstrukturer påverkas mycket av median och 

jag känner att det har gått åt helt fel håll.” (Mikael)  

I detta fall visade läraren på att han hade förstått sitt bredare ansvar utifrån läroplanenens 

bredare perspektiv och inte bara ett snävt ämnesperspektiv. Det kan även ses som en oro inför 

samtidsfenomen och att behovet av media- och informationskunnighet är viktigare än 

någonsin. Detta lyfts fram som centrala kompetenser av UNESCO:s ramverk för 

medieundervisningen (Carlsson, 2014).  

 

Förkunskaper och framtid 

Flera av lärarna beklagade sig över elevernas bristande och sjunkande datakunskaper. 

Samtidigt framhöll några att foto, film och ljud hade blivit så vardagligt för eleverna att 

tröskeln in till den tekniken var lägre än tidigare. En lärare berättade.  

”Dagens ungdomar som går här och väljer den är inriktningen är väldigt vana vid att 

hantera mobiltelefoner. Fotografera, filma, så tröskeln för att producera ljud och bild är i 

regel väldigt låg.” (Ivar) 

Den datavana som många möjligen tar för given hos ungdomar verkar inte finnas i den 

utsträckning som många kanske trott eller hoppats på. Problemen kring bristande datavana 

uppstod exempelvis när medieproduktioner skulle bearbetas och redigeras i olika program 

som InDesign och Photoshop. Lärarna fick då börja på en alltmer grundläggande nivå än 

tidigare år. Flera av lärarna tryckte på det obligatoriska gymnasiearbetet som ett sätt att göra 

eleverna medvetna om framtiden. Om elever hade en tanke eller plan på att söka fördjupande 

medieutbildningar där arbetsprov krävdes var gymnasiearbetet ett bra sätt att föra in en 

framtidsdimension i planeringen av gymnasiearbetet. Detta kunde uttryckas på följande sätt.  

”Mitt mål är väl ändå att väcka intresse för att kanske jobba inom mediebranschen, vad finns 

det för vidareutbildningar, vad finns det för krav på jobb, vi kollar jobbannonser.” (Felicia)  
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De flesta elever som går någon av de båda medieinriktningarna på gymnasiet väljer att studera 

vidare men långt ifrån alla fortsätter sina studier inom media. En del i att vara bildad och vara 

bildad inom media är att ändå visa på hur man som elev kan ha nytta av grundläggande 

mediekunskaper oavsett vad man tänker jobba med i framtiden eller bara som 

samhällsmedborgare.  

 

Val av kunskapssammanhang / tema  

Inom detta perspektiv rymdes främst resonemang hos lärarna kring vad olika produktioner 

skulle innehålla. Ofta var det ganska fritt förhållningssätt eller som en av lärarna uttryckte det:  

”Ni får göra vad fan ni vill bara ni inte gör något nynazistiskt eller homofobiskt. Sen blir det 

ju ofta ett vettigt innehåll.” (Erik)  

Denna lärare sa detta i en ganska skämtsam ton men det låg ändå en del i det som en vanlig 

uppfattning. I varierad grad var lärarna öppna kring vad elevernas produktioner skulle 

innehålla. Sen hade några av lärarna något eller några teman som de brukade använda sig av. 

Exempelvis ”normstorm” som handlade om att utmana normer, ”härma en fotograf” där man 

skulle försöka kopiera en känd fotografs stil och uttryck. En av lärarna arbeta relativt nära 

andra lärare och hade därför flera teman kring historia, filosofi och andra karaktärsämnen på 

samhällsprogrammet.  

 

Vilka alternativ finns?  

Ja vilka alternativ finns egentligen? Några av lärarna nämner ibland hur de inte gör. 

Exempelvis att de inte har långa föreläsningar eller en detaljplanering för hela läsåret. Detta 

att några tar upp hur de inte gör kan användas som argument för hur de faktiskt gör. Nämligen 

i hög grad praktiskt arbete.  

”Det är klart det blir ju mer praktisk tillämpning, så teorin gör man lite grann under tiden.” 

(Felicia)  

Detta citat får illustrera hur de flesta lärare såg på praktik gentemot teori i sin undervisning. 

Teorin finns där, men kommer tydligt i andra hand och behöver stödjas av praktiskt arbete för 

att landa på ett fruktbart sätt hos eleverna.  
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Figur 8. Bildningsdidaktisk stjärna utifrån medielärares uppfattningar baserat på (Sjöström & 

Tyson 2022).  

När medielärarna beskrivningar sammanfattas i en bildningsdidaktisk stjärna framträder 

tydligt att det finns en kunskapsteoretisk grundaspekt hos flertalet lärare som är ”learning by 

doing”. Det praktiska kunnandet nämns också som en förutsättning för att kunna nå längre i 

det estetiska perspektivet. Lärarna nämner ofta både kreativitet och nyfikenhet som viktiga 

aspekter vilket sammanfaller väl med en samtida bildningssyn (Sjöström & Tyson, 2022).  

Det som enligt min mening har en utvecklingspotential är att se det etiskt-politiska 

perspektivet mer holistiskt i själva innehållet i de medieproduktioner som lärare låter eleverna 

producera. Det förekommer till viss del men vissa lärare ger ett intryck av att det ligger lite 

längre bak i prioritering och i vissa fall bara är ett moment som ska checkas av, exempelvis 

lagar inom media. Här skulle förmodligen flera lärare kunna utveckla en större symbios 

mellan stjärnas olika delar utan att för den sakens skull tappa det praktiska fokuset.   

Vilka alternativ finns?  

Teoretiskt och lärarstyrt 
väljs ofta bort. 

Val av kunskaps-
sammanhang/tema 

Delvis fritt utifrån elevers 
intresse  

Kunskapsteoretiska 
aspekter 

Learning by doing 

Förkunskaper och framtid 

Hög medievana men låg 
datavana. Viss förberedelse 
för fortsatta mediestudier.    

Kontextualisering 

Skolans profil och 
närsamhället påverkar till 
viss del.  

Etisk-politiska perspektiv  

Lagar och regler inom media. 
Medias makt och påverkan. 

Praktisk- estetiska perspektiv  

Grundläggande praktiska färdigheter en 
förutsättning för det kreativa.  
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7. Diskussion  
Syftet med studien var att utifrån ett bildningsideal samt didaktiska och ämnesdidaktiska 

perspektiv utveckla förståelse för medielärares förhållningssätt till utmaningar som uppstår i 

undervisningen. Den första frågeställningen svarade på hur medielärare beskriver sin 

undervisning och didaktik. Det fanns bland medielärarna en tydlig uppfattning om 

medieämnena som i första hand praktiska. Detta rör primärt didaktikens hur-dimension. 

Orsakerna till detta är flera. Först och främst att ämnen är praktiska till sin natur. Detta stöds 

även av styrdokumenten, i exempelvis ämnet Medieproduktion något som samtliga lärare i 

studien undervisade i, där framgår följande i syftestexten. ”Undervisningen ska också leda till 

att eleverna genom praktiskt arbete utvecklar förståelse för hur medieproduktioner 

skapas” (Skolverket, 2023a). Andra troliga förklaringar till att det praktiska synsättet är så 

pass starkt hos lärarna är att alla lärarna i studien på något sätt själva hade praktisk och 

professionell yrkeserfarenhet från mediebranschen. Även om det var olika former av 

erfarenheter från olika branscher var det praktiska görandet en gemensam nämnare för dem. 

En annan delförklaring till att det praktiska får stå i centrum kan vara medieutbildningens 

historia inom gymnasiet. Att ämnena har gått från att tidigare vara inom yrkesutbildning till 

att idag finnas inom studieförberedande program har rimligen bidragit det praktiska fokuset 

hos lärarna.  

Även om det praktiska är och enligt styrdokumenten ska vara i centrum ska inte de teoretiska 

perspektiven förringas. I syftestexten för ämnet Medieproduktion framgår följande: ”I 

undervisningen ska eleverna ges möjlighet att utifrån teoretiska kunskaper om 

produktionsprocessen praktiskt få framställa olika medieproduktioner” (Skolverket, 2023a). 

Lärarna i denna studie förhöll sig lite olika till det teoretiska men det omtalades ofta i termer 

som att teorin ”smögs in” under det praktiska arbetets förlopp. Utifrån lärarnas uppfattningar 

är det ändå rättvist att hävda att samtliga i studien uppfyller kravet att eleverna ska få 

möjlighet att använda sina teoretiska kunskaper i produktionsprocessen. Här är det enligt min 

mening viktigt att påminna sig som medielärare att de teoretiska perspektiven har sin plats för 

att ge relevanta analysverktyg och därigenom öka kvaliteten på och förståelsen för olika 

medieproduktioner. För att öka elevernas medvetenhet om kvalitet och utveckla elevernas 

progression kan det finnas en utvecklingspotential hos många medielärare att använda sig mer 

av portfoliotänkande i sitt arbete med eleverna. Detta förespråkas av didaktiker inom estetisk 

didaktik som ett viktigt verktyg för formativ bedömning och gör eleverna medvetna om sin 

utveckling (Bjurulf, 2011). Portfolios är dessutom något som ofta efterfrågas på vissa 
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eftergymnasiala utbildningar inom medieområdet. De elever som har en önskan och plan på 

att söka en eftergymnasial utbildning kan med fördel använda gymnasiearbetet för att 

utveckla och spetsa sin portfolio under handledning. Det estetiska perspektivet har också ett 

stort egenvärde och kan få elever att öka sitt självförtroende, samarbetsförmåga och är något 

som berör hela människan (Österlind, 2018). Av dessa anledningar fyller förmodligen 

medieinriktningen på framför allt samhällsprogrammet en viktig roll där det ger eller en 

möjlighet att få uttrycka sig estetiskt inom ett program som i övrigt är akademiskt präglat.  

En aspekt som är viktig att komma ihåg är att vi idag inte har ett medieprogram på gymnasiet 

utan två olika medieinriktningar på två olika program. Även om det är samma kurser som 

ibland läses på de två olika programmen utgår de från olika programmål. 

Programinfärgningen finns där men kan förstärkas utan att för den skull göra avkall på 

medieämnenas karaktär. För det estetiska programmet finns bland annat följande mål. 

”Centralt för utbildningen är att eleverna ska skapa, uppleva och tolka konst och kultur” 

(Skolverket, 2011). För samhällsprogrammet kan vi istället läsa följande mål  ”Utbildningen 

ska utveckla elevernas kunskaper om samhällsförhållanden i Sverige och världen i övrigt, om 

samspelet mellan individ och samhälle samt om hur människors livsvillkor varierar över tid 

och rum” (Skolverket, 2011). Dessa skrivningar kan tolkas som att lärare på det estetiska 

programmet är lite friare i sin utformning av undervisningen då media är en del av kulturen 

finns det på ett sätt alltid med. Samhällsperspektivet är inte alltid lika självklart och 

medielärarnas tydliga praktiska fokus kan innebära en risk att det ibland glöms bort eller 

åtminstone riskerar att hamna i skuggan. Flera av lärarna påpekade att samhällsperspektivet 

till stor del uppfylldes genom kursen media, samhälle och kommunikation som alla elever på 

båda medieinriktningarna läser. Det ligger en hel del i detta resonemang men oavsett kurs ska 

programmålen ändå ligga som en bas för undervisningen. Här kan det finnas skäl för 

medielärare oavsett vilka kurser man undervisar i att utöva viss självreflektion och analysera 

sin undervisning utifrån de övergripande programmålen och samhällsperspektivet. I och med 

att ämnesbetyg ska införas på gymnasiet den 1 juli 2025 kommer även ämnet media, samhälle 

och kommunikation att försvinna enligt det förslag som ligger (Skolverket, 2023b). I stället 

kommer en del av de nuvarande målen att ingå i ämnet medier, journalistik och 

kommunikation som eleverna på samhällsprogrammets medieinriktning kommer att läsa både 

kurs 1 och kurs 2 (Skolverket, 2023b). Vid denna framtida förändring är det enligt min 

mening viktigt att lärarna säkerställer att även elever på samhällsprogrammets 

medieinriktning får fortsätta ta del av ett utförligt samhällsperspektiv i sin utbildning.  
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Studiens andra frågeställning svarade på hur medielärare beskriver sin undervisning relaterat 

till medieämnenas komplexa sammansättning av olika perspektiv. När det kommer till de 

olika perspektiven som ryms inom medieämnena har det tidigare i denna diskussion redan 

berörts angående det estetiska- och samhällsperspektivet. Det finns även ett par aspekter inom 

det etiska och språkliga perspektivet som är värt att lyfta fram. Etiken och etiska diskussioner 

fanns till viss del närvarande hos lärarna i studien. Enligt analysen av materialet i denna studie 

gav det ett intryck att hos några av lärarna var den etiska diskussionen något som begränsades 

till de lagar och regler som finns inom media. I ämnet Medieproduktions ämnesplan framgår 

att de etiska frågorna är centrala. ”Hur produkterna gestaltas och utformas är tillsammans 

med etiska frågor centrala inslag i ämnet” (Skolverket, 2023a).  Enligt min mening skulle det 

av den anledningen vara önskvärt med en mer levande medvetenhet och ständigt pågående 

diskussion hos lärarna tillsammans med sina elever när det kommer till de etiska frågorna. Att 

ständigt påminna sig om vilka val man gör inom media i frågor som hur man vinklar frågor, 

representation och framställningar. Om en sådant samtal är mer närvarande och mer medvetet 

hos lärarna finns även en större möjlighet att även föra in ett mer kritiskt förhållningsätt enligt 

intentionerna i Criticial Media Literacy. För att lyckas med detta och för att det inte bara ska 

bli något som ska bockas av behöver det ständigt ligga med i tänkandet och planeringen i 

någon form när lärare jobbar med mediaproduktioner. För att få en god balans i det didaktiska 

tänkandet hos medielärare skulle det enligt min mening vara en fördela att utgå ifrån den 

didaktiska bildningsstjärnan som skulle vara förtjänstfull för att balansera planeringen av 

undervisningen. Där finns den etiska dimensionen med utan att bli alltför akademiskt tung 

eller endast bli en punkt att bocka av. Lärarna i studien hade god koll på lagar och regler inom 

media men frågor som representation är en annan del av det etiska perspektivet och det 

behöver de ständigt förhålla sig till. Inte bara kring hur kön, etnisk bakgrund eller sexuell 

orientering representeras och presenteras i media utan även hur personer från förort och 

landbyggd framställs i media.  

Enligt min mening finns det utifrån underlaget i denna uppsats fog för att säga att språkets roll 

är något undanskymt hos de flesta av medielärarna. I alla medieämnena finns det ett visst mått 

av skrivande med. Dessutom innehåller all medieproduktion berättande även om det ofta sker 

med ljud eller bild. I ämnet Medieproduktion uttrycks det på följande sätt.  ”Eleverna ska 

även ges möjlighet att pröva retoriska och kreativa berättargrepp vid muntlig, skriftlig och 

visuell framställning” (Skolverket, 2023a). Här finns det ett behov av att tydligare lyfta fram 

språkets och berättandets roll i medieämnena. Några av lärarna berättade att detta sker i viss 
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mån och ibland i samarbete med svensklärare. Det kan vara en framkomlig väg att fördjupa 

samarbete med språklärare men för att detta ska lyckas är det viktigt att det finns 

organisatoriska förutsättningar för att planera dessa samarbeten. Det är viktigt att det blir 

givande för alla parter.  

Språkets roll skulle behöva uppmärksammas mer. Inom språkdidaktik nämns begreppet 

literacy som ett sätt att kunna använda språkliga färdigheter i olika situationer och 

sammanhang (Molloy, 2017). Inom mediadidaktiken används som tidigare nämnts begreppet 

media literacy (Carlsson, 2018; Hobbs, 2010). Här finns det med andra ord en gemensam 

plattform för språk- och medielärare att mötas för att tillsammans lyfta fram språkets 

betydelse. Om detta görs på ett öppet och ömsesidigt sätt är det min övertygelse att det kan 

gynna elevernas språkliga utveckling både inom medieämnena och inom svenskämnet. Som 

en av medielärarna påpekade att medieeleverna borde vara duktiga kommunikatörer i alla 

ämnen. Inför den förändring som är planerad till 2025 får det språkliga perspektivet 

ytterligare något större tyngd på det samhällsvetenskapliga programmet då kursen 

Textkommunikation blir en obligatorisk kurs på medieinriktningen (Skolverket, 2023b). Detta 

talar för att den språkliga dimensionen kommer att få en ännu större betydelse åtminstone på 

det samhällsvetenskapliga programmets medieinriktning.  

Den tredje frågeställningen svarade på hur medielärares beskrivningar kunde förstås utifrån 

ett bildningsideal. Den bildningsdidaktiska stjärnan som modell gav en struktur för att sortera 

i medieämnenas många perspektiv och spretighet och var enligt min mening ett förtjänstfullt 

analysverktyg. Utifrån den bildningsdidaktiska stjärnan kan det tydligt konstateras att det 

bland medielärare finns en kunskapsteoretisk gemensam uppfattning som flertalet lärare utgår 

ifrån, ”learning by doing”. Bildning är ett mångtydigt begrepp som ofta är svårt att 

konkretisera men genom modellen gick det att sammanfatta medielärarnas olika beskrivningar 

av sin undervisning i en samlad bild som redovisats i resultatdelen.1 

Utifrån resultatet i denna uppsats går det enligt min ståndpunkt att hävda att bildning fångar in 

fler av de aspekter och perspektiv som medielärare brottas med än de mer medienischade 

begreppen Media- och Informationskunskap, MIK och Critical Media Literacy, CML. Dessa 

begrepp har också sin roll men kan enligt min mening med fördel rymmas inom det bredare 

begreppet bildning. CML spelar en relativt liten roll hos lärarnas beskrivningar i denna studie. 

 
1 Se sid 70 
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CML som begrepp är enligt min mening lite för akademiskt tungt för att bli helt användbart 

för medielärare på gymnasiet. Det är möjligen mer relevant i den amerikanska kontexten där 

det har vuxit fram. För att bli mer relevant bör det utvecklas och bli mer lättillgängligt för 

medielärare. CML bör därmed utvecklas genom att tydligare kopplas till den praktiska 

didaktiken. Hur får man som medielärare in CML i konkreta medieproduktioner? Frågorna 

om normer och representation inom media är viktiga aspekter av medieämnena och behöver 

snarare lyftas fram än mer men det behöver göras på ett för lärare och elever mer 

lättillgängligt sätt. Förespråkare för CML hävdar att det är en mediedidaktik som kan hjälpa 

ungdomar att identifiera bakomliggande intressen inom media. Det kan även vara ett sätt att få 

elever producera sin egna motberättelser utifrån en grupp som är i underläge numerärt eller 

kulturellt (Morrell & Duncan-Andrade, 2005). I resultatet har det ibland framgått att det 

funnits antydningar till CML även om det inte alltid har varit helt medvetet från medielärares 

sida.  

Inom CML har det ofta av tradition varit etnisk representation som står i fokus och detta är 

relevant även för den svenska kontexten där exempelvis skjutningar och gangsterrap för 

närvarande är den massmediala bilden av förorten. Dock kan och bör diskussionen kring 

representation breddas. De flesta lärarna i denna studie, liksom jag själv finns i mindre städer 

där det enligt min mening också finns en onyanserad mediabild av ungdomar från 

landsbygden som ofta utgörs av epaungdomar eller i värsta fall lyteskomik. På så sätt finns 

det viktiga insikter att hämta från CML men enligt min mening kan vi lika gärna kalla det 

bildning och möjligen fånga in fler dimensioner av undervisningen där jag ser en risk i att 

CML blir för smalt och akademiskt och därmed riskerar detta viktiga perspektiv att negligeras 

i undervisningen. Bildning kan i det fria landskap som media och Internet utgör tillåta oss att 

röra oss friare i den värld som utgör vår samlade kunskap och lättare se över olika ämnens 

ibland lite snäva gränser (Liedman, 2006). Därför passar det väl att diskutera mediadidaktik 

utifrån begreppet bildning då det fångar in medieämnenas mångtydighet och kopplingar till 

andra ämnen. CML behövs verkligen och är viktigt men riskerar att missas av verksamma 

lärare om det blir för akademiskt. De viktiga intentioner som finns inom CML skulle 

kontextualiseras och anpassas till lärares vardagliga undervisning för att bli mer tillgängliga. 

Förhoppningsvis kan en diskussion utifrån bildningsbegreppet synliggöra och bidra till att de 

etiska perspektiven fördjupas och utvecklas.   

Andra aspekter som blev tydliga utifrån bildningsbegreppet var att medieämnena stödjer 

kreativitet och ett utforskande av omvärlden. Media ger möjligheter att både utforska frågor 
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från ett individperspektiv och ett samhällsperspektiv. Genom att fokusera på bildning kan 

lärare vid planering och utvärdering enligt min mening hålla en god balans inom 

medieämnena. En annan fördel med att använda den bildningsdidaktiska stjärnan som 

analysmodell är att den inte är begränsad till medielärare eller medieämnen utan kan användas 

av alla lärare på en skola för att analysera sin undervisning.  Därmed kan modellen vara till 

hjälp vid diskussioner på en skola mellan olika lärare från olika ämnen och program. Genom 

att använda sig av bildningsdidaktik vid kollegialt lärande kan lärare med fördel diskutera 

med varandra kring djupare saker utifrån läroplanen vad som är klokt, berikande och 

meningsfullt (Tyson, 2019). Bildningsperspektivet kommer även förstärkas i det förslag från 

Skolverket (2022c) som ligger till grund för införandet på ämnesbetyg på gymnasiet. Därför 

kommer det finnas behov på landets skolor att inom en snar framtid hitta konstruktiva och 

framåtsyftande analysverktyg vilket den bildningsdidaktiska stjärnan skulle kunna bidra till 

enligt min mening.  

7.1 Metoddiskussion  
Denna studie har använt intervjuer som metod för att samla in data. Huvudanledningen till det 

var att ämnet kring medielärares didaktik är relativt outforskat och då är det enligt min 

mening ett bra sätt att påbörja en kartläggning av ett ämnesområde genom intervjuer för att få 

en bred bild kring de uppfattningar som finns. Intervjuer ger i regel en större täckning än 

deltagande observationer (Bryman, 2018). I denna studie har åtta skolor och tio lärare deltagit 

vilket förmodligen är fler än vad som hade varit möjligt med en deltagande observation. En 

nackdel med intervjuer är att det bara fångar in lärarnas beskrivningar och vad de vill berätta 

(Bryman, 2018). Det framkom inte mycket om svårigheter och misstag som lärare gör. Det 

märkets också att lärarna hade en tendens att prata om det som nyligen hade hänt eller det som 

var lite speciellt. Det kanske inte alltid fångar in den vardagliga undervisningen som rullar på. 

Det behöver understrykas att intervjuer endast fångar en begränsad bild av 

undervisningssammanhanget. Dessutom en bild som färgas av både informanternas 

uppfattningar, urval och minne samt mitt urval och mina tolkningar.  

För att komplettera den bild som respondenter i denna studie har gett genom intervjuer skulle 

det vara fruktbart att göra någon form av observationsstudier. En stor fördel med 

observationer i undervisningssituationer är att forskare kan undersöka vad som faktiskt sker i 

ett klassrum. Detta har gjorts på ett förtjänstfullt sätt inom andra ämnesdidaktiska områden. 

Ett exempel är Kittelmann Flensner (2015) som genom omfattande klassrumsobservationer 

upptäckte vilka diskurser som faktiskt ägde rum i undervisningen.  En annan möjlig metod för 
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att komplettera bilden av lärares undervisning och didaktiska uppfattningar skulle kunna vara 

att genomföra en textanalys av planeringar och uppgifter. En sådan metod skulle kunna bidra 

till att förstå lärares didaktiska val bättre.  

7.2 Framtida forskning  

I denna studie framkom att det praktiska arbetet var central för medielärare på gymnasiet. I 

intervjuerna kom det endast fram kortfattade exempel på hur denna praktiska undervisning 

sker. Det skulle därför vara ett intressant framtida forskningsfält att undersöka mer konkret 

hur medielärare genomför sin undervisning. Vad innebär ”learning by doing” mer konkret? I 

denna studie har det även identifierats ett behov att utveckla Critical Media Literacy för att 

tydligare få med de praktiska dimensionerna i medieämnena. För att få en bättre förståelse för 

hur medielärare arbetar praktiskt skulle det behövas genomföras studier av lärares planeringar 

och uppgifter. Den bildningsdidaktiska stjärnan som i denna studie enligt min mening var 

relevant för att analysera medielärares didaktik kan förmodligen användas i flera ämnen. 

Eftersom den fångar in många aspekter som tas upp i skolans läroplaner skulle den 

förmodligen kunna användas i skolors utvecklingsarbete. Att hitta former för detta och 

utveckla modellen skulle kunna vara ett område för framtida forskning. Under arbetet med 

denna uppsats har AI slagit igenom stort med bland annat programmet ChatGPT som skriver 

unika texter med hög kvalitet och som ständigt utvecklas. Fokus på bildning löser inte alla 

problem men genom att öka fokus på det livslånga lärandet och få in ett större inslag av etiskt 

och estetiskt perspektiv i fler ämnen kan en del av AI-utvecklingens baksidor hanteras. Detta 

eftersom bildning med etiska och estetiska perspektiv ger ett större utrymme för den skapande 

processen samt samtal och diskussioner under arbetets gång.  

Även om medieämnena inte är de ämnen som är störst på gymnasiet i och med att det bara är 

en begränsad andel av alla elever som läser någon medieinriktning så är media en stor del av 

alla elevers vardag. En gymnasieelev ägnar i snitt nästa nio timmar per dygn av sin vakna tid 

åt någon form av mediekonsumtion (Vries, 2022). Därför finns det fog att hävda att behovet 

av MIK i allmänhet är enormt. I denna studie låg fokus primärt på medielärare men MIK är 

något som berör alla lärare, kanske främst språk och samhällskunskapslärare. Här finns det ett 

stort behov av att ständigt uppdatera sin ämnesdidaktik utifrån att medielandskapet ständigt 

förändras. Inom svenskämnets didaktik skulle det därför behöva göras fler studier på vilka 

likheter och skillnader som finns mellan media literacy och andra former av literacy samt hur 

det ska undervisas. För samhällslärare finns det ett behov att utvärdera och uppgradera hur 

undervisning kring medias makt och påverkan sker. Det amerikanska bolaget Meta med sina 
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plattformar Facebook och Instagram är sedan de slog igenom enormt mäktiga med miljarder 

användare. Kinesiska Tik-Tok fortsätter växa och är kraftigt omdiskuterat för sina kopplingar 

till den kinesiska regimen. Dessa exempel visar på att media idag inte längre är perifera 

företeelser utan centrala aspekter av våra moderna samhällen som påverkar oss såväl direkt 

men kanske ännu mer i det fördolda. Därför behöver pedagogers arbete med MIK ständigt 

uppdateras vilket i sin tur även behöver studeras inom utbildningsforskningen utifrån olika 

infallsvinklar.    
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Bilaga 1. Intervjuguide 

1. Vilka ämnen och kurser undervisar du i? På vilka program? 

2. Hur länge har du arbetat som medielärare?  

3. Vilken bakgrund och utbildning har du?  

4. Hur skulle du vilja beskriva det centrala i dina ämnen/kurser?  

5. Hur lägger du upp din undervisning?  

6. Varför lägger du upp din undervisning på detta sätt?  

7. Vad anser du vara relativt enkelt att undervisa om?  

8. Vad är mer utmanande?  

9. Hur ser du på balansen mellan praktiska och teoretiska kunskaper i din undervisning?  

10. Hur ser du på förhållandet mellan de kreativa och tekniska aspekterna?  

11. Ser du andra estetiska inslag i din medieundervisning?  

12. Vilka samhällsperspektiv tar du upp i undervisningen?  

13. Finns det några språkliga inslag i din undervisning?  

14. Finns det etiska frågor eller dilemman som du stöter på i din undervisning?  

15. Hur skulle du kort vilja sammanfatta din medieundervisning?  

16. Något övrigt du vill tillägga?  
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Bilaga 2. Missivbrev  

Till dig som är medielärare i något eller några medieämnen inom gymnasieskolan.  

Jag heter Mattias Berggren och läser på Masterprogrammet i Pedagogiskt Arbete på 

Linköpings Universitet. I utbildningen ingår att göra ett masterarbete, vilket är anledning till 

att denna intervjustudie kommer att göras.  

Medieämnena är komplexa med flera olika aspekter, traditioner och mål. Ämnena har 

genomgått förändringar och har gått från att vara inom det yrkesförberedande 

medieprogrammet till att idag ha sin hemvist på något av de studieförberedande programmen 

Estetiska programmet eller Samhällsvetenskapliga programmet. 

Jag vill därför genomföra en intervjustudie för att bidra till ökad förståelse för medielärares 

syn på sin ämnesdidaktik.  

Syftet är att utveckla förståelse för hur medielärare förhåller sig till de didaktiska utmaningar 

som finns inom medieämnena.   

Förfrågningar att delta har skickats ut via mail till medielärare på flertalet gymnasieskolor 

både inom estetprogrammet och det samhällsvetenskapliga programmet. Både medielärare på 

fristående och kommunala gymnasieskolor kommer att ingå i studien.  

Det är helt frivilligt att medverka i studien och du kan när som helst avbryta din medverkan. 

Intervjuerna kommer att genomföras på din arbetsplats eller en annan avskild plats som du 

väljer via Zoom och spelas in som ljudfil. Intervjuerna beräknas ta ca 60 minuter. Materialet 

från intervjuerna kommer att hanteras och behandlas konfidentiellt och det kommer att 

förvaras så att ingen obehörig kommer att kunna ta del av det. Inga enskilda personer eller 

skolor kommer att kunna identifieras i studien. Har du några frågor så hör gärna av dig. 
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