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Sammanfattning
Syftet med denna studie &r att utifrén ett bildningsideal liksom didaktiska och

dmnesdidaktiska perspektiv utveckla forstaelse for medieldrares forhallningssétt till
utmaningar som uppstér i undervisningen utifrain mediadmnenas sammansatta karaktir. Detta

besvarades utifran tre fragestillningar.

1. Hur beskriver medieldrare sin undervisning och didaktik?
2. Hur beskriver medielérare sin undervisning relaterat till medieimnenas
sammansdttning av olika perspektiv?

3. Hur kan medielérares beskrivningar forstds utifrén ett bildningsideal?

Studien har en teoretisk ansats utifran begreppen didaktik och bildning. Léararnas
beskrivningar utgar fran semistrukturerade intervjuer som har analyserats tematiskt. Det som
framkommer i studien &r att medieldrare har en tydlig praktisk didaktik och att
dmnesinnehallet ofta kretsar kring kommunikation pé olika sitt. De olika perspektiven som
ingdr i mediedimnena, samhilleliga, estetiska, sprakliga, etiska och tekniska, har lite olika
tyngd och det framgér sérskilt om ldrarna dterfinns pa det estetiska- eller pa det
samhillsvetenskapliga programmet. Medieldrarna skulle kunna utveckla sin undervisning och
bli mer medvetna pa olika sdtt utifrdn dessa perspektiv. Framfor allt skulle en storre
medvetenhet kring de etiska och sprékliga perspektiven vara onskvirt. Studien kommer fram
till att det ar fortjanstfullt att forstd medieldrare utifran ett bildningsideal. Bildningsbegreppet
skulle kunna bidra till att ge medielérare ett holistiskt perspektiv i sin analys av den didaktiska
praktiken och ge en bra balans i medieldrares undervisning utifran medieimnenas mangfald
av aspekter. Att analysera medieimnena utifran bildningsbegreppet skulle d&ven kunna bidra
till att fortydliga och konkretisera de aspekter som foresprékare for Critical Media Literacy

anser vara viktiga for mediedidaktik.

Nyckelord:
Didaktik, Bildning, Amnesdidaktik, Mediadidaktik, Media- och informationskunnighet,

Pedagogiskt Arbete, Critical Media Literacy



Abstract
The purpose of this study is, based on an educational, bildung, ideal as well as didactic and

subject-didactic perspectives, to develop an understanding of media teachers' approaches to
challenges that arise in teaching based on the composite nature of media subjects. This was

addressed through three research questions:

1. How do media teachers describe their teaching and didactics?

2. How do media teachers describe their teaching in relation to the nature of media
subjects’ different perspectives?

3. How can media teachers' descriptions be understood from an educational, bildung

ideal perspective?

The study has a theoretical approach based on the concepts of didactics and education. The
teachers' descriptions are based on semi-structured interviews that have been thematically
analysed. The findings of the study indicate that media teachers have a clear practical
understanding of their didactics, and the subject matter often revolves around communication
in various ways. The different perspectives included in media subjects, societal, aesthetic,
linguistic, ethical, and technical, have varying degrees of importance, particularly depending
on whether the teachers are found in the aesthetic or social science program. Media teachers
could enhance their teaching and become more aware in various ways based on these
perspectives. Specifically, a greater awareness of ethical and linguistic perspectives would be
desirable. The study concludes that it is rewarding to understand media teachers from an
educational, bildung ideal perspective. The concept of education, bildung could help provide
media teachers with a holistic perspective in their analysis of didactic practice and achieve a
good balance in media teachers' teaching based on the diversity of aspects within media
subjects. Analysing media subjects from an educational, bildung perspective could also help
to clarify and concretize the aspects that proponents of Critical Media Literacy consider

important for media didactics.

Keywords:
Didactics, Education, Bildung, Subject didactics, Media didactics, Media and information

literacy, Pedagogical work, Critical Media Literacy
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1. Inledning
For snart 200 ar sedan tringde massmedier in i vér vdrld och blev en del av vér vardag. Pa
1800-talet kom dagstidningar, 1923 startade Sveriges Radio sina sdndningar, 1956 startade
TV-sédndningar i Sverige, 1996 blev internetabonnemang arets julklapp och 2006 blev
Facebook tillgdngligt i Sverige (Weibull & Wadbring, 2014). For varje nytt massmedium som
har kommit till har inget forsvunnit utan de har lagts sig lager pa lager och utgor idag ett
symbiotiskt ndtverk dér de olika medieformerna dr 6msesidigt beroende av varandra i vad
som kallas for mediekonvergens och transmedialitet (Ekelin, 2021). En genomsnittlig svensk
dgnar néstan sju timar per dag at mediekonsumtion och en gymnasieelev nista nio timmar
(Vries, 2022). All denna mingd media som omger oss i bade tid och omfing péverkar alla
elever och ldrare eftersom det &r en sa stor del av vart samhille. Trots denna omfattande
konsumtion av media utgér det ett relativt litet imne pd gymnasiet som endast ldses av de

elever som ldser en medieinriktning pd samhills- eller det estetiska programmet.

Varje dmne och varje undervisningssituation har sitt komplexa nétverk av didaktiska aspekter.
Medieldrare maste i sitt &mne balansera tekniska, estetiska, samhélleliga, sprikliga samt
etiska perspektiv i sin undervisning. Denna balans kommer hogst sannolikt se olika ut
beroende pé ldrares bakgrund och instédllning till &mnena, skolans profil och traditioner, det
omgivande samhillet etcetera. Nar jag sjilv borjade undervisa i mediedmnena upplevde jag en
stor frihet att fylla innehallet pa lektionerna eftersom utbudet 4r obegrinsat men i denna frihet
finns det ocksé en svarighet att navigera och gora ett bra och didaktiskt klokt urval. Det ligger
néra till hands att missténka att flera medieldrare upplever liknade tankar kring sina &mnen
och sin undervisning. For att utveckla forstdelse for medieldrares forhallningssétt till
utmaningar som uppstér i undervisningen utifrdn mediaimnenas sammansatta karaktir dr det
av vikt att forstd mediedmnenas uppbyggnad och karaktér. For att skapa forstaelse for
komplexiteten i mediedmnena och studiens fokus ges i de foljande avsnitten en utforligare

beskrivning av mediedmnenas bakgrund och méngfald.

1.1 Bakgrund - Media som gymnasieimnen

Media som ett &mne inom skolan &r ett komplext omrdde. Dels anvénds media formodligen
inom de flesta &mnen och stadier i skolan. Bdde som en informationskanal dér larare anvénder
filmer, poddar, bilder etcetera for att formedla amneskunskap pa olika sétt. Dessutom finns
det 1 varierad utstrackning larare som ldter eleverna géra medieproduktioner som ett

pedagogiskt grepp eller for att variera sin undervisning. I &mnen som exempelvis svenska och



samhéllskunskap ingar det vissa larandemal med medieinslag i olika grad (Skolverket, 2011).
Som ett eget dmne forekommer media frimst inom inriktningarna estetik- och media pd det
estetiska programmet dér eleverna ldser kurserna estetisk kommunikation, konstarterna och
sambhdillet, digitalt skapande, medieproduktion samt medier- samhdlle och kommunikation
som programinriktning och utdver det ytterligare 500 gymnasiepoing efter skolans val av
fordjupningskurser. P4 samhallsvetenskapliga programmets medieinriktning ldser eleverna
mediekommunikation, medieproduktion samt medier- samhdlle och kommunikation som
programinriktning och utover det ytterligare 400 gymnasiepoédng efter skolans val av
fordjupningskurser (Skolverket, 2011). Idag finns inriktningen medier, information och
kommunikation som &r det officiella namnet pa samhéllsprogrammets medieinriktning pa 66
gymnasieskolor 1 Sverige. Inriktningen estetik och media inom det estetiska programmet finns

pa 106 gymnasieskolor (Framtidsutveckling, 2022).

Tabell 1. Mediedmnena pé gymnasiet inom de tvd gymnasieprogram dér de dterfinns

Obligatoriska kurser pa Estetprogrammets Obligatoriska kurser pa
inriktning Estetik och Media Samhillsvetenskapsprogrammet inriktning
Medier, Information och kommunikation

Estetisk kommunikation 1, 100p Journalistik, reklam och information 1, 100p
Konstarterna och samhéllet, 50p Medieproduktion 1, 100p

Medieproduktion 1, 100p Medier, samhélle och kommunikation 1, 100p
Digitalt skapande 1, 100p Psykologi 2a, 50p

Medieproduktion 2, 100p
Medier, samhille och kommunikation 1, 100p

Programfordjupning (kan vara mediedmnen men Programfordjupning (kan vara medieimnen men
behover inte vara det) 500p behover inte vara det) 400p

Mediedmnena pa gymnasiet har genomgatt stora fordndringar. Fram till 2011 var
medieprogrammet ett yrkesforberedande program dir mediedimnet och dess kurser fraimsta
syfte var att forbereda eleverna till att direkt efter gymnasiet ga ut i arbetslivet. I och med
gymnasiereformen 2011 forsvann medieprogrammet som ett eget yrkesforberedande program
och ersattes av medieinriktningar, bade pd samhélls- och pa estetprogrammet. Didrmed
hamnade ocksd medieimnen pa studieférberedande program. En annan aspekt som
karaktdriserar medieimnena &r att de kategoriseras som “vissa &mnen”. I denna grupp av
dmnen ingdr en rad olika @mnen inom bland annat olika estetiska amnen. I medieimnena lyfts

det fram att det bade ska ge eleverna mojlighet att utveckla sig kreativt samt behirska sjilva



produktionstekniken. Utdver detta stills d&ven krav pé att hansyn ska tas till malgrupp,

innehill, arbetsprocess, samarbete, analysforméga etcetera (Skolverket, 2011).

Medieldrare har ofta en liknande bakgrund som yrkeslédrare da de i regel har erfarenhet fran
yrket och branschen men saknar ofta den pedagogiska utbildningen. I &mnet
mediekommunikation har ca 70% nagon form av akademisk utbildning och 40% har

lararlegitimation i &mnet (Skolverket, 2022a).

1.2 Mediedmnenas framvéxt i svensk gymnasieskola

I den fOrsta ldroplanen for gymnasiet som antogs 1960 var inte media ett eget &mne, ddremot
fanns det en del medierelaterade skrivningar i historia med samhallsléra. I historia med
sambhéllsldra ska bland annat kéllkritik, propagandans roll fér opinionsbildning tas upp i
undervisningen. Aven i ett imne som psykologi ges i anvisningarna tips om att lirare kan
anvénda press, tv och film som ett underlag for att diskutera psykologiska fenomen. I
fysikdmnet ska de fysiska principerna for television och radio berdras (Skoldverstyrelsen,
1960). I 1965 ars laroplan for gymnasiet dyker for forsta gdngen begreppet massmedia upp.
Opinionsbildning har nu fatt ett utokat utrymme i samhallskunskapen dir medias roll
framhdvs men dven dgarstruktur och kopplingar till politiska partier betonas. I &mnet
teckning, estetisk specialisering finns det tvd valfria inriktningar inom mediaomradet. En med
film- och tv och en med foto. Inom dessa inriktningar betonas bade tekniska och estetiska mal
med undervisningen. Timplanen som anges for detta &mne &r en timme i veckan i tva
arskurser (Skoldverstyrelsen, 1966). 1975 infor en egen yrkesutbildning inom gymnasieskolan
kurs for utbildning av fotopersonal. Inom denna utbildning gavs eleverna utbildning av
fotoyrket under ca 30 timmar per vecka i tva ér. Det &r relativt stort fokus pa de tekniska
aspekterna av fotoyrket med olika tekniker, utrustning, mérkrumsarbete etcetera. Estetik
respektive kreativitet ndmns uttryckligen bara en gang vardera i den 56 sidiga ldroplanen

(Skoloverstyrelsen, 1975).

Den stora reformen av gymnasiet som skedde 1993 ledde fram till att alla program blev
treariga och betygssystemets fordndring paborjades. Skalan 1-5 fanns kvar men den relativa
skalan byttes ut mot ett malrelaterat betygssystem. Utbildningen for fotopersonal som hade
funnits 1 néstan tjugo ar forsvann och uppgick i det nya mediaprogrammet. I ldroplanen 1993

for mediaprogrammet lyfts kreativitet fram pa ett tydligare sitt. Mélen for de flesta kurser



betonar att eleverna bade ska utveckla tekniska fardigheter men dven kreativa fardigheter och
kreativt skapande (Skolverket, 1993). Ar 2000 #r det dags for niista reform av gymnasiet. Nu
far det mélstyrda betygssystemet fullt genomslag och betygen 1-5 ersétts med G-MVG. For
medieprogrammet betonas att ett centralt syfte med programmet dr kommunikation i bade
teori och praktik. Skrivelserna om kreativitet i de olika kurserna finns kvar men nu finns det
skrivningar for de olika betygsstegen och dér framkommer det att eleverna ska visa kreativitet
bara dr ett krav pd VG och MVG-niva. For att bli godkdnd finns inga skrivelser om kreativitet
dven om det framgar i1 syftestexterna pa de olika kurserna. Nir det kommer till sambandet
mellan tekniskt kunnande och kreativitet kan man i betygskriterierna lasa att for na godkénd
behover behirska tekniken pa ett grundldggande sétt. For vél godkédnd ska det dessutom ske
pa ett kreativt sdtt och for mycket vél godkind ska det ske pa ett kreativt och nyskapande sétt
(Skolverket, 2000). I kommentarskapitlet i ldroplanen framgér att
medieproduktionsinriktningen ofta kriver fortsatta studier men att det dven kan vara
kunskaper som dr anvindbara inom manga olika yrken. Nar det géller inriktningen mot
tryckteknik framgick det att mojligheterna till arbete efter programmet &r goda (Skolverket,
2000). Det som man redan 1 2000 érs ldroplan kunde ana kring medieprogrammets status som

ett yrkesforberedande program far fullt genomslag i ndsta gymnasiereform som genomfordes

2011.

Nu har transformeringen fréin att vara ett yrkesforberande gymnasieprogram, till tva olika
inriktningar under de studieférberande programmen samhéillsvetenskapliga programmet och
det estetiska programmet fullbordats. Det tva olika programmen har bade gemensamma och
unika mal for sina respektive program vilket formodligen férgar av sig pd mediedmnena
beroende pa i vilket program de befinner sig. Tva dmnen, medieproduktion samt medier,
samhdille och kommunikation &r obligatoriska pa bada programmens respektive
medieinriktning. De mediedimnena som aterfinns pa estetprogrammet kan dven ingd i
samhéllsprogrammets lokala fordjupning och vice versa (Skolverket, 2011). Dérfor &r det
rimligt att anta att det kan finnas bade stora likheter men troligen @ven skillnader mellan
medieinriktningarna pa de olika programmen. Programtillhdrigheten avgor till stor del
perspektivet pa medieinriktningen men dven inom mediekurserna finns det en rad olika
perspektiv att ta hinsyn till de viktigaste &r det estetiska, samhéllsvetenskapliga, tekniska,
sprakliga samt etiska perspektivet. For att ge en dkad forstielse for mediedmnenas

komplexitet och karaktdr kommer dessa perspektiv att presenteras utifran styrdokumenteten.



1.3 Estetiska perspektiv av medieimnena

De estetiska aspekterna ligger givetvis som en bas inom det estetiska programmet. Dir ett av
mélen med programmet &r att eleverna ska f4 mdjlighet att arbeta skapande och estetiken har
en framtrddande roll. Eleverna ska fa en allsidig traning i det estetiska hantverket. Begrepp
som kreativitet, nyfikenhet och kommunikation lyfts fram som centrala for det estetiska
programmet. Dessa skrivningar aterkommer sedan i den mer specifika inriktningen for estetik
och media men med ett viss fokus pa digitala produktioner (Skolverket, 2011). I kursen
estetisk kommunikation framgar det att eleverna ska ges kreativa mojligheter och utveckla sin
kreativa forstdelse. I kursen digitalt skapande star det 1 inledningsstycket av kursplanen att det
digitala skapandet sker i granslandet mellan konstnérligt skapande och teknik (Skolverket,
2022b). I amnet konst och kultur &r en av punkterna for det centrala innehallet att
forestillningar om kreativitet ska behandlas. De tidigare formuleringar som anvéndes i
Lgy2000 har nu ersatts med skrivelser for de olika kunskapskraven att eleven provar olika
estetiska uttryck med viss sdkerhet for betygen E och C och med sdkerhet tor betyget A.
Dessutom ska eleverna for betyget A kunna motivera sina val av estetiska uttryck pa ett

vdlgrundat och nyanserat sdtt (Skolverket, 2022b).

1.4 Sambhillsvetenskapliga perspektiv av mediedimnena

For de elever som idag laser medieinriktningen inom det samhallsvetenskapliga programmet
utgdr det samhéllsvetenskapliga perspektivet en bas for utbildningen. Hér ar ett framtrddande
mal att utbildningen ska utveckla elevernas kunskaper om samhillsforhillanden. Aven
begreppet makt lyfts fram som centralt i den inledande texten om programmet. I skrivelsen
om medieinriktningen inleds stycket med att ta upp kunskap om mediernas roll i samhéllet.
Stycket avslutas med att eleverna ska fa mojlighet att undersdka hur media paverkar individer
och grupper (Skolverket, 2011). Flera av dessa mél aterkommer sedan i &mnet medier,
samhdlle och kommunikation dér mediers roll i samhéllet ska behandlas. Detta aterkommer
dven 1 syftestexten dér det framgar att det ska vara ur ett samhillsperspektiv, eleverna ska
utveckla kunskaper om mediernas paverkan pa samhéllet, mediers roll i den demokratiska
processen (Skolverket, 2022b). I &mnet konst och kultur ska samtida idéer och
samhillsforandringar behandlas. Aven demokrati och yttrandefrihet lyfts fram som viktiga

begrepp och konstens roll i samhéllet (Skolverket, 2022b).



1.5 Tekniska perspektiv av mediedmnena

I flera av mediedmnena finns det en rad tekniska fardigheter som eleverna méste behérska,
bade nar det giller att hantera utrustning och hdrdvara men allt viktigare blir att behédrska
olika typer av digitala program och tillimpningar. I den fotoinriktning som fanns pa 1970-
talet var det ett relativt stort fokus pé de tekniska och utrustningsméssiga aspekterna av
fotografering. I de nu géllande &mnes- och kursplanerna har fokuset pa det tekniska minskat
men finns fortfarande kvar till viss del. I &mnet medieproduktion ska den process och de
tekniker som ligger till grund for medieproduktioner studeras. Ett syfte med d&mnet &r dven att
det ska ske genom praktiskt arbete. Eleven ska fa fardigheter i att anvédnda text, bild och ljud.
I betygskriterierna anges ocksé att medieproduktioner ska ske med hjélp av moderna teknik.
Amnet digitalt skapande som enligt imnesbeskrivningen befinner sig i grinslandet mellan
konstnérligt skapande och teknik beskrivs i syftestexten att eleverna ska fa mojlighet att
utveckla sin formaga att bedoma bade konstndrliga och tekniska kvaliteter 1 sitt skapande

(Skolverket, 2022b).

1.6 Sprékliga perspektiv av mediedmnena

I ménga av mediedmnena star kommunikation i fokus darfor kan det dven vara av intresse att
lyfta fram de sprékliga aspekter som finns i amnena. Tydligast framkommer detta i &mnet
mediekommunikation dér textens roll som uttrycksmedel behandlas samt textens form och
innehall ska studeras. I syftestexten framgdr det att eleverna ska fa mojlighet att utveckla sin
sprakformaga, utveckla kunskaper for hur semiotik, retorik och dramaturgi anvinds. Eleven
ska dven ges mojlighet att skriva och utforma olika journalistiska texter (Skolverket, 2022b).
Aven i kursen medieproduktion finns skrivande av texter och grundliggande berittargrepp

med som centralt innehéll.

1.7 Etiska perspektiv av mediedmnena

I programtexten for det estetiska programmet framgér det att eleverna ska bli medvetna om
juridiska och etiska fragor. Lagstiftning och etiska regler finns med i det centrala innehéllet i
flera av mediedimnenas kurser. Det skiljer sig ndgot i de olika kurser vad eleverna ska kunna
angdende lagar och etiska regler. I en del kurser handlar det om att redogora for dem men i
kursen medier, samhdlle och kommunikation ska eleven dessutom diskutera lagar och regler i

forhallande till mediernas innehall. Ett annat exempel pa etiska aspekter finns i &mnet konst



och kultur dar eleverna hur konst- och kultur anvéands i forhallande till demokrati,

yttrandefrihet och censur (Skolverket, 2022b).

Dessa olika perspektiv skapar tillsammans en komplexitet i medieimnena som medieldrare
behover forhilla sig till i sin undervisning. Det uppstar dérfor ett behov av att utveckla
djupare forstielse for vilka utmaningar som uppstar for medieldrare i sin undervisning, utifrén
denna komplexitet, &mnets sammansatta karaktér. Det behdvs kunskap om hur olika
perspektiv inom dmnet beaktas och hanteras av medieldrare. Det ror frdgor angéende vilka
uttryck detta tar sig i relation till deras faktiska undervisning kopplat till didaktik och
dmnesdidaktik. Hur beskriver medieldrare sjdlva sin undervisningspraktik och didaktik, bade
utifrén en allmén didaktik men ocksé specifikt med tanke pa de olika perspektiv som ingér i
dmnena. Denna komplexitet i &mnet leder fram till att mediedmnes méngfald har flera
berdringspunkter med bildningsbegreppet. Av den anledningen dr det ocksé av intresse att
analysera medielérare utifran ett bildningsideal. Det kommer ddrmed bli en av frdgorna som
kommer belysas i denna studie, hur mediedidaktiken kan forstds utifrén ett bildningsideal.
Mot denna bakgrund kommer studiens syfte och fragestdllningar formuleras i kommande

avsnitt.

2. Syfte

Studien undersoker medieldrares beskrivningar av sin undervisning pa gymnasiet.

Syftet &r att utifrén ett bildningsideal liksom didaktiska och d&mnesdidaktiska perspektiv
utveckla forstaelse for medieldrares forhallningssétt till utmaningar som uppstar i

undervisningen utifran mediadmnenas sammansatta karaktar.

2.1 Fragestéllningar
1. Hur beskriver medieldrare sin undervisning och didaktik?
2. Hur beskriver medielérare sin undervisning relaterat till medieimnenas
sammansdttning av olika perspektiv?

3. Hur kan medielérares beskrivningar forstds utifrén ett bildningsideal?



2.2 Uppsatsens disposition

Uppsatsens huvudfokus ligger pa medieldrares beskrivningar av sin didaktik. Efter
inledningen 1 det forsta kapitlet och syftesbeskrivningen i Kapitel 2 fortsétter uppsatsen med
en teoretisk bakgrundsbeskrivning i Kapitel 3. Dér gar uppsatsen igenom det allménna
didaktikbegreppet for att sedan gé over till &mnesdidaktik och didaktik i forhallande till
bildning. Kapitel 4 tar upp tidigare forskning utifran den specifika mediedidaktiken med ett
sdrskilt fokus pa begreppen Medie- och informationskunnighet MIK och Critical Media
Literacy CML. Detta kapitel tar &ven upp de didaktiska perspektiv fran andra dmnen som &r
relevanta for medieldrare. Darefter foljer ett metodkapitel i Kapitel 5. Resultatet presenteras

sedan i Kapitel 6 och avslutningsvis kommer ett diskussionskapitel som Kapitel 7.

3. Teori
Den teoretiska ansatsen i denna studie utgar fran didaktik- och bildningsbegreppen. Didaktik
ar 1 studien ett slags paraplybegrepp som beror alla fragestéillningar. Den tredje
fragestéllningen beror specifikt bildning dérfor far bildning och kopplingen mellan didaktik

och bildning ett sérskilt utrymme i detta teoriavsnitt.

3.1 Didaktik

Didaktik ar ett amnesomrade som bdde innefattar teori och praktik nédr det kommer till ldrande
och undervisning. Didaktiken beror ddrmed de teoretiska utgdngspunkterna och didaktiska
modeller som undervisningen kan forstas utifrdn och de rent konkret praktiska metoderna som
lararen kan ta till nér undervisningen genomfors i klassrummet. Didaktiken stéller de
klassiska fragorna om vad som édr malet med undervisningen. Hur lérare ska motivera
eleverna till att ldra sig det och inte ndgot annat, varfor frigan. Vem eleven dr som ska ldras
sig de aktuella kunskaperna samt sur undervisningen lampligen bor laggas upp. Inom
didaktiken finns det en viss spdnningen mellan den bredare allménna didaktiken vilket
inbegriper bildnings- och kunskapsteorier for hur ldrande organiseras och den mer specifika
dmnesdidaktiken (Wahlstrom, 2015). En didaktiker som har fatt relativt stort genomslag
utifrén den tyska bildningstraditionen & Wolfgang Klafki. Han bendmner sin didaktiska
inriktning som en kritisk-konstruktiv forstdelse av didaktik. Med kritisk menar han att
didaktiken ska striva mot att ge mojligheter for barn och ungdomar att utveckla sin formaga
till medbestimmande, sjélvbestimmande och solidaritet. Enligt Klafki (2006) dr skolan inte

alltid organiserad pé ett sétt som gynnar dessa mal, darfor maste skolan utvecklas pé ett sitt sa
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det samverkar med samhéllets demokratiska mal i stort. For att utveckla detta kritiska
forhallningssitt hos eleverna menar den kritisk-konstruktiva didaktiken att innehallet maste
sdttas 1 fokus men inte som en oberoende kunskapsmassa utan innehallet maste for det forsta
forstas 1 relation till de elever som ska undervisas hér och nu. For det andra méste valet av
innehall forstas 1 den sociohistoriska kontext dir undervisningen bedrivs. Undervisningen och
analysen av denna bor alltsa enligt den kritisk-konstruktiva didaktiken ta sin utgdngspunkt 1
innehéllet snarare &n elevernas ldrande. I sin modell for didaktisk analys stéller Klafki (2006)
fem grundldggande fragor:

1. Vilken vidare eller allmén mening exemplifierar detta innehdll eller vad fir det eleven
att 6ppna 6gonen infor? Finns det grundlaggande principer, lagar eller fenomen som
eleven kan forsta genom detta innehall?

2. Vilken betydelse har det aktuella innehallet? Har eleverna pa nagot sétt redan
erfarenheter av innehéllet? Har det ndgon pedagogisk betydelse?

3. Vilken betydelse har innehallet for elevernas framtid? Ar de medvetna om det och i
vilken omfattning ar de det?

4. Hur ér innehallet strukturerat? I perspektiv av de tre forsta fragorna sé att de olika
delarna bygger upp en meningsfull helhet och hur de &r relaterade till varandra.

5. Vilka ér det speciella fallen, exemplen, situationerna, personerna etcetera som kan

levandegora innehdllet pé ett intressant sitt for just den aktuella gruppen av elever?

De olika didaktiska traditioner som finns kan exemplifieras med att larare inom den tyska mer
allmént hallna didaktiska traditionen borjar sin lektionsplanering med att frga sig vilket
innehall som dr lampligt att vélja ut for en viss undervisningssituation (didaktikens vad- och
varfor-fragor). Detta kan jamforas med ldrare som dr mer rotade i den anglosaxiska didaktiska
traditionen oftare borjar sin planering med att fraga sig hur undervisningen ska laggas upp

(didaktikens hur-fraga?) (Wahlstrom, 2015).

Didaktikens vetenskapliga problemformuleringar handlar om att belysa sévél lararens
undervisning, elevernas lirande samt det aktuella &mnets innehallsliga aspekter. Ett viktigt
bidrag till detta stod Lee S. Shulmans studie Knowledge Growth in Teaching for. I Lees studie
introduceras begreppet pedagogical content knowledge, vilket kan vara lite svaroversatt men
kan oversittas med “didaktisk innehéllskunskap” (Wahlstrom, 2015). Shulman (1986) tar upp
tre olika kunskapsfaktorer som dr av betydelse for larare: amneskunskap, didaktisk

innehallskunskap och ldroplanskunskap. Eftersom syftet med studien i denna uppsats har bade

9



didaktiska och dmnesdidaktiska perspektiv &r Shulmans bidrag till den didaktiska
diskussionen relevant. Nér det kommer till &amneskunskap réicker det inte med att behdrska
fakta och begrepp inom ett &mne. Lararen méste ocksa ha en forstielse for hur &mnet har
utvecklats och vad som dr centralt och sant inom dmnet. Denna djupkunskap inom &mnet ar
nddvindig for att som ldrare kunna forklara och motivera for eleverna vad de ska ldra sig. Den
didaktiska innehdllskunskapen overskrider enligt Shulman den rena dmneskunskapen och ér
nddvindig for att kunna hantera undervisningssituationer inom ett &mne. Denna dimension
intresserar sig vilka begrepp, bilder, exempel, metoder som bist representerar det centrala
innehallet 1 &mnet och hur det framstélls begripligt for elever som inte dr &mnesexperter. Det
ar viktigt for en god dmnesdidaktiker att ha tillgang till en bred undervisningsrepertoar for att
pa olika sdtt kunna gestalta &mnesinnehéllet for olika situationer och olika elever. Den tredje
dimensionen som berdr laroplanskunskap ar viktigt eftersom det innebér att ldraren utvecklar
en djupare fortrogenhet med hela det uppdrag som ldraren har utifrén ldroplanen. Inom denna
dimension dr det dven viktigt att l1draren kadnner till motsvarande riktlinjer i andra dmnen sa att
lararen kan gora jimforelser och visa pa paralleller till annat som eleverna ldser (Shulman,
1986). Denna dimension att de motsvarande riktlinjer i andra @mnen har denna studie tagit
fasta pa och ligger delvis till grund for fragestdllningen som berdér medieimnenas komplexa
sammansdttning av perspektiv. For att behdrska dessa tre dimensioner i en analys av
undervisningen identifierar Shulman (1987) sex faser:

1. Forst behover ldrare forsta &mnets syfte, struktur och grundlédggande idéer. Vilket 1
svenska dmnes- och kursplaner finns beskrivet men dven kriaver djupare forstielse.

2. Amnet behdver transformeras for att passa eleverna och underlitta deras lirande.
Léraren behover forbereda undervisningen och dess innehéll, tinka igenom hur
innehallet ska presenteras med hjilp av bilder och exempel, utifran sin
undervisningsrepertoar behdver ldraren vilja hur olika undervisningstillfdllen ska
genomforas och laggas upp.

3. Darefter sker sjdlva undervisningstillfdllet med sina moment av presentation och
bearbetning av innehall. Interaktion med eleverna dér fragor, utvikningar och
diskussioner framkommer.

4. Efter undervisningen sker lampligen en utvérdering over vad eleverna har lart sig
under en lektion eller ett lingre undervisningsmoment.

5. Ddrefter bor ldraren genomfora en reflektion dér hen kritiskt granskar och analyserar
bade sina egna och elevernas insatser samt resultat genom att aterblicka till de

foregaende fyra faserna.
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6. Under den sista fasen framkommer det en utveckling hos ldraren och delvis en ny
forstaelse och nya insikter rorande kunskapsinnehéllet och det &mnesdidaktiska
perspektivet pa detta.

Dessa grunder i didaktisk teori dr viktiga att ha med i analysen av materialet dd det ger ett
brett perspektiv for didaktikens olika dimensioner som kan komma fram i medieldrarnas
beskrivningar. Inom didaktisk teori dr det vanligt att sammanfatta det didaktiska tdnkandet 1
en modell i form av en triangel. Den didaktiska triangeln brukar ddremot skilja sig ndgot at i

den tyska traditionen gentemot den anglosaxiska traditionen.

Innehall
Skolsystemet

Framstallning / Erfarenhet e
aroplanen

Laroplanen
planeras av implementeras
systemet av lararen

/ ”Miljb”
Eleven Metod Amnet

Lararen Interaktion Eleven

~_

Figur 1. Den traditionella tyska didaktiska modellen till vinster samt den amerikanska

laroplansmodellen till hoger. (Wahlstrom, 2015)

Inom den didaktiska forskningen i Europa under 2000-talet har den didaktiska triangeln
presenterats som ett sitt att reducera en komplex didaktisk relation mellan lérare, elev och
innehall for att mdjliggora en analys av det didaktiska motet. I denna modell ér det ldraren
som placeras i triangelns spets vilket kan jimforas med den traditionella, tyska modellen dar
dmnesinnehallet befann sig i spetsen och den amerikanska dar skolsystemet var spetsen och
lararen befanns sig utanfor. Bdda dessa traditioner kan komma att vara relevanta for
mediedmnet som har en del amnesmaéssiga rotter i USA vilket framkommer i kommande
kapitel angdende Critical Media Literacy. Samtidigt har den svenska skolan som helhet en hel
del berdringspunkter med den tyska didaktiken (Wahlstrom, 2015). Detta innebér att bada

modellerna dr intressanta ur ett mediedidaktiskt perspektiv.
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I den senare tyska modellen med léraren i spetsen kan det goras utvidgningar. En forsta
utvidgning &r att ta med hela undervisningssituationen med klassrummet och allt som kan
tankas ske dér. En andra utvidgning &r att ta hdnsyn till den aktuella skolan men dven skolan
som sambhéllsinstitution. I en tredje utvidgning &r att ta hinsyn till skolan och undervisningen i
en storre samhéllkontext och hur olika samhéllsforandringar paverkar och speglar sig i skolan
och undervisningen, till exempel digitaliseringen (Wahlstrom, 2015). Utifran ett
mediedidaktiskt perspektiv dr dessa utvidgningar relevanta for att fa en bredare forstéelse for

hur olika omvérldsfaktorer paverkar ldrarnas undervisning.

Sambhalle

Skola

Larare

Undervisning

/ N\

Elev Amnesinnehall

d »
<4 >

Figur 2. Den utvidgade didaktiska triangeln. (Wahlstrom, 2015)

Niér den allménna didaktiken méter ett skoldmne s uppstar en specifik amnesdidaktik. Vad
som uppstér 1 detta mote beror bade pa fragestillningar som stér i fokus samt pa det aktuella
skoldmnet med dess unika sidrdrag och dmnestraditioner (Kansanen, 2009). Det vergripande
syftet i denna studie &r att utifran dessa didaktiska resonemang och perspektiv fa en storre
forstaelse for medieldrares forhallningssétt till sin undervisning. De olika delarna i de
didaktiska resonemang som hér har presenterats kommer att anviindas som ett stod i analysen
av medieldrarnas beréttelser. Vilken roll spelar ldrarens, &mnesinnehéllet, eleverna for
undervisningens didaktiska resonemang hos ldrarna? Hur paverkar det omgivande samhéllet

samt skolans organisation och kultur medieundervisningen for lidrarna i studien?
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3.2 Didaktik och bildning

Eftersom mediedmnena dr mangfacetterade kan det vara fruktbart att dven reflektera dver
mediedidaktiken utifrn bildningsbegreppet. Detta berdr denna studies tredje fragestéllning
dér forskningsfragan belyser hur medielérares beskrivningar kan forstés utifran ett
bildningsideal. Det finns en méngfald av definitioner pd begreppet bildning och en fullstindig
utldggning av sjdlva begreppet ligger utanfor denna studies syfte men flera av definitionerna
kring bildning handlar om vart gemensamma vetande, att det innefattar ett visst métt av insats
och relation till andra ménniskor och det omgivande samhéllet. Det gar dven att tala om olika
bildningsomriden inom upplevelser och erfarenheter av natur, konst, sprék, historia och
teknik men dven sadan foreteelser som karlek, tro och lek (Sjostrom & Tyson, 2022).
Bildningsbegreppets mangtydighet och svérighet att strikt passa in en enhetlig och strikt
definition gor dven att det ldmpar sig vél vid mediedidaktisk analys. Mediadmnena berdr pa
liknande sétt som bildningsbegreppet foreteelser som konst, sprik och dven lekfullhet. Nér det
kommer till klassisk bildning kan vi i védstvérlden se hur bildningstraditionen har vuxit fram

och utvecklats ur bade antikens filosofi, kristendomens tradition samt upplysningens ideal.

Inom den klassiska bildningstraditionen finns de tva besldktade kategorierna estetisk och
praktisk bildning. Inom estetisk bildning har ofta leken statt i centrum. I leken kan vi kinna
oss fria, vi kan experimentera med roller, olika subjekt och deras betydelser. Vi médnniskor &r
friare att forhalla oss till regler och material pa olika sétt. Denna kvalitet som estetiska uttryck
har kan vara av central betydelse for bildningsprocesser. Detta dr inte nddvéndigtvis ndgot vi
lar oss strikt kunskapsmassigt utan det kan bidra till att befria sjdlva kunskapsinnehéllet fran
fordomar och forutfattade meningar (Sjostrom & Tyson, 2022). Praktisk bildning har
traditionellt omfattat framfor allt manuellt arbete. I sin mest utprdglade form framtréder

atminstone tre perspektiv inom praktisk bildning:

1. Trining i manuella fardigheter som en allménbildning for viljan.

2. Manuell utbildning och hantverksutbildning som ett sétt att vervinna den sociala
arbetsbildningen.

3. Praktisk bildning for att introducera en personlig relation till arbete och ge stod for en

overgang till arbetslivet efter skolan.

Nira kopplat till den praktiska bildningen finns yrkesbildning som é&r lite sndvare knutet till
ett specifikt yrke. Yrkesbildning kan se olika ut beroende pa vilket yrke det handlar om dar
varje yrke dr sin bildning med sin kultur, tradition och yrkessprak (Sjostrom & Tyson, 2022).
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Aven hiir kan det enligt min mening finnas en koppling till medieimnena som innehaller bide
praktisk och estetisk bildning. Tidigare var d&ven medieutbildningen inom gymnasiet inom
ramen for yrkesutbildning och dven om det idag ligger under studieférberedande program

finns det formodligen element av yrkesbildning kvar inom mediedmnena pd gymnasiet.

En annan dimension av bildningsbegreppet &r moralisk- och kritiskt demokratisk bildning
(Sjostrom & Tyson, 2022). Denna dimension omfattar sdidant som ror karaktir, dygder, etik
och liknande. Inom klassisk bildning handlade det ofta om att utveckla vissa dygder som mod,
generositet, storsinthet men dven den intellektuella dygden fronesis (praktisk klokhet) som
skulle hjdlpa en att veta hur man skulle handla etiskt korrekt i konkreta situationer. Inslag av
demokratiska tankar som jdmlikhet kan anas i bildningstraditioner redan pa 1760-talet. Detta
har varit ett viktigt inslag i de nordiska ldndernas folkbildningsrorelse som delvis hade sin
grund i stravan efter demokrati och jamlikhet. Efter andra virldskriget vixte en kritisk teori
fram i den sa kallade Frankfurtskolan med Max Horkheimer (1895-1973) och Theodor
Adorno (1903-1969) som tongivande tinkare. De kompletterade bildningsbegreppet med en
tydlig politisk dimension. Wolfgang Klafki kopplade senare bildning till kritisk-demokratisk
handlingsformaga. Aven den amerikanske filosofen John Dewey ir vird att nimna nir det
kommer till demokratisk bildning (Sjostrom & Tyson, 2022). Saval etiska fradgor som
samhéllskritiska fragor dr centrala inom flera av mediedimnena varfor denna form av bildning

ar hogst relevant for mediedidaktiken.

I samtiden har bildningsbegreppet kommit att blivit lite av ett motbegrepp gentemot en alltfor
instrumentell syn pd ldrande och kunskap. Bildning kan ses som ett begrepp som ska forena
socialisation med personlighet, genom bildning ska bade den personliga utvecklingen och
kulturella tillhdrigheten utvecklas. Bdde demokratiska varderingar ska formas samtidigt som
personligt fritinkande ska utvecklas. Detta kan exemplifieras i skolans styrdokument dér
laroplanenens breda perspektiv ska kombineras med smalare &mneskunskaper (Sjostrom &
Tyson, 2022). Klafki (2006) lyfter fram tvd huvudtankar kring bildning. Den forsta kallas
materiell bildning dir innehéllskunskap prioriteras framfor allminna formégor. Den andra
bendmns formell bildning dir personlighetsutveckling prioriteras fore faktakunskaper. Ryen
(2020) menar att bildning ska ske 1 en dialektisk relation mellan omvérlden och individen. Dér
omvirlden pa samma géng bade begrinsar och konstruerar individen. En sammanfattande bild
av en samtida bildningssyn presenteras i figuren nedan. Individens fardigheter och kunskaper
sdtts in ett socialt och globalt sammanhang. En grundliggande dimension i mediedimnena &r

kommunikation och att medieproduktioner alltid sker i en véxelverkan med sin omgivning.
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Detta innebdr sammantaget att medieimnena enligt min mening ir lampliga att analysera
utifrén ett bildningsideal d4 mediadmnena liksom bildning bland annat bade beror individen

och samhiillet, kritisk granskning och kreativitet.

Forening socialisation Kritisk granskning av
och subjektifiering den egna livsstilen
och traditionen

Samtida Bildningssyn
Grundfardigheter
Orienteringskunskaper
Rationell och kritisk
kunskapsuppfattning
Nyfikenhet och kreativitet
Handlingsformaga

Bade individuell och Levande

kollektiv process varldsmedborgarskap

Figur 3. En samtida bildningssyn. (Sjostrom & Tyson, 2022)

Utifrdn denna samtida syn, som sammanfattas i figur 3, pd bildning har Sjostrém och Tyson
(2022) skissat pé en didaktisk analysmodell. De menar att det finns en rad olika didaktiska
analysmodeller och de har olika fortjdnster och nackdelar. En del modeller som exempelvis
Andersson (2011) &r relativt detaljerade och vill ticka in manga didaktiska aspekter. En
modell som utgér fran bildningsdidaktik dr enligt Sjostrdom och Tyson mer avsedd att i stéllet
for att vara ett verktyg for en detaljerad analys en hjélp for lararen att {4 en viss riktning i sitt
didaktiska tdnkande. Den stjirnformade modellen lyfter fram sju centrala perspektiv i en
bildningsorienterad didaktik. Den ska kunna anvéindas som ett tankestdd bade vid planering,
genomforande och eller analys/reflektion av undervisning. De centrala delarna dr framtagna
ur olika tankar kring bildning som 6versiktligt har presenterats tidigare i detta kapitel. Det
handlar om att ta hansyn till kunskapsteoretiska aspekter och etisk-politiska perspektiv nér
larare valjer ut ett tema eller ett omrade for undervisningen. En central fraga som ofta bor
finnas med i vid en bildningsdidaktisk analys sér: ”Vilka alternativ finns?”. Som larare ar det
ocksa ett viktigt didaktiskt uppdrag att bade visa pa aspekter som dr "gémda” for eleverna och

behover synliggdras samt 6ppna upp for deras egen vilja, kreativitet och frigorelse. Darmed
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blir i denna modell det praktisk-estetiska perspektivet viktigt ett perspektiv som dven &r

centralt 1 de olika mediedmnena.

Vilka alternativ finns?

Val av kunskaps- Kunskapsteoretiska
sammanhang/tema aspekter
Forkunskaper och framtid Kontextualisering
Etisk-politiska perspektiv Praktisk- estetiska perspektiv

Figur 4. Bildningsdidaktisk stjdrna — for att lyfta fram central perspektiv utifrdn bildning som
ledstjérna. (Sjostrom & Tyson 2022)

I detta teoriavsnitt har en beskrivning av bildningsbegreppet presenterats och hur det berdr
mediedmnena. For att kunna gora en fruktbar analys dver hur medieldrares didaktiska
beskrivningar kan forstds utifrén ett bildningsideal kommer den bildningsdidaktiska stjdrnan
som tagits fram av Sjostrom och Tyson (2022) som ett slags sammanfattande analysverktyg
for bildning att anvidndas. Modellen har manga beréringspunkter med den komplexitet som

finns 1 mediedmnena.

Val av kunskapssammanhang/tema. Bildning handlar om att balansera det individuella

larandet med det kollektiva. Valet av stoff ar sker i en relationell kunskapsuppfattning.

Férkunskaper och framtid. De didaktiska valen pdverkas av vilka forkunskaper eleverna har.
Detta kan fordndras over tid och plats. Vilken betydelse kommer kunskaperna att ha i

framtiden? Kan framtidsperspektivet fungera motiverande?

Kontextualisering, Bildningsbegreppet har en lang historia frén olika kunskapstraditioner.

Bildning har genom historien anvints och tolkats olika utifran sin kontext. Gemensamt for
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alla tolkningar &r dock att bildning dr ett normerande begrepp. Ett annat gemensamt drag ar

att det dr en pdgdende process som utspelas i en viss kontext.

Etisk-politiskt perspektiv. De allra flesta definitioner av bildning har en fostransperspektiv dér
moraliska aspekter betonas. Sedan upplysningens dagar har &ven betoning pa autonomi och
frihet blivit centrala delar av bildningen. Senare tillfors dven att bildning ska bidra till den

demokratiska utvecklingen samt att bildningen ska vara demokratiskt tillganglig for flera.

Kunskapsteoretiska aspekter. Bildning likstélls ofta med ndgon som ir beldst och kan mycket
om mycket. Bildning syftar dock pa ndgot mer, att man dven har forstaelse for sina
faktakunskaper. Det handlar om att kunna se monster och sitta in kunskaperna i ett

sammanhang.

Praktisk- estetiska perspektiv. Ofta nér den estetiska bildningen kommer pé tal stir leken i
centrum. Estetiken kan dven bidra till att befria frdn fordomar och ge nya perspektiv. Praktisk
bildning har traditionellt syftat till manuellt hantverkskunnande. Det ska ge en mojlighet att

ova praktiska fardigheter men ocksé skapa en relation till arbete i vidare mening.

Vilka alternativ finns? Detta kan handla om alternativa svar pa den didaktiska hur-fragan. Det
kan dven handla om att inta en problematiserande instédllning till de didaktiska vad- och
varfor-fragorna. Finns det aspekter av undervisningstemat som riskerar att bli gdmda for

eleverna?

Mediedmnenas komplexitet med dess olika perspektiv och bildningsidealet som det beskrivs i
den bildningsdidaktiska stjirnan passar varandra vil och har ménga berdringspunkter. Av
denna anledning kommer det i resultatet belysas hur medieldrarnas beskrivningar kan forstas

utifrén ett bildningsideal baserat pd Sjostrom och Tysons bildningsdidaktiska stjdrna.
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4. Tidigare forskning

Denna studie har medieldrare som studieobjekt av den anledningen kommer den forskning
som har gjorts kring medieldrare och mediedidaktik att behandlas. Forskningen som ror den
bredare mediedidaktiken eller medieldrare ar relativt begridnsad. Dock utgdr media literacy,
som pa oversitts till media- och informationskunnighet, en stor del av den medieforskningen
som ocksa dr relevant for att fa en storre forstielse for mediedmnenas komplexitet. En gren
inom media litercy utgor forskning om criticial media literacy, (CML). CML har fatt ett
relativt stort genomslag under senare ar vilket innebér att dven den &r relevant for denna
studie for att ge en storre bakgrundsbild till media som dmnesomréde. Syftet med denna
studie &r att utifrén ett bildningsideal liksom didaktiska och dmnesdidaktiska perspektiv
utveckla forstaelse for medieimnena. Dessa d&mnesdidaktiska perspektiv har ddrmed flera
berdringspunkter till flera olika andra didaktiska traditioner och didaktiska forskningsfilt,
déarfor kommer dven dessa presenteras for att kunna fa syn pa kopplingar till de
dmnestraditioner dir medieldrare och andra ldrare kan dra lardomar frén varandras &mnen och
dess didaktiker. Sammantaget motiverar detta det urval av forskning angdende mediedidaktik,
media och informationskunnighet, critical media literacy och olika &mnesdidaktiska

perspektiv vilka presenteras hir under de foljande fyra underrubrikerna.

4.1 Mediedidaktisk forskning

Det finns fa studier gjorda kring specifikt medielédrares didaktik eller mediedimnena gjorda. I
Sverige dr det framfor allt studenter som har gjort mindre studier, ofta inom ramen for olika
lararutbildningar. Tidigare fanns det en lararutbildning med medieinriktning vid Goéteborgs
Universitet vid en utvérdering av denna inriktning som gjorde inom ramen for en studie
framkom att studenterna var relativt missndjda med de &mnesdidaktiska inslagen (Hansson et
al., 2009). En stor del av amnesdidaktiken utgjordes av begreppet Media Literacy. Detta
gjorde att utbildningen kéndes teoretisk och att de praktiska inslagen fick sta tillbaka eller
saknades. Rapporten dr dven kritisk till styrdokumenten for gymnasieskolan som de anser
vara for otydliga angdende vilken typ av medieundervisning som bor utforas (Hansson et al.,
2009). Sundborg (2016) menar utifran en intervjustudie som belyser tekniken inom
medieutbildningen pd gymnasiet att flertalet medieldrare dr missndjda med kvaliteten pa den
teknik som kops in och att det rader otydliga ansvarsfordelningar for budget och support av
teknik. Detta har i ndgra fall fatt konsekvenser som gétt ut dver undervisningen dar till

exempel vissa praktiska moment inte kunnat genomforas som planerat. I en enkitstudie
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angiende om medieldrares bakgrund hade betydelse for likvirdigheten (Eliasson & Ojesund,
2008) framkom att ldrarnas bakgrund hade betydelse for vad de la sin tonvikt pé. I
undersokningen ingick 160 medieldrare och de var ganska jamnt férdelade pa vilken
bakgrund de hade; journalistisk, teknisk eller konstnérlig. Lérarna medgav dven att det som
overensstimde med sin bakgrund gavs storre utrymme i undervisningen och sag inget
problem med det utan sag det snarare som en tillgdng. Lérarna i undersdkningen medgav dock
att det kunde paverka utbildningens likvérdighet men ség samtidigt tillgdngen till teknisk

utrustning som ett storre problem for likvirdigheten (Eliasson & Ojesund, 2008).

Rundqvist (2008) har genomfort en kvalitativ analys baserad pé intervjuade medielédrare
angdende hur de beskrev sin undervisning utifrdn begreppen protect, promote och
empowerment. 1 denna studie framkom en viss skillnad mellan ldrare som samtidigt
undervisade i andra &mnen som svenska och samhallskunskap gentemot ldrare som hade en
bakgrund i mediebranschen. I den forsta kategorin fanns det storre inslag av protect 1
undervisningen dér det oftare lyftes fram medias negativa paverkanssidor och maktstrukturer
medan de frin branschen oftare genomforde undervisning som kunde kategoriseras under
promote-kategorin, dir fokus mer 14g pa att producera media. Hos samtliga ldrare fanns det
dock stora inslag av empowerment dir lararna forsokte utveckla elevernas formaga att avkoda
media pa ett djupare plan och ge eleverna verktyg for att kunna forhalla sig till media

(Rundqvist, 2008).

I Norge har det genomf6rts en liknande reform som den i Sverige ddr medieutbildningar péd
gymnasiet har gétt frin yrkesforberedande program till studieférberedande. Dar kunde ocksé
enligt en forskningsstudie skonjas en spanning mellan &mnets praktiska och teoretiska natur
(Amdam, 2017). Bland de norska medieldrarna, dir journalist var den vanligaste bakgrunden,
holl de till stora delar fast vid sitt praktiska upplédgga av undervisningen och lutade sig mot sin
yrkeserfarenhet. Manga av dem sag sin egen yrkeserfarenhet som den viktigaste kéllan till de
kunskaper som de formedlade vidare till eleverna. Detta gjorde ocksé att de ménga ganger
kindes sig annorlunda gentemot sina kollegor som hade akademisk bakgrund (Amdam,

2017).

4.2 Media- och informationskunnighet
Da denna studie utgar fran medielédrares beskrivningar dr det av intresse att undersoka hur de
forhaller sig till medie- och informationskunnighet. Tidigare fanns det en specifik

medieldrareutbildning vid Goteborgs Universitet. Det dr dé intressant att de studenter som
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hade genomgétt lararutbildningen med medieinrikting vid Goteborgs Universitet var kritiska
till att stor del av utbildningen kretsade kring media literacy (Hansson et al., 2009). Pa
svenska anvinds i regel begreppet media- och informationskunnighet (MIK) vilket har sina
moderna rotter i den kanadensiska medieforskaren Marshall McLuhans (1964, 2012) studier
frén 1960-talet. McLuhan studerade framst hur medieteknologierna paverkade vara liv,
sambhillet och framtiden. Under 1980-talet diskuterades definitionen av media literacy flitigt,
sarskilt 1 England och Kanada, detta under en tid d& kabel-tv och video kraftigt utokade
méngden underhallningsprogram. Det fordes dven under denna period en intensiv debatt om
valdsinslag i1 framforallt videofilmer (Carlsson, 2018). Det finns ett flertal olika definitioner
av mediekunnighet men f6ljande grundelement menar ménga &r faktorer som kan leda till en

okad mediekunnighet:

P

Agera Tillgang

A

Reflektera Analysera

och
& utveckla
Skapa ‘//

Figur 5. Faktorer som leder till 6kad mediekunnighet. (Carlsson, 2014)

Den amerikanske medieforskaren Rennee Hobbs (2010) har vidareutvecklat denna modell och
presenterar en grund for mediekunnighet enligt f6ljande:

Tillgang: Att finna och anvinda mediateknologi pa ett fortjanstfullt sétt och ha mojlighet att
dela lamplig och relevant information med andra.

Analysera och utveckla: Utveckla forstaelse for budskap och anvénda kritiskt tinkande for att
analysera meddelandekvalitet, sanningsansprak, trovirdighet och olika perspektiv, samt
paverkan och foljder av olika budskap.

Skapa: Komponera och ta fram innehdll genom att vara kreativ och ha sjélvtillit i sitt eget
uttryck. Samt att vara medveten om syfte, malgrupp och olika kompositionstekniker.
Reflektera: Att kunna tillimpa social ansvarsformaga, ha ett etiskt forhallningssitt till sin egen

identitet och livserfarenheter, kommunikationsupptrddande och uppforande.
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Agera: Att individuellt och gemensamt dela kunskap och l9sa problem inom familjen,
arbetsplatsen och samhillet, att vara delaktig i samhillet pa lokal, regional, nationell och
internationell niva.

Carlsson (2018) argumenterar i sin rapport att det finns fog for att séiga att forstéelsen for vad
mediakunnighet innebér idag har en storre samstdammighet bland medieforskare. Det har
under de senare decennierna skett en forskjutning frén: (i) ett protektionistiskt tankesitt till
mer att stirka medborgaren, (ii) ndgot som framst giller barn till alla, (iii) praktik till ett
kunskapsomréde i behov av policy, (iv) mediekunnighet till medie- och
informationskunnighet, (v) en bottom up-process till top down-process. Sammanfattningsvis
och lite forenklat har mediekunnigheten gatt fran att vara en angeldgenhet for
medieprofessionen till att bli mer av en medborglig angeldgenhet i en kontext av

yttrandefrihet och demokratiperspektiv (Carlsson, 2018).

Carlsson (2014) lyfter fram i en av sina studier ett ramverk for medie- och
informationskunnighet utvecklat av UNESCO. Detta ramverk pekar pa vissa kompetenser
som avgdrande for alla elever i ett samhélle dar massmedia och sociala medier utgdr en sa
stor del av var vardag. Dessa kompetenser anses vara en forutséttning for demokrati och

yttrandefrihet att alla vdrldsmedborgare blir informerade och engagerade i MIK (Carlsson,

2014).
Mediekunnighet
Forstd mediernas  Attveta vilka Kunna kritiskt Férméaga att an- Anvénda fardig-
roll och funktion forutsattningar vardera medie- vanda medier for heter som kravs
i ett demokratiskt som krévs for att innehall utifran att kunna uttrycka fér att producera
samhélle medier ska kun- mediernas funk- sig och delta i eget medieinne-
na uppfylla sina tioner den demokratiska  hall
funktioner processen

Informationskunnighet

Definiera Soka och Beddma Sortera Anvéanda Férmedla Anviénda
och beskri-  anvédnda information  information information  information IKT-fardig-
vainforma- information pa ett etiskt heter som
tionsbehov hallbart kréavs for att
satt processa
information

Figur 6. UNESCO:s definition av medie- och informationskunnighet. (Carlsson, 2014)

I definitionen av MIK framgar att i begreppet mediekunnighet ingér bade formagorna att
kunna f6rsta och vérdera samt att producera medieinnehéll. Enligt en studie av Stjernholm
(2021) kan det konstateras att det finns ett kunskapsglapp nir det kommer till den praktiska

mediedidaktiken som fokuserar pa produktion av media. I Stjernholms studie kring
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mdjligheten att anvéinda videoessd som examinationsform uppmirksammat framgick att det
finns en potential i detta, sarskilt med tanke pé att den generation som idag har Youtube och
TikTok som relativt sjdlvklara uttrycksformer. Dock upplevde studenterna i studien en del
svérigheter med vissa tekniska bitar och efterlyste mer handledning och feedback under
arbetes gang. Detta visar pa svarigheter att producera medieinnehall nér de tekniska delarna

kréver ett storre inslag av handledning.

4.3 Critical Media Literacy
Inom den mediedidaktiska forskningslitteraturen dominerar begreppet Critical Media
Literacy, CML Detta utgér som vi kan se en del av UNESCO:s definition av MIK, men bara
en del. MIK ér ett betydligt bredare och mer omfattade begrepp 4n CML. CML fick ett
bredare genomslag i och med Len Mastermans bok Teaching the Media (Masterman, 2003).
Len Masterman (1996) menade att medialitteracitet var en ménsklig réttighet och att de tillhor
en tredje generation av méanskliga réttigheter som kallade for kommunikationsrattigheter och
som inkluderade informationsréttigheter, ritt att kommunicera, mediarittigheter samt
medieansvar. I framfor allt USA har CML blivit ndgot av en rorelse bland vissa
medieteoretiker dar Douglas Kellner och Jeff Share &r négra av de mest tongivande. De har
tagit fram fem kirnpunkter for CML.
1. Principen av icke-transparens. All media dr konstruerad.
2. Koder och konventioner. Budskap inom media anvinder ett kreativt sprak med sina
egna regler.
3. Mottagarnas avkodning. Olika méinniskor uppfattar samma budskap pa olika sétt.
4. Innehéll och budskap. Media har inbdddade virderingar och perspektiv i sina
produktioner.
5. Motivation. Media dr frimst organiserat for att skapa ekonomisk vinst och eller utova

makt.

Enligt Kellner och Share (2005) &r CML ett utmirkt ramverk for att tréna elever i fardigheter
som gor att de kan avkoda och kritiskt granska olika typer av massmediala budskap. Att
hjélpa eleverna att forsta att alla budskap dr konstruerade och har ett syfte hos avsandaren. En
aspekt av CML &r representation och hur olika grupper presenteras och gestaltas i olika
medier. Det kan handla om att bade l4sa texter ur ett visst perspektiv, etniskt, HBTQ etcetera,
det kan dven innebdra att analysera hur dessa grupper framstills och representeras i olika verk

samt i media som helhet. Hir har CML &ven tagit intryck fran andra kritiska teorier som
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marxism och feminism. Nér det kommer till maktperspektiv dr Foucault en central influens
inom CML (Kellner & Share, 2019). Kellner och Share menar att om elever lér sig att
dekonstruera och rekonstruera media med ett kritiskt ramverk kan det hjdlpa dem att kénna
igen och genomskéda myter, fordomar och fake news samt dka solidariteten for missgynnade

och synliggjorde grupper i medieflodet.

Foresprdkare av CML menar att det kan hjdlpa larare att overbrygga glappet mellan den
traditionella ldrarrollen och en mer elevnéra, inkluderande pedagogik. Det kan bidra till att
gora bade laroplanen och klassrumssituationen mer relevant for eleverna. CML kan ocksa
vara ett verktyg for att dverbrygga olika &mnestraditioner och underlitta ett
dmnesovergripande arbetssitt. Eftersom CML till viss del dr grundat i social réttvisa kan det
dven utgd fran fragor och &mnen som beror elevernas livserfarenheter och sammanhang

(Butler, 2019).

CML kan enligt dess foresprakare hjélpa ldrare att strukturera elevarbeten pa ett elevcentrerat
och kreativt sitt. Till exempel kan historiska héndelser belysas genom elevernas nutidskontext
och koppla samman historia med elevernas vardagsliv. Genom att studera andra amnen
genom en medialins minskar dven “klipp-och-klistra” beteende hos eleverna och far dem att
se varlden genom olika mediala perspektiv. Viljer ldrare dessutom att publicera resultatet pa
olika digitala plattformar fir man @ven in ett malgruppsperspektiv dér elevernas arbeten moter
en riktig publik (Butler, 2019). Eftersom tekniken har utvecklats och att det idag inte krivs
ndgon storre forkunskap att ta bilder eller filma och de flesta har en kamera i fickan innebér
det inte automatiskt att formégan att 14sa och tolka bilder har hingt med i samma takt. En allt
storre del av att vara litterat pd 2000-talet innebér att kunna l4sa och skriva i bilder och filmer.
Det ér viktigt att {4 elever att forsta att detta ar en process som kréver sévél analys som

produktion, ldsande och skrivande av olika medieformer (Kellner & Share, 2019).

Bland de som har lyft kritik mot CML &r det framst det politiska perspektivet som kritiker
menar dr alltfor vanster och marxistiskt som &r problematiskt (Kline, 2016). En mer saklig
kritik &r enligt Kline (2016) att CML fokuserar néstan uteslutande pa innehéllet och inte sa
mycket pd vilken medieform som budskapet kommer genom. CML kréver en aktiv mottagare
av media men sd ser det inte alltid ut. Hur media formar oss i ett storre perspektiv, exempelvis
vad sociala medier och smart-phones gor med vara sociala relationer dr aspekter som CML

missar da fokuset ligger pa sjdlva innehallet. Enligt Kline (2016) &r det ett problem att
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ménniskor 1 dag tack vare sociala medier dr medialt isolerade i grupper och da kan CML-

foresprakarnas fokus pé representation snarare férdjupa én lindra problematiken.

4.4 Olika didaktiska perspektiv som &r relevanta for mediedmnena

Mediedmnena dr komplexa och saknar en egen storre tradition och mediedidaktisk
forskningsuppbyggnad. Det innebir att for denna studies andra fragestéllning som berdr
mediedmnenas komplexitet utifrn olika perspektiv, att det &r relevant att oversiktligt ga
igenom didaktisk forskning fran de &mnen som dr nérliggande och till stor del dven ingar i
mediedmnena utifrén styrdokumenten i medieimnena. Att ha kdnnedom om motsvarande
riktlinjer 1 laroplanen for andra &mnen 4n de man sjélv undervisar i dr dessutom av vikt for att
oka forstdelsen och ger mojlighet att gora jamforelser mellan &mnen och {4 en djupare
didaktisk kompetens (Shulman, 1986). Dessa perspektiv som forst beskrevs i denna studies
inledning dr estetik, samhalls-, tekniks/praktisk samt sprékligt perspektiv. Genom att ga igen

dessa amnen didaktiskt kan berdringspunkter till mediedmnena bli tydligare och identifieras.

4.4.1 De estetiska &mnenas didaktik

I inledningen av denna uppsats kunde det konstateras att medieimnena ligger néra de estetiska
dmnena. Detta understryks sérskilt nar &mnena befinner sig inom det estetiska programmet.
Utifran detta perspektiv kan det da vara konstruktivt att lyfta fram de aspekter som utmérker
de estetiska amnenas didaktik. Det forsta som kan konstateras ér att de estetiska &mnena har
funnits med sedan skolans begynnelse. I Sverige var det ofta genom kyrkan som de estetiska
dmnena och skolan méttes genom sangerna, bilderna och bibelberéttelserna. Detta forhédllande
har genom historien véxlat men sedan millennieskiftet har det kunnat observeras hur de
estetiska amnena har fatt en alltmer perifer betydelse. De togs bort som gymnasiegemensamt
obligatoriskt &mne och har ibland i debatten framstéllts som mindre vérda och ”flummiga”
(von Schantz et al., 2018). Estetiska kunskaper kan hjélpa till att skapa medvetande om sig
sjalv, processer, roller, sammanhang och olika maktforhallanden. Estetiken kan hjdlpa oss att
se pa oss sjédlva och fundera over fragor om vilka vi dr och hur vi kan fé fram vart budskap 1
olika kontexter (Thorgersen, 2018). I en studie som undersokt elevernas instillning till det
estetiska programmet framgér det att eleverna lyfter fram att det de har fatt ut av sina estetiska
studier utover de rent amnesmassiga kunskaperna dr ett 6kat sjalvfortroende, personlig
utveckling, samarbetsformaga, killa till vinskap och glddje och att det har hjélpt ndgra av
dem att 9vervinna skoltrotthet. Det tycks som att de estetiska &mnena har gett mer utrymme
for kreativitet och méjlighet att utveckla sina egna idéer. Aven att eleverna blir bedomda efter
delvis andra formagor dér det inte alltid finns ett uttalat facit lyfts fram som positivt. En
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slutsats av studien dr att de estetiska studierna handlar om bildning som involverar hela
minniskan (Osterlind, 2018). En av vinsterna med estetiska &mnen #r att det ger oss en arena
dér vi kan vara sarbara och visa pé kénslor som annars dr svara att konkretisera inom skolans
ram. Estetik 1 olika former kan bidra till att lyfta fram sddant som det verbala spréket inte
alltid ricker till for. Detta kan anses vara ett grundvillkor for att vara ménniska. Det kan dven
verka som ett skydd mot enkla 16sningar péd komplexa problem (Hofsten, 2018). En annan
mdjlighet som estetiska laroprocesser kan skapa ér att det kan ge ett forum dér elever och
larare mots i dialog med olika utgédngspunkter. Inom de estetiska dmnena finns det goda
mdjligheter att 16pande ge eleverna formativ feedback i sina skapande processer. Nir det ges
tillfalle till respons pa redovisningar av olika slag skapas ocksd mdjligheter for nya vigar och
larande hos eleverna. Nir eleverna dessutom ges nya verktyg exempelvis i form av
dmnesbegrepp och analysmetoder inom olika estetiska omraden kan det bidra till mer

nyanserade samtal (Bjorck, 2018).

4.4.2  Samhéllskunskapsdidaktik

Nér medieprogrammet som tidigare nimnts férsvann som ett eget program och i stillet blev
en inriktning pd samhéllsprogrammet blev det naturligt att dven det samhéllsvetenskapliga
perspektivet blev storre och pé sé sitt pdverkade undervisningen for medieelever. Oavsett om
eleverna ldser denna inriktning eller medieinriktningen pa det estetiska programmet sa ingér
dmnet media, samhdlle och kommunikation som ett obligatoriskt amne dér
samhéllsperspektivet dr relativt genomgéende. Samhillskunskapsédmnet ér till sin natur ett
dmne som kan utgd ifrdn undersokningsfrdgor om samhillets ekonomiska, sociala och
politiska utveckling och funktion. Det kan &ven ta upp de etiska och normativa fragor som
berors. Eftersom dmnet hiarstammar fran flera olika akademiska @mnen och discipliner som
statsvetenskap, sociologi, nationalekonomi och kulturgeografi har det lett till viss brokighet
och ibland dven polemik mellan dessa discipliner (Sandahl, 2018). Att &mnet skulle vara
brokigt till sin natur kan mojligen stimma pé en akademiska nivd medans
samhéllskunskapslérare uppfattar &mnet som tydligt och holistiskt (Olsson, 2016). Att amnet
ar tvirvetenskapligt dér eleverna ska utveckla sina formagor vad det giller att granska, tolka
och kontextualisera selektiva @mnesval ar det som ger samhillsdidaktiken dess legitimitet
(Sandahl, 2018). Johan Sandahl plidderar for tre drag som kédnnetecknar
samhéllskunskapsdidaktiken:

1. Samspelet undervisning — lirande &r centralt och behdver ddrmed kontextualiseras i relation

till vilken niva eleverna befinner sig pa.
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2. Samhallskunskapsdidaktiken tar sin utgdngspunkt i det tvirvetenskapliga amnet
samhaéllskunskap.
3. Sambhillskunskapsdidaktiken har en stark koppling till de begrepp, teorier och metoder som

aterfinns inom samhéllsvetenskaperna men med fokus pa de didaktiska fragorna.

Utifran dessa kénnetecken foreslar Sandahl tva intresseomraden for
samhaéllskunskapsdidaktiken. (i) Hur kan samhéllsvetenskapernas begrepp, teorier och
metoder bidra till elevers ldrande om det samtida samhillet? (ii) Hur kan kunskaperna bli
relevanta ur ett samhallsperspektiv?

Sandahl (2018) menar att undervisningen har tva sidor, en kylig vetenskaplig och en varmare
sida dér eleverna mer eller mindre genomténkt diskuterar samhéllsfragor i klassrummet.
Eleverna har med sig fragor och perspektiv in fran sin livsvérld som for manga elever bade ar
en startpunkt och en slutpunkt for sitt samhélleliga och politiska ténkande. Hir kommer
kanske skoldmnets viktigaste uppgift in, att fungera som en katalysator och fi eleverna att se
fragor bortom sig sjédlva och se fragor fran andra perspektiv. Som &mne har dven
samhéllskunskapen en fostrande uppgift att fostra demokratiska medborgare. I detta uppdrag
och inom ramen for samhallskunskapsdmnena kan det handla om att stérka elevers politiska
medvetenhet och sjdlvfortroende. Eleverna ska skolas till aktiva samhéllsmedborgare. En
annan viktig didaktisk aspekt dr hur undervisningen balanserar mellan att skapa en gemensam
identitet och hur ménniskor kan eller ska balansera mellan olika identiteter (Langstrom &

Virta, 2011).

4.4.3 De tekniska dmnens didaktik och didaktik for yrkesldrare

Flera av mediedmnena innehaller som tidigare har konstaterats en del tekniska inslag. Darfor
kan det vara av intresse for medielédrare att se vilka insikter som finns inom teknikdidaktik och
didaktik for yrkesldrare. Att ge elever teknisk bildning har tvé syften, dels att stirka Sveriges
konkurrenskraft, dels att det &r en demokratisk réttighet med teknisk allménbildning. Nér det
giller konkurrenskraften framtréder det hur framgéngsrikt Sverige har varit inom olika
medier. Trots sin relativt lilla befolkning har Sverige lyckats {4 fram virldsledare inom film,
musik och inte minst spelindustrin. Teknisk kunskap dr ofta situationsbunden och olika
formagor att kunna anvinda, hantera, utvirdera och forsta teknik ndgot som uppstar i ett
socialt sammanhang. Teknikundervisning i skolan bor saledes leda till att elevernas formaga
att orientera sig i ett teknikintensivt samhille 6kar (Bjurulf, 2011). Anda sedan de grekiska
filosofernas tid har det skett en uppdelning mellan praktisk och teoretisk kunskap. Det vanliga
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ar dock att teori och praktik alltid kombineras i ndgon utstrickning och att det egentligen inte
finns nagon absolut grins mellan de tvA. Aven om en sidan absolut grinsdragning kan vara
svér att gora rent filosofiskt sd innefattar den praktiska kunskapen dnda ett stort matt av
gorande dér kroppen i form av négot slags hantverkskunnande &r ett viktigt inslag. Ddrmed
blir den tekniska kunskapen dven normativ dér det som skapas eller produceras inrymmer en
vérdering utifrdn lamplighet, effektivitet eller kvalitet snarare an om det ar rétt eller fel.
Teknisk kunskap innefattar inte heller enbart det som kan uttryckas verbalt utan en
ljudproduktion kommer saklart beréra horseln, en fotoproduktion synen (Bjurulf, 2011).
Dessutom handlar det ofta inom mediaproduktioner att producenten vill vicka en kinsla hos
mottagaren eller &tminstone forsoka formedla sin egen kénsla och d4 har vi snarare kommit in
1 den estetiska dimensionen av dmnet och ser att de inte gér att separera. En annan viktig
likhet med den estetiska dimension som togs upp i kapitlet om estetisk didaktik r hur
bedomningen gar till. Som ndmndes ar estetiska och tekniska produktioner vél lampade for
formativ beddmning dér eleverna far kontinuerlig feedback under hela processen. En metod
som framjar bade process och produkt dr portfoliometodiken. Dér samlas elevens arbeten sd
att en bedomning av elevens insatser, framsteg och resultat blir mdjlig (Bjurulf, 2011). Inom
mediedmnena finns det goda mdjligheter till portfoliometodik da en stora delar av resultaten
ar digitala som &r ldtta att bdde spara och dela.

Aven om medieimnena idag inte lingre kategoriseras som yrkesimnen kan det finnas
intressant didaktiska perspektiv frén yrkesdidaktiken som kan vara intressanta for mediedmnet
dé dmnet dels har en historia som yrkesutbildning och dels har en del praktiska inslag.
Lindholm (2014) menar att arbetssétten inom medieutbildningarna inte har féréndrats
ndmnvirt efter att de flyttades fran yrkesforberedande till studieforberedande program. I
praktiska utbildningar far handledning en central roll och &r en viktig forutsattning for larande
genom reflektion (Mértensson & Andersson, 2017). En del studier (Gustavsson, 2012; Sundli
& Sendena, 2007) pekar pa att handledning &r svért att genomfora for alla elever da de
inblandade personernas agerande spelar en stor roll. Det kan hénda att bade elever och
handledare av olika anledningar undviker samtalen och dédrmed begrénsas larandet. I en studie
bland frisérelever visar Ohman (2015) pa hur aterkopplingsloopar kan urskiljas i
aterkopplingspraktiken genom att de (i) utgér fran elevernas fraga, (ii) riktas mot ett specifikt
moment, (iii) fordjupa i respons frén ldraren. En styrka i att tydligare lyfta fram denna form av
feedback dr att det utgar frén elevernas frigor och funderingar dér aterkopplingen blir ett

gemensamt projekt mellan elev och lirare.
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I en intervjustudie angdende yrkesldrares praktik genomford inom ramen av Vivecka
Lindbergs doktorsavhandling framkom bland yrkeslérare att de konstruerade tre typer av
uppgifter for sina elever. Skoluppgifter som ofta bestod av begrepp, modeller, redskap etcetera
eller att eleverna fick ldsa om eller undersoka hur ndgot dr konstruerat eller fungerade.
Simulerade uppgifter handlar om att eleverna skulle ta sig an uppgifter utifran ett
flodesschema, bildsprak eller liknande. Yrkesuppgifter uppgifter som liknar de eleven méter i
sitt kommande yrke. Till exempel ett kund- eller patientméte (Lindberg, 2003).

4.4.4 Svenskdmnets didaktik

I genomgangen av mediedmnena framgick det tydligt att berdttande dr ett stort inslag i
mediedmnena. Inom media kan berittande ske pa flera olika sitt. Dels skrivande av texter,
som ocksd framgér av kursplaner att det ska innefatta, men kanske framfor allt berdttande med
hjélp av bilder, filmer och ljud av olika slag. Eftersom beréttande har ett sé stort inslag i
mediedmnena kan det vara fruktbart att se pa det ur svenskdmnets didaktiska perspektiv.

Inom mediedmnena arbetar elever en del med texter och ldrare ger respons pa dessa oavsett
om “’texterna” dr i ord eller i annan form som bild eller ljud. Phelps (2000) delar in respons pa
texter i tre faser: 1. Lasning av texter som didaktisk hermeneutik dér ldrarens expertis och
kénsla for kvalitet aterspeglas. 2. Bedomning och aterkoppling av texter dér lararens
didaktiska textkritik bygger pa dess retoriska kunskaper i att kunna beddéma olika kvaliteter 1
elevernas texter. 3. En reflekterande undervisningspraktik dér lararens forméga att utifrdn de
tvd forsta faserna bidra till att ge eleverna mojlighet att forsétta utveckla sitt skrivande. Nér
det handlar om att ge respons pa elevtexter anvénds i sprakdidaktiska sammanhang ibland
begreppen kvalitetsuppfattning och forvintningsnorm. Kvalitetsuppfattning kan ses som ett
resultat av lararnas didaktiska textkritiska kunskap. Forvantningsnorm innebéar de kontextuella
normer som lérare anser att eleverna bor uppna vid givna tidpunkter eller tillfdllen i
utbildningen (Blomgqvist et al., 2016). Inom svenskdmnets didaktik finns en diskussion kring
vilka texter som anvénds. Det kan ibland finnas poénger att anvdnda texter som ldrare
uppskattar men det finns ocksé en risk att dessa uppfattas av eleverna som just /drartexter och
att det finns en bestimd uppfattning hur dessa ska tolkas och virderas. Ingen l4ser en text pa
samma sétt, varje ldsning ar unik och for stort fokus vid larartexter kan hindra elever frén att
ha en avvikande eller kritisk uppfattning (Molloy, 2017). Ett verktyg som anvénds inom
svenskdmnet dr l4sloggar dér eleverna skriver in sina reflektioner utifran det de har list. Dessa
loggar kan sedan ligga till grund for kommande lektioner och hjélpa lararen att kolla av hur

eleverna uppfattar de texter som de ldser. Lasloggar kan dven anvéndas som underlag for
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gruppdiskussioner. En viktig podng med loggarna dr det blir ett sdtt att utgd frén elevernas
tolkningar och reflektioner kring texter. Lasloggarna kan dven bidra till att alla far sin rost
hord 1 klassrummet och att allas uppfattningar tas pa allvar. De kan dven anvindas for att ga
tillbaka i och se om elever har éndrat uppfattning under ldsningens gang (Molloy, 2017).
Inom svenskédmnet finns ett mal att utveckla eleverna literacy, att forstd det elever ldser och
att kunna anvinda det i olika sammanhang. Literacy handlar om att kunna dra slutsatser, gora
associationer, koppla samman det som ldses med vérlden i 6vrigt. Det handlar &ven om att ha
en bred literacy som omfattar olika genres av texter, frdn olika kulturer och epoker (Molloy,

2017).

Sammanfattningsvis kan det utifran den tidigare forskningen konstateras att den
medieldrarutbildning som tidigare fanns upplevdes som alltfor teoretisk. Det gar dven att
konstatera att medielédrares bakgrund har viss betydelse for didaktiken. Medieldrare bedriver
ofta sin undervisning med en tyngdpunkt pd empowerment dér ldrare forsoker fordjupa
elevernas formaga att avkoda media. Utifrn begreppet media- och informationskunnighet,
(MIK) konstateras att det bor innehalla bdde element av skapande som reflekterande och ar
ndgot som idag dr en allmén angeldgenhet. En del av MIK bestér av Critical Media Literacy
vars foresprakare hardare betonar just fardigheter i avkodning och kritisk granskning av
media och menar att det i forlangningen kan leda till en mer elevnira, inkluderande och
kreativ pedagogik. Utifran de olika didaktiska traditioner som har tagits upp i detta kapitel ar
det ndgra punkter som dr vért att lyfta fram extra utifran ett medieperspektiv. Fran det
estetiska perspektivet ar det sdrskilt vért att lyfta fram att det estetiska tankandet kan lyfta
fram formdgor som inte alltid har ett uttalat facit. Samhéllsperspektivet bidrar med att trycka
pa att eleverna ska skolas till aktiva medborgare. Fran det tekniska perspektivet framhalls
mojligheten att utifrdn en portfoliometodik arbeta formativt med eleverna for att bedoma
elevernas insatser och framsteg. Slutligen bidrar svenskdmnets didaktik till mediedamnena

framst med kvalitetsuppfattning samt ett mél att utveckla elevernas literacy.
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5. Metod

Studieobjektet for denna uppsats dr medieldrare pa gymnasiet och deras beskrivningar kring
sin undervisning. For att studera dessa beskrivningar har en kvalitativ design anvénts i denna
studie utifrdn intervjuer. Beskrivningar bestir av ord men inte bara ord utan dven hur de ségs,
tonfall, kroppssprak etcetera dr ocksa viktiga komponenter for att {4 forstaelse for
beskrivningar. Detta kriver dven tolkning av det som beskrivs och ett induktivt angreppssétt
av materialet. En annan viktig aspekt av den kvalitativa metoden r att den ofta erbjuder ett
storre utrymme for forklaringar och motiveringar dn en kvantitativ studiedesign (Bryman,

2018).

5.1 Semistrukturerade intervjuer

I studien har semistrukturerade intervjuer anvénts for att fa data till en kvalitativ analys.
Anledningen till att semistrukturerade intervjuer har anvénts &r att ge informanterna utrymme
att beskriva sin undervisning och didaktik samt hur de foérhaller sig till de olika perspektiven
inom mediedmnena som undersoks 1 denna studie. Darfor behévdes en viss struktur i
intervjuerna. Samtidigt finns, som papekats, utifran studiens syfte en podng i att intervjuerna
skulle vara relativt 6ppna till sin struktur. Intervjuerna har karaktiren av halvstrukturerade
livsvérldsintervjuer (Kvale et al., 2014). Denna typ av intervjuer ger mojlighet till forstielse
av hur undervisning i medieimnena bedrivs och hur tanken &r bakom denna undervisning.
Intervjutillféllet liknar ett vardagssamtal men har genomfors utifrén studiens syfte och en
intervjuguide som relaterar till studiens forskningsfrdgor (Kvale et al., 2014). Under
konstruktionen av intervjuguiden, se bilaga 1, var det viktigt att hitta ratt formuleringar i
ingangsfragorna for att dppna upp kring informanternas beskrivningar kring det studerade
fenomenet. Dessa ingangsfrdgor var de enda som var identiska ver alla intervjuer, dock
kunde de komma 1 lite olika ordning beroende pa vilka riktningar som samtalet tog.
Inledningsfrdgorna och avslutningsfrdgorna var ocksé de frdgor som var allra 6ppnast och
bredast for att ddrigenom forsoka rama in det som respondenterna ansag som mest centralt i

sina &mnen och undervisning.

Grundliga intervjuer ger en mojlighet att gd péd djupet i vissa frdgor och komma under det
ytliga vardagssamtalet. Informanten har blivit uppmanad att beskriva och reflektera over sin
undervisning och de didaktiska val som hen stills infor. En semistruktuerad intervju dr da att
foredra eftersom det ger mig som forskare mojlighet att stélla foljdfrdgor som exempelvis;

”Det later intressant, kan du berétta mer om det?”. Fragorna i intervjuguiden &r sorterade
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utifrén fenomenet mediedidaktik som &r i centrum for denna studie. Detta for att {4 sa
uttdmmande svar som mojligt kring detta fenomen for att sedan ligga till grund for den
tematiska analysen. Grunden for denna typ av intervju ligger i ett antagande att vi ménniskor
tolkar det som sdgs. Intervjun blir ddrmed medlet som anvénds for att samla in det material
som sedan analyserats. Men dven under sjdlva intervjun féorekommer tolkningar vilket innebér
att nar ndgon svarar pd en friga ér det inte sikert att hen som blir intervjuad svarar pa det som
ar avsett med fragan utan svarar pa sin egen tolkning av frdgan (Larsson, 1986). Inom
traditionell intervjumetodik framhévs ofta konsten att stélla frdgor som inte &r ledande. Detta
ar formodligen svért att uppfylla fullt ut men det &r 6nskvért att ha en medvetenhet kring
ledande fragor och forsoka strava efter att inte paverka samtalet i en viss riktning.
Intervjupersoner dr ofta lika pdverkbara, inte bara utifrdn personlighet utan ocksd med
hénseende till vilken fortrogenhet intervjupersonen har om det fenomen som behandlas. Om
man som i detta fall talar med yrkespersoner om deras yrkesutdvning &r ledande fragor inte
nddvindigtvis lika avgdrande som om det dr exempelvis elever som intervjuas. Dock ér det
viktigt vid analysen av svaren att uppmérksamma om man har stéllt ledande fragor och om det
1 ndgon man har paverkat svaret. Ibland kan det vara befogat att som avslutning pé ett
invecklat svar stilla ledande frdgor pa det som har behandlats for att kontrollera sékerheten
kring en viss beskrivning (Larsson, 1986). Bade under intervjuerna och under den
efterfoljande analysen forsokte jag vara uppmérksam pa om ledande frégor hade stillts och

hur de dir de forekom kunde paverka svaret och tolkningen av det.

En kritik som forts fram av bland annat etnografer for att anvianda sig av intervjuer i for hog
utstrackning dr att forskare aldrig kan vara siker pd att det som sédgs i en intervju dr det som
faktiskt har hént eller kommer att hinda. Andra kritiska aspekter av intervjuer som metod &r
de dr allt for subjektiva och ibland &ven kan vara for kénslostyrda i vad som kommer fram vid
intervjutillfallet (Bryman, 2018). Denna invéndning har vid nagra tillfdllen uppmirksammats
med markeringar i materialet nér svar kunde tolkas som subjektiva eller kinslostyrda och
tagits hansyn till i analysarbetet. Sanningshalten i det som har sagts dr svarare att verifiera
eller falsifiera utan dér har lirarnas beskrivningar fatt sta for sig sjilva. Trots dessa
invindningar overvdger dnd4 intervjuns fordelar for denna studie da det erbjuder en mdjlighet

att stilla Oppna och fordjupande fragor kring det fenomen som ingér i studien.
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5.2 Urval

Enligt Kvale et al. (2014) &r det 6nskvért att ha ett sa brett urval som mojligt for att fa ett
maximalt underlag av variationer av erfarenheter och beskrivningar av det som ska
undersokas. Av denna anledning ville jag intervjua ldrare bade pa det estetiska programmet
och pa det samhéllsvetenskapliga programmet samt fran olika skolor bade geografiskt och
huvudmannaskapsmissigt. Jag efterstrdvade ett urval med sé stor variation som mojligt for att
sakerstdlla att fa med medieldrare som undervisade bade pé det estetiska programmet och pé
det samhillsvetenskapliga programmet dé det kunde bidra till en 6kad variation av
medieldrares beskrivningar (Bryman, 2018). For att komma i kontakt med ldrare anvénde jag
mig av Gymniseguiden.se dir jag fick en bra bild over vilka skolor som erbjod
medieinriktningar. Totalt bedrivs det medieutbildningar pa knappt 200 gymnasieskolor i
Sverige. For att hélla antalet utskick pd en hanterlig niva skickades ett forsta mailutskick med
intervjuforfragan till 40 gymnasieskolor som var spridda geografiskt och
huvudmannamissigt. Av dessa 40 ldmnade tio ldrare positiv besked och var villiga att delta i
intervjun. Eftersom tio intervjuer beddmdes vara ett hanterligt antal intervjuer for denna
studie och ansdgs motsvara en médttnad i materialet var dirmed maélet for antalet intervjuer
uppnatt. Efter en inledande kontakt dér jag informerade om syftet med min studie bokade jag
tid for intervjuer via videosamtal dver Internet. Totalt har tio intervjuer med ldrare fran atta
olika gymnasieskolor ingétt i studien. Det var tvd kvinnor och atta min. De flesta arbetade pa
gymnasieskolor i mindre kommuner, endast tva arbetade pd gymnasieskola i en storre
kommun, det vill sdga regioncentrum och universitetsstad. Sju av ldrarna hade pedagogisk
behorighet. Att tre av ldrarna ddrmed inte var behdriga kan utgora ett problem, dock ar det
betydligt hogre andel behdriga d4n inom media nationellt dér endast 40 procent har
lararlegitimation (Skolverket, 2022a). Samtliga larare hade erfarenhet frén olika delar av
mediebranschen. De ldrare som ingick i studien hade mellan tio och trettio ars erfarenhet som
larare pa gymnasiet. Samtliga lirare undervisade i imnet medieproduktion utover detta &mne

var det blandat vilka 6vriga mediekurser som de undervisade 1i.

5.3 Genomforande

Intervjuerna tog 35-80 minuter att genomfora och har skett via videosamtal over Internet och
har spelats in efter medgivande av informanterna. Intervjuerna skedde pa en tidpunkt som
informanterna sjdlva hade valt och de befann sig antingen pé sin arbetsplats eller i hemmet.

Samtliga kindes relativt avslappnade och ingen gav uttryck for stress eller liknade. Att
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genomfora intervjuer i en lugn och ostérd miljo &r viktigt for att inte intervjuerna ska paverkas
1 negativ riktning (Bryman, 2018). Flertalet pdpekade efter intervjun att det var roligt eller
trevligt att fa prata om sitt &mne och undervisning. Efter intervjuerna har dessa transkriberats
till textmaterial som underlag for min analys. Transkriberingarna var éven ett sétt att borja
bekanta sig med materialet. Transkriberingen av intervjuerna tog mycket tid i ansprdk men ar
vél investerad tid for att kinslan for materialet blir hog. Transkriberingarna skedde
kontinuerligt i anslutning till intervjuerna vilket gjorde att analysen blev 16pande och teman
som togs upp i tidiga intervjuer kunde uppmérksammas mer i senare intervjuer (Bryman,

2018). Den totala méngden transkriberat material utgjorde sammanlagt 104 sidor.

5.4 Etiska aspekter

For att halla en god forskningssed i studien har en del etiska dvervdganden gjorts med hénsyn
till information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande av den information som har

framkommit i intervjuerna (Vetenskapsradet, 2017).

Informationskravet. Som forskare finns det en skyldighet att informera berérda parter om
studiens syfte. Vid urvalsprocessen har det informerats om studiens syfte och att deltagande 1
studien ar frivilligt. Detta har inledningsvis skett via ett missivbrev, se bilaga 2. Nér sedan
sjdlva intervjun dgde rum har det utforligare informerats om studiens syfte och vad den ska

anvéandas till.

Samtyckeskravet. De som deltar i en undersokning har ritt att delta pa frivillig basis. Bade
innan och efter intervjun har det sdkerstdllts att deltagarna ar inforstddda med att de kommer
vara anonyma, att deltagandet dr frivilligt och att de dven kan ta tillbaka sitt deltagande innan
studien har publicerats. Det dr enligt min mening viktigt att paAminna om denna mdjlighet till
samtycke dven efter intervjun dd det kan komma upp saker under intervjun som deltagaren

inte kunde forutse.

Konfidentialitetskravet. Alla uppgifter som framkommer under studiens arbete om de
personer som ingér ska behandlas med storsta mdjliga konfidentialitet. Deltagarnas
anonymitet har tryggats genom att deras identitet enbart kédnns till av mig som forfattare och
materialet har forvarats i en 16senordskyddad databas. For att sdkerstilla anonymiteten har
deltagarnas arbetsplatser och riktiga namn att ersdttas med fingerade namn. Ett problem som

kan komma att uppsta ér att antalet medielérare pd varje skola ar relativt f4. Dock finns det
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cirka 200 olika medieutbildningar pd gymnasienivé och vilka skolor det ror sig om dr anda

anonymiserat.

Nyttjandekravet. Uppgifter som framkommer och samlas in i en studie om enskilda personer
fir endast anvédndas for forskningsdndamalet. Det har sdkerstillts att materialet 1
undersokningen inte har spridits utanfor forskningséindamaélet. Skolledningar och andra som
skulle kunna vara tinkas vara intresserade av grundmaterialet kommer att hénvisas till den

publicerade studien.

5.5 Analysmetod

Denna studies syfte och fragestéllningar handlar om medieldrares beskrivningar av sin
undervisning. Tematisk analys dr en kvalitativ analysmetod som anvénds for att identifiera,
analysera och beskriva teman i ett insamlat datamaterial. En tematisk analys kommer framfor
allt anvéndas fOr att besvara den forsta forskningsfrdgan angédende hur medielédrare beskriver
sin undervisning och didaktik. I den andra fragestédllningen angéende hur medielérare
beskriver sin undervisning relaterat till olika perspektiv sker den tematiska analysen kopplat
till mediedmnenas styrdokument som bakgrund. For att besvara den tredje fragestéllningen
har 1 stéllet Sjostroms och Tysons (2022) bildningsdidaktiska modell anvénts som
analysredskap.

5.5.1 Tematisk analys
En fordel med tematisk analys &r att den ar flexibel eftersom den &r fri fran en teoretisk ram

att hélla sig strikt inom (Braun & Clarke, 2006). Eftersom bade didaktik och mediedmnena &r
méngtydiga och innehdller flera olika aspekter &r det motiverat att anvéinda en tematisk analys
av materialet for att analysera medieldrares didaktiska beskrivningar. Inom olika former av
kvalitativ forskning har det anvénts olika begrepp for att beskriva olika teman, det kan vara
kategorier, koder, etiketter, uttryck, uppfattningar, segment etc (Ryan & Bernard, 2003). Ett
tema kan ibland bli abstrakta konstruktioner som lankar samman datamaterialet med
studieobjektet. Enligt Rayan och Bernard (2003) ska ett tema kunna svara pé fragan: ”Vad ér
detta utldtande ett exempel pd?” Teman kan komma i olika former och storlekar, vara breda
och svepande som lédnkar samman flera olika uttryck. Andra teman &r betydligt tydligare och
mer fokuserade. Teman i ett datamaterial kommer bdde fran den transkriberade datan och fran
den teoretiska bakgrunden med vilken man som forskare har gétt in i studien. I denna studie

bestar den analyserade datan av transkriberade intervjuer. I denna studie &r det framst

34



angdende den forsta fragestillningen som ror medieldrares didaktiska beskrivningar som en

mer utpriglad tematisk analys har anvénts.

Fragorna i intervjuerna har stéllts utifran forskningsfrdgor som i sin tur har formulerats utifran
en teoretisk bakgrund kring didaktik och mediedmnen. I detta finns det en analytisk risk att
ndgra av de teman som identifierats till viss grad ar relativt givna pé forhand utifrén teori och
forskningsfragor (Braun & Clarke, 2006). Detta att flera temana kan vara delvis
deterministiskt formulerade pa forhand kan vara ett problem och ndgot man behdver forhalla
sig till vid analysen. Att inte 14ta de pd forhand formulerade temana styra alltfér mycket for da
finns en risk att missa oforutsedda teman som kan finnas i materialet. Det kan dven vara latt
att missbedoma vilken vikt olika temana har gentemot varandra om man &r alltfor last i sin
egen forforstaelse infor det empiriska materialet. Med dessa forbehall finns det vissa tekniker
for att identifiera teman i sitt material. Rayan och Bernard (2003) redogdr for atta olika
tekniker.

1.) Repetition. Att informanter pa olika sétt upprepar sig och sidger samma sak eller
liknade sak flera génger eller som svar pd olika fragor ar ett tydligt sétt att identifiera
ett tema.

2.) Inhemska uttryck, slang eller fackuttryck. Inom en grupp ménniskor som exempelvis
medieldrare kan det finnas en rad begrepp, slanguttryck eller facktermer som anvinds
for att beskriva olika uppfattningar och kan vara ett sitt att identifiera ett tema.

3.) Metaforer eller analogier. Nar ménniskor beskriver uppfattningar eller tankar ar det
vanligt att de anvénder metaforer eller analogier for att forklara och fortydliga sig.

4.) Overgdngar. Skiften i innehéllet i olika utsagor eller svar kan vara ett tecken p4 ett
tema. Pauser, betoningar och andra retoriska grepp kan markera dvergéngar.

5.) Likheter och skillnader. Genom att identifiera likheter i olika informanters utsagor kan
man upptdcka olika teman. Men dven de skillnader som blir tydliga kan vara ett
underlag till ett tema.

6.) Sambandsord. Det kan finnas en viktig poéng att vara uppmirksam pd sambandsord
som exempelvis “eftersom”, ’pa grund av” eftersom det ofta markerar en kausal
relation mellan olika utsagor. Ord som “om”, ”da” i stdllet” signalerar ofta
villkorsfoérhallanden.

7.) Data som saknas. 1 stdllet for att fraga sig vad som ségs kan det ibland vara relevant
att fraga sig vad som inte sigs. Finns det frdgor eller &mnen som informanter tydligt

undviker? Det kan i s fall utgdra ett potentiellt tema. Sjélvklart behdver man vara
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forsiktigt for denna typ av tolkning sa det inte tolkas in sddant i materialet som man
sjalv vill eller forvintar sig ska finnas dar.

8.) Teorirelaterat material. Eftersom intervjufragorna utgar fran en teoretisk bakgrund
spelar dessa teman en stor roll. Hér géller det dock att vara forsiktig och @nda ha en
Oppenhet till materialet sa det inte missas oforutsedda eller 6verraskande data. Det
finns annars en risk dven hér att det annars bara upptécks det man forvéntar sig och

letar efter.

Dessa dtta tekniker har under analysarbetet varit viktiga att pdminna sig om. Efter
transkriberingen och den forsta genomlisningen atervinde jag till dessa tekniker och vid den
andra genomlédsningen fanns dessa med mer medvetet for att identifiera ytterligare nyanser i
materialet. Med teknikerna som grund har jag tagit mig an materialet genom att ldsa igenom
det och tematiskt analysera det utifran den metod som presenteras av Braun och Clarke
(2006). Deras metod innefattar sex faser.

1. Bekanta sig med materialet. Genom att transkribera det och skriva ner uppkomna
idéer. Transkriberingen av materielat var tidsddande men gor att man lir kinna
materialet. Eftersom vissa meningar lyssnas pa flera ganger skapades en djupare
kédnsla for vad och dven hur visa saker har sagts. Fokus 1ag i denna del pé att
tillgodogora sig vad som faktiskt sas.

2. Generera koder. I den andra fasen har intressanta uttalande kodats utifran som
framkommer 1 materialet. Hir har data samlats som &r relevant for varje kod. Efter
ndgra genomldsningar skapades en lista med uttryck och beréttelser som stod for olika
saker genom att ge siffror for olika koder. Koderna kunde exempelvis representera hur
man undervisade, vad ldraren sdg som centralt i dmnet.

3. Leta efter teman. I detta steg av analysen har koder samlats ihop till potentiella teman.
Sifferkoderna som utgjorde ett mgjligt tema gavs en viss farg med
overstrykningspenna for att pa sa sett fa fram teman visuellt i materialet. Exempelvis
skapade alla koder som pa lite olika sétt utgick fran elever, elevperspektiv eller hur
elevgruppen paverkade undervisningen temat “elev’.

4. Granska teman. I denna fas har det kontrollerats om teman fungerar i férhallande till
de kodade utdragen och hela dataméngden vilket genererade en tematisk "karta" dver
analysen. Vid ndsta genomlédsning granskades fiargkoderna for att kontrollera att de var

representativa for materialet som helhet och darmed kunde utgora ett rdttvisande tema.
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Under denna fas tillkom vissa teman som inte hade upptickts innan och andra som var
nérliggande varandra slogs ihop.

5. Definiera och namnge teman. I denna del av processen skedde dven en pagéende
analys for att forfina detaljerna i varje tema och den dvergripande beréttelsen. Det
fortydligade definitionerna och namnen for varje tema.

6. De teman som identifierades presenteras i resultatdelen i form av rubriker utifrdn den
forsta fragestdllningen som ror medieldrarnas didaktiska beskrivningar. Totalt
identifierades sju teman i den forsta delen och ett antal teman utifran de olika

perspektiven i studiens andra del.

For att en analys ska halla hog kvalitet krdver det att den 4r grundad i data men samtidigt gér
djupare én det som bara framkommer pa ytan. Ett sétt att hlla skdrpan i analysen dr det
viktigt att stélla som fragor som exempelvis. ”Vad betyder detta tema?”, ”Vilka
underliggande antaganden kan finnas?”, ’Vilka konsekvenser far det”? Vilka orsaker ligger
bakom?”, ”Varfor pratar man om det pa det hér séttet”. Denna typ av frdgor kan hjélpa en att

f4 klarhet i den tematiska kartldggningen (Braun & Clarke, 2006).

Beskrivningarna som personen ger uttryck for handlar om att urskilja teman 1 relation till en
helhet. Alla delar behover inte nddvandigtvis vara av lika stor betydelse for helheten och kan i
sin tur uppdelas men de &r endast av intresse for den storre analysen om de utgor enskilda
delar av det fenomen som ytterst studeras (Uljens, 1989). Analysen handlar om hur ménniskor
beskriver olika saker i en viss situation dér det uppfattade innehéllet ar det centrala. Det som
uppfattas dr bade konkret och kontextuellt vilket enligt Kroksmark (2007) innebér tva
omstandigheter. For det forsta kan forskare i en analys ta olika teoretiska idéer och traditioner
till hjélp. For det andra finns det olika grundbegrepp som utgdr analysens grunder. Analysen
bor uppfattas som en rorelse, movement. Den saknar dogmatiska ldrosatser och bjuder ddrmed
in till ett slags skapande. Analysen dr en avbildande och beskrivande ansats som inte framst
intresserar sig for hur nagot faktiskt dr utan hur négot forstas och beskrivas ur ett manskligt
perspektiv. Vidare dr analysen 1 huvudsak induktiv och rér avgransade fenomen som de
uppfattas av informanterna. Tolkningen av beskrivningarna bottnar i det empiriska studiet av
dessa. Den tematiska analysen som metodansats dr empirisk i den mening att man som
forskare utgdr fran ett empiriskt material som exempelvis transkriberade intervjuer. Vid
bearbetningen av detta empiriska material dr syftet att finna kvalitativt skilda kategorier i hur

de olika beskrivningarna kring det undersokta fenomenet kan tolkas (Larsson, 1986).
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Niér tematisk analys anvinds som analysmetod uppstar alltid en viss spidnning mellan teman
som upptécks induktivt i materialet och teman som &r mer teoribaserade och ddrmed till viss

del forutbestimda (Braun & Clarke, 2006).

5.5.2 Tolkning av medieldrares beskrivningar utifran styrdokumentens olika perspektiv
inom mediedimnena
I resultatdelens forsta del ligger den tematiska analysen mer induktivt utifrdn respondenternas

svar. | resultatets andra del, som besvarar den andra forskningsfragan hur medielérare
beskriver sin undervisning relaterat till medieimnenas sammansattning av olika perspektiv,
jamfors materialet med de olika perspektiven som framkommer i mediedmnenas
styrdokument. Dérmed blir denna del ndgot mer férutsdgbar dn en ren induktiv, tematisk
analys. I denna del har det &nda gatt att identifiera och analysera teman som finns inom de
olika perspektiven. Dessa underliggande teman inom perspektiven presenteras i
resultatkapitlets andra del. I denna del har materialet med andra ord analyserats tematisk
enligt samma metod som med den forsta forskningsfragan men den har varit mindre induktiv
dé styrdokumentens beskrivningar av olika perspektiv i storre utstrdckning har styrt

intervjufrdgorna som ligger till grund for analysen.

5.5.3 Tolkning av medieldrares beskrivningar utifran ett bildningsideal
I den tredje delen &r analysen mer teoristyrd dir materialet och de teman som har identifierats

1 de tvé forsta forskningsfradgorna har analyserats utifran den bildningsdidaktiska modellen
som presenterades i teoriavsnittet. Denna studie har som tidigare ndmnts sin utgdngspunkt i
didaktisk teori och dess koppling till bildning. En fordel enligt Braun och Clarke (2006) med
att ha en tematisk analys som grund &r att den inte &r lika tdtt ssmmankopplad till ett teoretiskt
ramverk som en del andra kvalitativa analysmetoder. Det innebér ocksa att tematisk analys
kan anvédndas inom olika teoretiska ramverk. En tematisk analys har den mojligheten att den
kan vara kombinerad med ett teoretiskt ramverk, det behover dock vara tydligt och
transparant. Den tredje forskningsfragan i denna studie vill forsta hur medieldrarnas
beskrivningar kan forstds utifrén ett bildningsideal och av den anledningen &r det relevant att
ha en bildningsteori som utgdngspunkt i analysen. Utifran detta resonemang har analysen
utifrén den tredje forskningsfragan sokt svar pd hur medieldrarna ser pd de olika delar som
ingdr 1 den bildningsdidaktiska stjirnan som tagits fram av Sjostrom och Tyson (2022). De
bildningsfaktorer som har jamforts med materialet som kommit fram i intervjuerna och de

tematiska analyserna dr kunskapsteoretiska aspekter, kontextualisering, praktisk-estetiska
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perspektiv, etisk-politiska perspektiv, forkunskaper och framtid, val av
kunskapssammanhang/tema samt vilka alternativ finns? Denna analys presenteras i

resultatkapitlets tredje del.

5.6 Reliabilitet, validitet och generalisering

Reliabilitet handlar om studiens trovérdighet och stringens. Vid kvalitativa studier dr det
framst fragan om studien kan reproduceras av andra forskare vid andra tidpunkter som brukar
avgora reliabiliteten (Kvale & Brinkmann, 2014). Reliabiliteten kan péverkas av det faktum
att jag sjdlv ar medieldrare. Detta kan ha himmat informanterna om de inte vill framstélla sig i
délig dager infor en &mneskollega. Det kan ocksa ha fitt dem att kiinna sig mer trygga och
avslappnade. Detta mérktes i ett par intervjuer att informanterna var ndgot himmade
inledningsvis nér det gdllde saker som de var kritiska mot eller misstag som de kanske ansag
att de hade gjort. Men ett tag in i intervjuerna blev de mer frisprikiga. Dock forekom en hel

del yrkesjargong vilket kan vara en fordel att vara bekant med.

Validiteten inom samhéllsvetenskapliga kvalitativa studier handlar till stor del om att
sakerstdlla att metoden undersoker det som den pastér sig undersoka (Kvale & Brinkmann,
2014). For att sikerstilla en hog validitet har jag varit man om att skapa en god kvalitet pa
mina intervjuer. Detta har skett genom att vélja for mig ett vdlbekant tema till studien,
medieundervisning och mediedidaktik. For att 6ka kvaliteten pa intervjuerna har jag infor
dessa gétt igenom tillgénglig, aktuell och relevant forskning. Jag har sett till att fragorna har
héngt samman med frégestéllningarna samtidigt som de ska vara lattforstaeliga for
informanterna. Under sjélva intervjuerna har jag forsokt att vara medveten kring mdjliga
missforstand och alternativa tolkningar hos informanterna. Dérfor har jag ibland som
foljdfraga stallt milt ifrdgaséttande fragor till svaren som informanterna har gett mig for att
sdkerstélla att de verkligen menar det som fOrst tolkas in i svaret. Nér det giller intervjusvar
sdger inte en intervjuperson den absoluta objektiva sanningen utan just sin subjektiva
uppfattning i frdgan och genom att stélla foljdfragor och fora ett samtal kring fragan kan man
dndd komma den uppfattade sanningen nérmare én att bara noja sig med ett rakt svar.
Intervjuer fidngar med andra ord inte in den objektiva sanningen men blir 4ndé

sanningssokande (Kvale & Brinkmann, 2014).

For att sdkerstilla exakt vad informanterna har sagt har inspelning och transkribering av

intervjuerna genomforts. Den kanske viktigaste aspekten av valideringen har kommit in vid
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analysarbetet av materialet. I min studie handlar det framst om att l4sa in hur medielérare ser
pa sin didaktik och olika perspektiv inom medieimnena. Dérfor blir validiteten av ett
pragmatiskt slag i analysen dar de didaktiska uppfattningar som undersoks ocksa kan

fordndras och férhoppningsvis dven forbéttras (Kvale & Brinkmann, 2014).

Inom kvalitativ forskning kan man inte gora en rent statistisk generalisering som ar mdjlig vid
ett sannolikhetsurval inom kvantitativ forskning. Nir det kommer till generalisering av
intervjustudien dr den viktigaste frdgan om resultaten kan dverforas till andra kontexter och
situationer. Genom att géra en analytisk generalisering av intervjumaterialet och jimfora det
med tidigare forskning kan man genom den kontextuella beskrivningen och forskarens
argumentering dnda dverfora delar av resultaten till andra studier (Kvale & Brinkmann,
2014). Aven om varje gymnasieskola och varje medielérare #r unik finns det Aven sé pass
ménga likheter att ett visst mitt av igenkénning dr mojligt. Det handlar om att géra en form av
situerad generalisering (Larsson, 2009). Generaliseringar som rena forutségelser ar inte

mdjliga men andra kan édnda kdnna igen det aktuella resultatet frén liknande studier.
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6. Resultat

I detta kapitel presenteras analysen av de beskrivningar som medieldrarna har redogjort for.
Den forsta delen besvarar den forsta fragestéllningen hur medieldrare beskriver sin
undervisning och didaktik. I den forsta delen har den tematiska analysen haft storst tyngd och
de teman som har identifierats presenteras i form av rubriker. Den andra delen besvarar den
andra fragestéllningen hur medieldrare beskriver sin undervisning relaterat till medieimnenas
komplexa sammanséttning av olika perspektiv. I den andra delen presenteras teman under de
olika perspektiv som enligt styrdokumenten ska ing i medieundervisningen. Aven om
perspektiven dr utgangspunkten for analysen i den andra forskningsfragan har olika teman till
viss del identifierats inom varje perspektiv. Den tredje delen besvarar den sista
forskningsfragan hur medieldrares beskrivningar kan forstds utifrén ett bildningsideal. I den
tredje resultatdelen har den tematiska analysen en mer undanskymd roll och denna del dr i
stallet analyserad med hjdlp av den didaktiska bildningsstjdrnan for att synliggora

medieldrarnas beskrivningar utifrén ett bildningsideal.

6.1 Tematisk analys av medielédrares didaktiska beskrivningar

Det som tydligast framtrdder &r en bild dér ldrarna beskriver sina &mnen som relativt
praktiska, dven om det teoretiska finns med i lite varierad skala. Innehallsméssigt lyfts det
fram att mediedmnet handlar om kommunikation pa olika sétt och med olika medier. Lararna
beskriver mediedmnena som breda som ska spinna over flera olika medieformer som skrift,
foto, ljud och video. For att lyckas bra med undervisningen lyfter ldrarna fram att
progressionen dr viktig for att nd sa 1dngt som mgjligt med elevernas kunskapsutveckling

inom media.

Hos ldrarna sker en interaktion mellan ldrare, amnesinnehéll och elev. Dock ser det ganska
olika ut vilken av dessa delar som &r av storst betydelse. Ett elevcentrerat upplagg anvinds
hos vissa ldrare men i varierad grad. Hos alla ldrare spelade dock ldrarnas bakgrund in pé
olika sétt. Nar det kommer till det omgivande samhillet fanns det en ganska tydlig
samstdmmighet att forstaelsen for digitalisering i1 viss mén hade gatt bakat hos eleverna pé
grund av samhéllsforandringar. Déremot fanns det numera en storre kontakt med ljud, film
och foto dn tidigare. Skolans organisation spelade viss roll till vad lararna uppfattade som
mojligt ndr det gillde organisation och schema. Ingen lirare uttryckte att de saknade tekniska
resurser 1 ndgon storre omfattning. Dessa teman som har identifierats vid analysen av

intervjuerna kommer i foljande avsnitt att presenteras djupare.
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6.1.1 Media ér praktiskt

Den mest framtridande beskrivningen som framkommer i materialet dr att medieldrarna 1
studien lyfter fram praktiken, att mediedimnena forst och frimst &r praktiska till sin karaktér.
Samtliga larare framhaller i lite varierad grad men &nda relativt samstammigt att
mediadmnena i forsta hand handlar om att gora, det &r praktiskt. Sjélva innehéllet 1
produktionerna dr underordnat gorandet. Flera lyfter fram att fa forstdelse for media ar
centralt men att forstdelsen kommer genom gorandet. En typisk beskrivning frén en av ldrarna
ar efter ett litet langre resonemang kring hur man som medieldrare undervisar avslutar sin

beskrivning pé foljande sitt.

"Tyngdpunkten ligger dnda pa det praktiska arbetet for att ha ndgot patagligt att ta pd och

analysera.” (Ivar)

Detta citat visar pd hur ldraren med visst eftertryck redogdr for att det praktiska arbetet i
media ldgger grunden for det mer teoretiska arbetet. Eleverna ska visserligen enligt bade
citatet och dmnesplaner fa kunskaper i att analysera medieproduktioner men ldraren trycker pa
att det ska ta sin borjan i produktion. Lérarna som undervisar pa det samhillsvetenskapliga
programmet lyfter i hogre grad fram vad de undervisar om i. Aven om praktiken ir det som
flertalet av ldrarna utgdr ifran dr syftet med det praktiska arbetet att 4 forstaelse for media.
Lérare pa samhéllsprogrammet framhaller hur det mediala &r en viktig komponent i samhéllet

1 stort och trycker pa journalistikens och kommunikationens roll i samhllet i stort.

Lérare som undervisar pd det estetiska programmet pratar mer om kreativitet, skapande och
produktioner. Hér har dven ldrarna en friare instéllning till vad som ska produceras och later i
hogre utstrackning elevernas intresse eller det omgivande samhéllet styra innehallet. En lérare

uttryckte det pd foljande sitt.

“Det ska pa nagot sdtt symbolisera, det dr det som dr den estetiska kommunikationen, det ska
pd ndgot sdtt tala om for tittaren att det ddr dr ju avsdindaren. Sen kan det ske pd olika sdtt.”

(Cesar)

Denna uppfattning dr ganska representativ for lararna pa estetprogrammet. De talade oftare
om symbolik, bilder, kompositioner etcetera. I detta citat nimns ocksé avsidndaren som
viktigast medan ldrarna pa samhaéllsprogrammet i ndgot hogre utstriackning talade om

malgrupp dér den kreativa avsdndaren var ndgot mindre framtrddande.
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Det praktiska ir sténdigt dterkommande i lirarnas beskrivningar kring sin undervisning. Aven
nér de pratat om relativt teoretiska delar i kurserna s& mynnar det ofta ut i ndgot slags
gorande. Dérfor dr det en rimlig slutsats att dra att den vanligaste mediedidaktiska
uppfattningen hos medieldrarna i denna studie &r att media trots sin hemvist pa
studieforberedande program ér relativt praktiska och att eleverna lér sig bést genom att gora.
Att lararna i hog utstrackning utgér fran det praktiska stimmer 6verens med Rundqvists
(2008) studie som kategoriserade medielérares i en promote-kateogori dér fokus 1ag pé att
producera media. I Rundqvists studie fanns det dven inslag av empowerment hos lararna dér
de forsokte ge verktyg till eleverna att avkoda media. Det dterkommer dven bland ldrarna i
denna studie att gorandet innefattar en hel del av teoretiskt tdinkande och analyserande for

eleverna eller som en ldrare sammanfattar sin syn pa undervisningsuppligg.

“De ska tdnka hela produktionen och de maste sjilva planera den, genomfor den, utvirdera

den eller redovisa den. Det upplever jag som svarare.” (Adam)

Lérarens svar i citatet visar att det rymmer en hel del teoretiskt och abstrakt tainkande for att
lyckas med en medieproduktion som helhet for eleverna. Lararen upplever dven detta som
svarare att f4 till pa ett bra sitt. Aterigen kan det vara bristen p4 tid och miingden olika
medieuttryck som ska in i kursen for att hinna med att gora hela produktioner pé ett for
lararen tillfredsstéllande sétt. Att tinka en hel produktion med planering, genomférande och
utvérdering stéller stora krav pd att det finns ett genomténkt uppldgg dér dven de teoretiska
inslagen har sin plats pa ett sdtt som stottar upp det praktiska arbetet som &r i centrum for

lararna.

6.1.2 Medieamnena handlar om kommunikation
Liararna framhaéller dven att kommunikation i olika former ar centralt for mediedmnena. De
lyfter fram att formégan att kommunicera och formedla ett budskap &r viktigt. Att anvdnda

media for att uttrycka sig dr viktiga formagor som kénnetecknar mediedmnena enligt 1drarna.

“"Man ska bli bra pa att kommunicera. Sd formagan att kommunicera med text, bild, ljus och

video dr val ddr som jag skulle vilja hitta kdrnan.” (Gunnar)

Detta citat visar hur ldrarna beskriver kommunikation som nagot som utgér kérnan av d&mnet.
Trots att &mnena ar mangtydiga och innehdller manga olika delar s& aterkommer &nda ofta
kommunikation i olika former som négot centralt. Det uttrycktes dven vissa funderingar dver

hur denna kommunikationsférmaga borde ha inverkan pd andra &mnen i skolan.
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’

“Egentligen skulle de elever som gdr hdr vara mdstare pd redovisningar och sa. Egentligen.’

(Cesar)

Detta &r en intressant reflektion, att det inte verkar som eleverna tar med sig formédgan och all
traning de har fétt kring kommunikation in i andra @mnen i skolan. Citatet tyder pé en viss
frustration hos léraren att eleverna inte ser eller forstar kopplingen till allt de har lért sig om
kommunikation i medieimnena och inte formar att omvandla det till kommunikativa
formégor i andra amnen. Denna insikt borde vara en viktig aspekt att ta fasta pd. Det &r rimligt
att fundera 6ver hur all kunskap och traning i kommunikation som elever fér i
medieundervisningen ska kunna verforas till andra &mnen och situationer dér eleverna skulle

ha nytta av sina kommunikativa féormégor.

6.1.3 Mediedmnena dr breda

Flera av ldrarna har uppfattningen att det dr bredden som ar karaktéristisk for medieimnena.
Att mediedimna ska ge en insikt i manga olika delar av media. De ska prova pa och fi en
orientering och forvéntas inte bli experter under gymnasiet. Detta ger enligt ldrarna framfor
allt en frihet men de ndmner att det ocksd leder till en frustration dver att hinna med allt och
de upplever viss tringsel av allt stoff som ska hinnas med. I foljande citat framgér exempel pa

hur ldrarna kunde forhalla sig till bredden i &mnena.

“Det gdr ju inte att se det som ett dmne. Det dr ju sa brett tdanker jag. Om vi tittar pd

medieproduktionskursen som dr extremt praktiskt och extrem stofftrdngsel i den.” (Helene)

I citatet framgar en viss frustration ver att hinna med allt som framgar i kursplanerna pé ett
tillrackligt tillfredsstéllande sdtt. Kursen medieproduktion dr en bredare orienteringskurs i
media. For fordjupning anvéndes pa en del skolor kurser som foto, film, textkommunikation,
grafisk kommunikation etcetera. Den bredd som ndmns &r framfor allt 1 &mnet
Medieproduktion dir eleverna ska tillgodogdra sig kunskapar inom text, foto, film. Lararna
resonerar lite olika kring hur férdelningen mellan dessa delar bor se ut. Vissa beskriver det
som att fordelningen ska vara relativt jimn mellan de olika delarna medan andra lérare tolkar
det lite friare och ldgger lite mer tid pa det som eleverna &r intresserade av. Som exempel pé
det senare forhallningsséttet uttryckte en ldrare sin instdllning till bredden i &mnet pé foljande

sétt.

“Det kan ju bli lite av en utmaning att fd till ibland men d andra sidan sd ger det ju mig ett
stort spelrum. Jag brukar skimta med eleverna och sdga ndr dom ska géra film eller en podd
att ni far gora vad fan ni vill. ” (Erik)
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Citatet visar pa att lararen viljer en friare tolkning av kursen. Han viljer att se det som fordel
att eleverna kan fylla sina produktioner med vad de vill. Friutrymmet ser han som en styrka
och mojlighet att kunna jobba utifran elevernas intressen. Dock ser dven denna ldrare att det
ar lite av en utmaning att fa till att hinna med allt som forvéntas i kursen. Medieimnenas
bredd dr en styrka som det géller att ldrarna tar till vara. Sedan behdver de som har ndmnts
forhalla sig till balansen av innehdll i kurserna och de projekt som man genomfor tillsammans

med eleverna.

6.1.4 Mediedmnena krdver progression

Ett tema som dterkommer hos ldrarna dr vikten av progression och att tekniska grunder och en
viss grundldggande sékerhet i att hantera mjukvara och teknisk utrustning ér en forutsittning
for att kunna 2 utlopp for ett mer kreativt, estetiskt arbete och ldrande hos eleverna. Lirarna
talar dels om en progression over lasaren, sédrskilt pa det estetiska programmet dér de i regel
har eleverna i medieimnena under alla tre ar p4 gymnasiet. Lararna beskriver dven att det sker
en progression inom kurserna under ldsaret. Dessa beskrivningar kan exemplifieras av hur en
av ldrarna i foljande citat motiverar att hon inledningsvis borjar med mindre dvningsprojekt

nér de pabdrjar ett nytt omrade eller en ny medieform.
”De mindre projekten behéver vi for att de ska ldra sig grunder.” (Felicia)

Detta visar pa att lararen har en uttéinkt strategi kring sin progression i undervisningen. Nar
grunderna sedan sitter ger det enligt ldrarna utrymme for kreativitet. Vilket exempelvis

uttrycks pa folande sitt av en annan ldrare:

“Jag anser ju mer forberedd man dr desto storre utrymme for kreativitet, sa upplever jag det
for da behéver du inte dgna nagon energi dt att vara orolig over att du inte har koll pa

ldget.” (Ivar)

Har beskriver ldraren ett dilemma 1 att tiden dr begrinsad och att de inte riktigt har tiden att ge
den sékerhet 1 handhavande av medieproduktioner som krévs for att sedan kreativiteten ska
spira. Lararna menar att tiden och méngden stoff inte riktigt ger mojlighet for eleverna att bli
riktigt sdkra pa handhavandet av olika medietillimpningar. Flera av kunskapskraven och
betygskriterierna i mediedimnena dr av fardighetskaraktar och nér det géller betyget A krivs
exempelvis foljande i &mnet medieproduktion: ” I medieproduktionen anvénder eleven med
sikerhet text, bild och ljud i samverkan for att nd uppsatta mal” (Skolverket, 2011). For att
uppna sikerhet tog ett par av ldrarna upp att det kraver mycket tid och att det inte &r realistiskt
att hinna 6va s mycket under 84-100 timmar for att visa pa sidkerhet inom bade text, bild och
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ljud. Denna frustration Gver att tiden inte réacker till for att eleverna ska hinna att 6va upp en

sakerhet pd handhavandet inom media ger en ldrare uttryck for pa foljande sitt.

”Vi maste halla pa med det hir mycket for att vi ska bli bra och sdikra pd det. Ndgon sdn hdr

5000 timmars regel som idrotten brukar prata om.” (Adam)

Det dr formodligen inte réttvist att tolka det som att ldraren menar att en elev maste halla pa
att 6va 1 5000 timmar foOr att visa pd sdkerhet inom olika fardigheter inom mediadmnena pa
gymnasiet. Det sdtter dock ett dilemma i ljuset. Detta ér 1 och for sig inte unikt for
mediedmnena utan skrivelsen sdkerhet forekommer i alla &mnens betygskriterier for
gymnasiet. Men vad menar egentligen Skolverket med sékerhet och hur tolkar ldrare ordet
sikerhet? Ar det sikerhet att visa pa en viss niva i jimforelse med professionella
yrkesménniskor eller dr det relativ sdkerhet just utifrdn gymnasiekursen medieproduktion?
Vad hinder om en elev visar pa sékerhet pa ljud men é&r lite svagare pa text? Enligt min
mening dr det en rimlig tolkning att det finns viss osdkerhet hos ldrarna hur begreppet
sdkerhet ska tolkas vid betygsittningen. Det gér att ana en viss frustration att tiden egentligen
ar for knapp for att uppna egentlig professionell sékerhet utan det handlar trots allt om en
slags grundldggande sidkerhet. Denna osdkerhet blir troligen dven storre av att manga
medieldrare dr ensamma eller endast har en kollega i sitt &mne pé sin skola. Att media for
ménga dr nagot nytt till skillnad frén de traditionella skoldmnena som eleverna kdnner igen

frén grundskolan uttryckte en av ldrarna pa foljande sitt.

“Dom far ett verktyg, det blir som ett nytt sprak kan man sdga. Man skulle ndstan kunna sdga
att om du studerar mediekurser hér sa far du ett nytt sprdk i form av text, bild, ljud. Som du

kan anvdnda dig av ndr du vill informera eller paverka din omgivning.” (Gunnar)

Denna beskrivning fran en av ldrarna sammanfattar pa ett bra sitt bade vad mycket av
undervisningen kretsar kring, text, blid och ljud, var for sig och kombinerat men det
sammanfattar ocksé bra varfér man undervisar om det. Att information och péverkan ér en
viktig anledning till att de undervisar om medier. Citatet ovan pavisar dven att media dr nagot
nytt som ddrmed kréver att ldrare gér igenom saker fran en ren nyborjarniva och dérefter
bygger pa. Att lara sig ndgot nytt frén grunden tar tid och ddarmed blir frdgan hur ménga
kurser inom media en elev behdver tillgodogora sig inom det gar att bedoma egentlig sdkerhet
1 &mnena. Om man som ldraren i citatet gor jamfor att l4ra sig media med att l4ra sig ett nytt

sprak gar det inte att stdlla alltfor hoga krav pé eleverna i grundliggande kurser pé liknande
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sdtt som ldrare i moderna sprék inte stéller allt for hoga krav pd eleverna i de inledande

sprakkurserna.

For att forhalla sig till progressionen 1 &mnena har ldrarna lite olika strategier. Det finns inget
tydligt enhetligt synsétt bland ldrarna men foljande citat far 4ndd exemplifiera hur ldrarna

kunde beskriva sina tankar kring progression.

“Det dr sa himla mycket med teknik och det hdr och det stdar ju man ska kunna det avancerat.
Det kriivs en god progression. En del har aldrig hdllit i en systemkamera. Men bilden dr

smidig att borja med.” (Adam)

Som tidigare har framkommit ldgger medieldrare en stor tonvikt pa det praktiska och olika
former av praktiska uppgifter. Det kan handla om olika typer och omfattningar av uppgifter.
Endast en av ldrarna ndmner att hon har korta prov men mest som en kontroll pa att eleverna
hianger med. Trots att det bara var en lirare som beskrev att hon anvénde sig av prov kan det
dnd4 ses som ett exempel pa hur man som lérare kan jobba med progression inom

mediedmnena.

“Jag har korta prov. Men de dr ganska korta for att se om de héinger med. Lite om tekniska
termer och lite sadana fragor. Vi forsoker dndd hdlla det sd praktiskt som mjoligt. Learning

by doing. Det dr kursen media, samhdlle och kommunikation som dr rdtt teoretisk.” (Helene)

En av ldrarna pd det estetiska programmet motiverar den stora tonvikten av praktiskt, kreativt

arbete pa foljande sitt.

“Hittar du kreativiteten da loser sig kurserna av sig sjdlvt. Det kanske ldter som jag dr lat
men att undervisa pd gymnasiet dr ganska grundldggande. Det dr pd ett estetiskt program

och da kommer allt ur kreativiteten.” (Mikael)

Léraren hédr har en tydlig dvertygelse att kreativiteten dr nyckeln till l&randet for eleverna i
mediekurserna. Detta citat dr inte helt representativ for hela gruppen intervjuade larare da de
flesta var inne pa att ndgon slags grund var tvungen att forst komma till innan storre
kreativitet kunde skonjas hos eleverna. Det visar dock pa ldrarna har lite olika ingangar till

hur de tar sig an 4mnena, kreativiteten och progressionen.

6.1.5 Medielédrarens betydelse for undervisningen
Lérarens roll dr enligt de olika didaktiska teorierna som togs upp i teorikapitlet en viktig del i

hur ldrare utformar sin undervisning. Det framgér dven till viss del i materialet dar flera av
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lararna hénvisar till sig sjédlva eller till sin bakgrund nir de beskriver och motiverar sin
didaktik. Lararna har lite olika bakgrunder som journalist, fotograf, ljudtekniker eller har varit
verksam inom kommunikations- eller reklambranschen. Detta innebér att ldrarna har olika
styrkor inom mediedmnena. Kursplanerna anger exempelvis att eleverna ska ha “kunskaper
om och fardigheter i att anvénda text, bild och ljud” (Skolverket, 2011), men ldrarna har ofta
djupare kunskap och sin bakgrund inom ett eller ndgra av dessa omraden. En ldrare uttryckte

det pé foljande sitt:

“Frdn mitt eget perspektiv dr det svart att ha kompetensen i alla de omrddena och gora det

riktigt bra, det dr inte helt ldtt. ” (Erik)

Detta citat visar pd ndgot som de flesta medieldrare brottas med. Att de har en eller nagra
styrkor och &tminstone upplever sig sjélva som lite mindre kompetenta inom andra
mediegrenar. Aven om undervisningstiden kanske #r jimnt fordelat mellan de olika delar som
kursplanerna tar upp dr det rimligt att anta att djupet blir lite olika beroende pa lérarnas
bakgrund och intresse. Detta kan bli ett dilemma, sérskilt for den lirare som dr ensam inom ett
omréde. En del larare 16ste det genom att bjuda in externa “experter” inom olika omréden
eller aka pd studiebesok for att delge eleverna lite mer djup kring vissa delar. De larare som
hade en dmneskollega ség ofta det som en viktig del att de kompletterade varandra med olika
styrkor och ingéngar i mediedmnena. Nér lararna motiverade hur de jobbade tryckte nigra av
dem pa att det var ett val som delvis utgick frdn deras personlighet eller personliga instillning

till &mnet. Detta kunde till exempel beskrivas pa foljande sitt.
“Jag dr mycket mer praktisk dn teoretisk skulle jag sdga.” (Mikael)
“Jag kinde att det inte var min grej, jag gillar mer produktion.” (Felicia)

Det som den andra informanten syftar pa och som inte ar hennes grej dr den mer teoretiska
kursen media, samhélle och kommunikation som enligt hennes beskrivning utfors béttre av en
kunnig samhéllskunskapslirare. Att flera av ldrarna framhdver sina egna styrkor, bakgrunder
och intressen dr enligt min mening ett mynt med tvé sidor. Mediedmnena &r sé pass breda att
det 4r omojligt for ldrarna att vara lika kompetent pa alla delar. P4 de skolor dér man var flera
larare sag de ofta att de kompletterade varandra pa ett bra sitt och hade lite olika inriktning pa
sin kompetens. Oavsett dr det viktigt att vara medveten om denna aspekt och dndé utga fran
elevernas ritt att fa tillgang till alla delar av mediedmnet. En risk &r annars att lrare snoar in
for mycket pa den del dér man sjélv kinner sig tryggast eller har sitt intresse. Att ldrarnas

bakgrund skulle ha betydelse for vad de la tonvikten pa i undervisningen har framkommit
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dven i tidigare studier (Amdam, 2017; Eliasson & Ojesund, 2008). Varken i tidigare studier
eller bland medieldrarna i denna studie ar det ndgot som man ser som ett storre problem utan
lararna véljer att lyfta fram att de har yrkeserfarenhet frdn nagon eller ndgra mediebranscher

som en stor fordel.

6.1.6 Elevens betydelse for medieundervisningen

I de olika didaktiska modeller som presenterades i teorikapitlet utgor eleven en del av den
didaktiska triangeln. Nagra olika beskrivningar framkom hos de intervjuade medieldrarna nér
det kom till hur eleverna pdverkade de didaktiska uppfattningarna. Eleverna var ofta relativt
motiverade till medieimnena. Det var ndgot nytt, spinnande och ofta intressant. Ddremot var
det endast 1 undantagsfall som eleverna var riktiga eldsjélar eller lite “nordiga” inom
mediaomrédet. De allra flesta eleverna uppfattades av ldrarna som relativa nybdrjare inom

media. Vilket en ldrare uttryckte pa foljande sitt.
“Dom dr lite otrdnade sd man mdrker att de behover mycket grunder.” (Bertil)

Hir aterkommer ldraren i exemplet till att eleverna ofta dr pa en nybdrjarniva nér det giller att
hantera minga medieformer. Nu dr mediekurserna pa gymnasiet pa en grundldggande niva,
atminstone till en borjan. Men dven hos de elever dér det finns en medievana och tidigare
erfarenhet betonar ldrarna att de anda har nytta av grundldggande uppgifter innan kursernas
svérighetsgrad okar. Nagot som flera av ldrarna @nda tryckte pa var att datormognaden var lag
och de tyckte sig se att den hade blivit simre med &ren. Lararna uttryckte viss frustration over
att de fick dgna alltmer tid till sidana datafdardigheter som for ndgra ar sedan ansadgs som
sjdlvklara. Till exempel fil- och mapphantering i olika program. Detta beskrevs med viss

frustration som foljande citat far exemplifiera.
“Datormognaden dr extremt ldg. Det gar dt precis fel hall.” (Ivar)

Detta &r en intressant aspekt dd ménga idag mojligen tar for givet att ungdomar behérskar
datorer. En stor del av medieproduktionen sker idag med hjélp av olika former av mjukvara

och dir verkar lirarna uttrycka en frustration dver att f4 borja pa en ligre niva én tidigare.

Négra ldrare tar dven upp att de har en ganska néra relation till sina elever. De har eleverna i
ganska ménga kurser, ibland under alla tre dren pa gymnasiet. De kénner sina elever vél och
de ser dem ibland néstan som kollegor. Foljande citat fir std som exempel for denna

beskrivning.
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“Det skapar ett fortroende, jag holl pa att sdga ett vinskapsfortroende utan att dyka for djup
i vanskap sda. Men de vagar fraga, vagar ifrdgasdtta, det tycker jag dr vildigt viktigt i de hdr

sammanhangen.” (Jonas)

Manga av ldrarna har eleverna i flera kurser, dessutom var elevgrupperna ménga ginger
relativt smé pd fem till femton elever vilket gjorde att manga av ldrarna papekade att de liarde
kénna sina elever vil. Det dr rimligt att ténka sig att relationen till eleverna och att ldrarna
kdnner dem relativt val underléttar ett storre elevfokus &n vad som dr mojligt for larare som

inte utvecklar samma relation till sina elever.

Trots att alla ldrarna pa lite olika sétt beror elevernas roll sina didaktiska beskrivningar dr det
bara en larare som tydligt forklarar hur han sétter eleven och elevens intresse som
utgangspunkt for hur han ldgger upp sin undervisning. Aven om han dirmed inte ér

representativ for gruppen har han ett intressant didaktiskt resonemang.

“Jag vill forsoka hitta det, hitta deras nyfikenhet. Jobba mot varje elev, hitta deras lilla
trigger liksom. For det dr sd man fdar dem att viixa, hitta kreativiteten i det for det dr sd du

hittar drivet liksom.” (Mikael)

I citatet gér det att se liknande tankar som finns hos foretrddare for critical media literacy. De
menar att det kan hjdlpa lirare att dverbygga glappet mellan ldrare och elev och fa till en mer
elevnéra och inkluderande pedagogik som utgar mer fran elevens verklighet dir dennes
livserfarenhet och sammanhang tas pa allvar (Butler, 2019). Denna lirare hade som sagt ett
tydligt elevfokus i sin didaktiska uppfattning och anvénde det som ett verktyg for att bade néd
elevens intresse och utveckla hens kreativitet. Detta fick ocksa till viss del styra vad sjdlva
innehallet skulle bli. Framfor allt vad olika produktioner skulle innehalla men till viss del

dven med vilken medieform som produktioner skulle goras.

6.1.7 Organisationen och det omgivande samhillets betydelse for medieundervisningen

I den utvidgade didaktiska triangeln som presenterades i teoridelen tas skolan och
organisationens roll in i didaktiken och i en vidare utvidgning dven det omgivande samhéllet.
Detta tas flera gdnger upp av ldrarna. Nagra papekar att organisationen pa skolan sitter vissa
granser ndr det géller schema, tid som forsvinner pa grund av nationella prov och resor samt
samlédsningsgrupper. Oftast dr det i negativa ordalag som organisationen nimns som nagot
som sitter vissa hinder for det man som lérare egentligen skulle vilja gora. Ett par av ldrarna
uttrycker dven tacksambhet till organisationen nar det kommer till materiella resurser och

teknik. Att de har den teknik som de anses kriva for att hélla kvalitet pa undervisningen. Det
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som ddrmed framkommer i denna studie skiljer sig mot tidigare studie av medieldrare
(Sundborg, 2016) dér flera larare var missndjda med tekniken. En orsak kan vara priset for
acceptabel medieteknik har sjunkit de senaste dren. Néar det kommer till det omgivande
sambhdllet lyfter en del larare fram att de gérna tar sig ann skarpa projekt och utfor
produktioner, ofta gentemot foreningslivet pa orten. Detta dr ndgot som dessa ldrare ser

pedagogiska vinster med. Foljande citat dr ett exempel pd detta resonemang.

“Just de hdr dagarna var det ju blindande solsken och de fick jobba med iris och bldnda upp
och blinda ner manuellt pa kameran. Det var ju ingen som inte fattade det ndr vi sen kom
tillbaka till skolan. Hdr fyller de hdr produktionerna en jdtteviktig roll, ddr lir de sig hur
mycket som helst.” (Adam)

I citatet framkommer det hur lararen anser att det var det skarpa projektet ute i ”verkligheten”
som gjorde att eleverna fick en storre forstaelse. Eleverna fick testa sina kunskaper i en
realistisk situation och det ledde enligt ldraren till att alla eleverna sedan hade lért sig
handhavandet av kameran pé ett sikrare sitt. For att {4 till denna typ av skarpa projekt ér
lararna bdde beroende av det omgivande samhéllet samt att skolan har en organisation och
schemalédggning som gor det mojligt att dka 1 vdg fran skolan och ta sig an denna typ av

projekt.

En av ldrarna pd angav bristen pa tid som en anledning till att de inte gjorde fler projekt

gentemot externa aktdrer vilket hon uttryckte pd foljande sitt.

’

“Det finns inte mojlighet att géra det genom skolan tidsmdssigt. Det ingadr inte i kursen.’

(Helene)

Léraren menade med detta att det dr sd mycket som ska in i medieproduktionskurserna dér
eleverna ska hinna att till en viss niva behirska bade skrivande, foto, ljud och film. Detta kan
dock se lite olika ut beroende péd hur skolan har organiserat medieinriktningen. P4 en annan
skola hade de valt att fordjupa sig lite mer kring tryckt produktion och hade bade kursen
textkommunikation och kursen grafisk kommunikation och dédrmed hade mer tid till att géra

projekt gentemot externa aktdrer inom dessa omraden.

Niér det kommer till det omgivande samhillet ndimner ocksa ett par av lararna att det finns en

slags ambition att visa pd mediebranschen som ett framtida yrkesval for eleverna.

“Mitt mal dr vdl dnda att vicka intresse for att kanske jobba inom mediebranschen, vad finns

det for vidareutbildningar, vad finns det for krav pd jobb.” (Felicia)
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Denna uppfattning tyder pa att ldraren inte bara paverkas av det omgivande samhéllet utan
ocksa ser och uppmérksammar att eleverna ska bli anstéllningsbara i samhéllet, exempelvis

inom mediebranschen.

Sammanfattningsvis framtrader en bild av att svaret pa didaktikfrdgans vad och varfor fraga
skiljer sig nagot 4t beroende pa vilket av programmen ldrarna befinner sig. Lérarna pa
samhéllsprogrammet betonar nagot mer att det centrala ar att fa forstaelse for medias roll och
paverkan i samhillet medan ldrarna pa estetprogrammet i hogre utstrackning betonar att
skapandet och kreativeten dr det centrala. Daremot &r de relativt eniga kring hur
medieundervisning i huvudsak ska genomforas, ndmligen pa ett praktiskt sdtt. Det 4r genom
gorandet eleverna enligt lararna far forstaelsen for media oavsett om det &r ur ett
samhéllsperspektiv eller estetperspektiv. For att ge en tydligare bild 6ver medieldrarnas
didaktiska uppfattningar sammanfattas de hédr nedanfor utifran den utvidgade didaktiska

triangeln.

Skola Larare Samhalle

Organisationen paverkar
samlasning och infargning

Bakgrunden har stor betydelse.

Digitaliseringen paverkar
bade negativt och positivt.
Vissa samverkar med det

. omgivande samhallet.
Undervisning

Praktiskt

Elev

Intresse far styra mer hos

Amnesinnehall

A
v

vissa larare. text, bild och ljud.

Kommunikation utifran

Figur 7. Sammanfattning av medielédrares didaktiska uppfattningar utifrén den utvidgade

didaktiska triangeln. (Wahlstrom, 2015)

De beskrivningar som framkommit i detta avsnitt dr att ldrarnas uppfattar mediedmnet som
praktiskt. Det innehdller kommunikation i olika former. Lararen och dennes bakgrund inom
mediebranschen har stor betydelse for bdde innehdll och uppldgga av undervisningen.
Eleverna har ofta en néra relation till l&rarna och fir ddrigenom mer eller mindre inflytande i
innehallet. Det omgivande samhaillet och skolans organisation paverkar genom att sétta ramar
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och ge mojligheter till skarpa projekt. En annan omvirldsfaktor dr att eleverna &r vana

mediekonsumenter men samtidigt har deras datakunskaper forsdmrats med tiden.

6.2 Tolkning av medieldrares beskrivningar utifran styrdokumentens olika perspektiv inom
mediedmnena

I studiens inledning beskrivs att mediedimnena innehaller flera olika perspektiv,

samhillsperspektiv, sprakligt perspektiv, estetiskt perspektiv, etiskt perspektiv samt tekniskt

perspektiv som dessutom angrénsar till andra &mnestraditioner. Utifran den andra

forskningsfragan, hur medieldrare beskriver sin undervisning relaterat till medieimnenas

komplexa sammanséttning av olika perspektiv, redovisas resultatet av en tolkning och av detta

1 denna del.

6.2.1 Samhéllsperspektivet

Lérarna har lite olika instéllning till samhéllsperspektivet i mediedmnena och den storsta
anledningen till det beror pa om de undervisar i amnet Media, samhélle och kommunikation
eller inte. For de ldrare som undervisar i denna kurs dr perspektivet mer sjdlvklart. Ddremot ar
det lite olika hur de ldgger upp det. For en del framkommer det dterigen att de har det

praktiska perspektivet i centrum och lite smyger in eller fargar in de mer teoretiska delarna.

Ett annat tema som framkommer fran flertalet ldrare dr att kdllkritik och pdverkan ér viktiga

delar 1 samhaéllsperspektivet. En av ldrarna uttrycker det pa foljande sitt.
"Alltsd medias paverkan dr vil det man ldgger i bakgrunden pd allting.” (Jonas)

Péverkan &r ett centralt begrepp i flera mediekurser och inom medie- och
informationskunnigheten. Det var lite olika bland ldrarna hur mycket de tryckte pa paverkan
och kaillkritik i sina beskrivningar. Diaremot var det betydligt mer fokus pa
samhillsperspektivet hos de ldrare som hade kursen Media, samhélle och kommunikation. De
som inte hade den kursen var relativt kortfattade i vilken roll samhéllsperspektivet hade i
deras egen undervisning. Det lyftes dock fram nagra exempel hos lirare att de uppmanade
eleverna att tdnka over samhallsfragor i sina produktioner. Vilket kunde uttryckas pé foljande

sétt.

“Finns det ndgon koppling till dagens samhdlle? Ddtidens samhdlle? Jag uppmuntrar till att

skildra nagon hdndelse. Ndagot som du dr for eller emot.” (Cesar)

I citatet framgar att lararen forsokte fa in ett samhéllsperspektiv dven i sjidlva produktionerna

och inte bara diskuterade samhallsperspektivet teoretiskt. En av ldrarna som inte sjélv
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undervisade i kursen media, samhélle och kommunikation tryckte &ndé en del pé att han ansig

det som viktigt att eleverna hade forstaelse for mediernas dgarstruktur.

”Vi uppfostrar ju dven vara elever. Hur ser samhdllet ut ur ett medieperspektiv? Vem dger
tidningar? Vem dr avsdndare? Varfor har de ett visst stdllningstagande i en viss fraga? Vad

dr rdtt och fel?”” (Mikael)

I detta citat framkommer det tydligt att l4raren tar uppfostringsuppdraget pa allvar. Detta
lyfter &ven Léngstrom och Virta (2011) fram som en viktig aspekt av samhaéllsdidaktiken.
Aven Sandahl (2018) trycker p4 att eleverna tar med sig frigor och perspektiv in fran sin

livsvérld framgér i medieldrarnas beskrivningar kring samhillsperspektivet.

6.2.2 Sprakliga perspektivet

Det gar att utlésa tvd typer av svar pa det sprakliga perspektivet. Nagra av ldrarna har en
relativt medveten uppfattning om sprakets roll och framhéller att kommunikation dr en central
och viktig del av &mnet och har fordjupade resonemang kring hur spraket ar en viktig del i

mediedmnena.

“De har en god grund for att kunna bli kommunikatorer och bli kommunikativa och forklara

for andra mdnniskor pa ett forstaeligt sdtt.” (Ivar)

Denna grupp av lirare som detta citat far representera visar pa en tydlig medvetenhet kring
kommunikationens kdrna. En annan del av kommunikationen é&r sjidlva berittandet. Nigra av
lararna tar fasta pa att berdttandet &r en viktig del av det sprékliga perspektivet och att det inte

behover vara skriftligt. Denna typ av beskrivning far exemplifieras av ldraren Felicia.

”I dom dmnena som jag har dr det mer att man berdttar genom produktion, visst man skriver

’

manus och sdnt, sd det dr inga tunga texter, utan mer hur kan man berdtta en historia.’

(Felicia)

I detta citat lyfts berdttandet fram och att det inte behdver vara i formen av ldnga texter utan
handlar om hur en historia kan beréttas med hjélp av olika medier. Eftersom
medieproduktioner nésta alltid handlar om att berétta nagot &r detta en viktig komponent i
mediedmnena som rimligen borde fa ett stort fokus. Berdttande och dramaturgi framkom inte 1
ndgon hogre utstrackning i ldrarnas beskrivningar. En tolkning om anledningen till det 4r att
fokus 14g sa pass mycket pa produktion i sig att sjdlva innehallet och berittandet hamnade

ndgot i bakgrunden i ldrarnas beskrivningar.

54



Andra ldrare dar mindre medvetna om sprakets roll och menar att det har ganska liten roll i
deras undervisning och att det kommer in lite i manusskrivning etcetera. De framhaller inte att
sprék dr stindigt ndrvarande i medieimnena. Nigra av dessa ldrare framhaéller att de ibland
gor lite mer fordjupade sprakliga insatser i samarbete med svenskldraren som foljande

exempel.

“Jag har ofta samarbete med svenskldraren att man har ett samarbete och jobbar ddr. De ska

skriva ett manus till exempel dd kopplar vi ihop det med svenskkursen.” (Mikael)

Detta citat kan tolkas som att liraren anser att skrivandet framst ligger under svenskdmnet och
att produktionsdelen dr medieldrarnas ansvar. Hir finns det en utvecklingspotential inom
mediedmnena enligt min mening. Medieldrarna redogdr inte i ndgon hogre uppfattning for alla
de berdringspunkter som finns mellan sprak och media eller att spraket ér stindigt nérvarande.
Att fora in storre kénsla for kvalitet och forvantningsnormer dr ndgot som tas upp inom
svenskdmnets didaktik pé olika sétt (Phelps, 2000 & Blomgqvist et al., 2016). Det dr da viktigt
att medieldrare ser spriaket som en central del i mediedmnet och inte ndgot som endast ligger
pa sprakldrare. Detta dr ndgot av en paradox eftersom ldrarna tidigare har beskrivit att
kommunikation &r centralt for medieimnena men nér de fick fragan kring hur de ség pa

sprakperspektivet var det inte lika sjdlvklart och centralt i ldrarnas beskrivningar.

6.2.3 Estetiska perspektiv

Det tydligaste monstret som framkommer 1 materialet dr att lararna pé det estetiska
programmet lyfter fram det estetiska perspektivet bade utforligare och djupare én lérarna pa
det samhillsvetenskapliga programmet. Detta var sdklart inte Gverraskande utan tvirtom

forvintat men det har anda bekréftats att sd &r fallet i intervjuerna.

Kopplat till det finns det dven ett storre tonvikt mot att eleven sétts i centrum i de didaktiska
uppfattningarna hos ldrarna pa det estetiska programmet medan &mneskunskaperna kommer

ndgot mer i centrum hos lararna pd samhillsprogrammet vilket foljande citat fir exemplifiera.

“Jag borjar lugnt och sa gasar man pd sen ndr de hittar kreativeten, ndr de hittar

kreativiteten sa hittar de drivet och dd gdr det fortare.” (Mikael)

Enligt denna lérare ar det i kreativiteten och skapandet som han hittar motivationen och
drivkraften hos eleverna. Han har en tydlig didaktisk tanke dér kreativiteten blir nyckeln till
det fortsatta arbetet och skapandet hos eleven. Samtidigt menar samma lérare att eleven

behover en teknisk grund for att komma dit.
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“Jag dr mycket mer teknisk dn estetisk, alla dr ju olika ndr det kommer till det estetiska. Men

om man har en bra teknisk grund sa kan man leva ut det estetiska.” (Mikael)

Hos denna ldrare dr det tydligt att for att fullt ut lyckas med det estetiska och det kreativa
krévs det en teknisk grund. En annan ldrare pa det estetiska programmet lyfter fram den egna

bakgrunden som forklaring till sina didaktiska uppfattningar.

“Eftersom jag kommer fran bildsidan och vurmar for det, komposition och sdnt ddr. Jag

pratar ganska mycket firg, form, analys, liksom sddana saker.” (Bertil)

I dessa exempel framkommer det tydligt att lararnas bakgrund ligger till grund for den
didaktiska uppfattningen att man ar mer praktisk respektive kommer frén bildsidan. Detta
visar pa en didaktisk uppfattning med lararen i spetsen. Fast i det forsta fallet 4r bilden lite
mer nyanserad dér ldraren trycker en del pa att elevens intresse styr innehdllet en hel del.
Hierarkin mellan larare och elev ar dér inte lika tydlig. Citaten visar aterigen pd att fragan om

progression och sikerheten hos eleverna aterkommer.

Aven en av lirarna pa samhillsprogrammet lyfter fram att ett visst tekniskt kunnande &r en

forutséttning for att kunna fa en grundldggande estetisk kompetens.

“Jag tycker dndd att de kan na en viss nivd om de ldr sig grundprinciperna for de grafiska

reglerna. Vad som funkar och varfor funkar det?” (Helene)

I citatet synliggors att grunderna méste finnas pa plats for grafisk kommunikation. Den
grafiska kommunikationen ar lite mer styrd av regler och branschstandarder 4n andra mediala
uttryck varfor det formodligen dr av extra vikt att se till att grundprinciper sitter innan man
som ldrare gar vidare inom detta omrade. I dessa exempel som har tagits upp i detta avsnitt
framkommer det som Bjorck (2018) lyfter fram &r karaktéristisk for estetiska larprocesser att
det erbjuder ett forum dér elever och ldrare méts i dialog och att nér de far verktyg och

dmnessprak kan det bidra till mer nyanserade samtal.

6.2.4 Etiska perspektiv

Angaende de etiska perspektiven i &mnena sd framkommer det huvudsakligen tva typer av
beskrivningar. En del av ldrarna framhaller de rena kursmélen som ar av etisk natur, till
exempel etiska regler eller lagar inom mediaomradet. Den andra typen av beskrivningar som
framkommer &r diskussioner kring innehallet i elevernas produktioner. Det gar inte i
materialet hitta ndgot stod for att detta perspektiv dgnas ndgon djupare omfattning eller tanke

hos flertalet av ldrarna d&ven om alla var medvetna om det och beréttade om lite olika exempel
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pa hur de undervisade om det. Nér det géllde elevers produktioner och etiska diskussioner
kring sjélva innehdllet var det bara enstaka konkreta exempel som kom upp. Flera tyckte att
eleverna var ganska medvetna om vad de fér och inte far gora. En kédnd svensk influencer som
hade filmat en ddckad man i sin trappuppgang var for tillféllet av denna studie aktuell och
ndgra av ldrare lyfte fram just det som ett exempel pa etiskt dilemma som de hade tagit upp
och diskuterat med eleverna. Vid sidan av dessa beskrivningar var det en lirare pa som lyfte

fram maktperspektivet inom media som en viktig aspekt.

”Du kan ju klippa och redigera och dd fa en helt annan bild dn vad den hdr personen forsokte

formedla. Sa det ligger en makt i det och ett ansvar.” (Gunnar)

Att maktperspektivet inte framkom mer i ldrarnas beskrivningar ér lite férvdnande med tanke
pa att media brukar beskrivas som den fjirde statsmakten. Detta kan hinga thop med att
lararna oftare hade sin bakgrund i produktion snarare &n i redaktion. Det talades ndgot mer om
maktperspektiv i1 intervjuerna nir samtalet rorde samhéllsperspektivet dn ndr mer etiska fragor
beskrevs. Tva ldrare tog dven upp att de jobbade en del med att fa bort negativ jargong som

ibland kunde uppsta i klassrummet. Vilket exempelvis uttrycktes pa foljande sétt.

"Ndr det kommer till dom bitarna. Det dr ndgot som vi mdste ta tag i direkt, det dr mycket
krinkningar. Det dr mycket hur man ska bete sig, vad man far géra och vad man inte far

gora.” (Mikael)

Citatet visar pa att ldraren satte tydliga grénser for vad som var acceptabelt i klassrummet och
var tydligt medveten om sitt fostrande uppdrag. Ett par av ldrarna som arbetar pa samma skola
lyfte bada fram att de jobbar en del med normkritik och genusfragor i en del

medieproduktioner. En av dem beskrev det pé foljande sitt.

”Vi pratar ju stereotyper till exempel, vi pratar ideal, vi pratar genus, men vi gor det inom
ramen for uppgifter. Vi tycker det kan vara rdtt fyndigt att belysa det. Sa ndr det vil kommer

pd tal dd dr det i den formen att det finns inne i uppgiften.” (Adam)

Trots att begreppet Critical Media Literacy har fatt ett stort utrymme inom vissa delar av
medieforskningen ér det bara dessa tvé larare som visade pa en djupare uppfattning som kan
tolkas in under det begreppet. Fragor om representation och stereotyper var relativt
frdnvarande 1 6vriga larares uppfattningar utan de uppehdlls sig i hogre utstrackning kring
regler och lagar. Nagra av ldrarna utgick visserligen i hog utstrackning frén eleverna som

ocksa ndmns hos foresprikare for CML men det mer utmanande och normvidgande medvetna
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perspektivet lyftes endast av tva ldrare. Dessa tva arbetade dessutom pa samma skola och
ndmnde att det var en del av ett kommundvergripande projekt vilket visar pd hur det
omgivande samhillet har paverkat eller inspirerat dem till detta tinkande kring den

dimensionen inom det etiska perspektivet.

6.2.5 Tekniska perspektiv

Nér det kommer till det tekniska perspektivet framkom tre former av beskrivningar hos
medieldrarna. Det forsta handlar om hur de la upp undervisningen for att komma 6ver de
hinder som finns i det tekniska kunnandet hos eleverna. Nér det handlar om hur ldrarna la upp
undervisningen syntes tva huvuduppfattningar. Nagra larare betonade att gérandet var det
viktiga. "Learning by doing” var ett dterkommande uttryck. Lirarna var tvungen att forst ga
igenom vissa praktiska grunder innan eleverna pd allvar kunde bdrja producera
medieproduktioner. Ett par av ldrarna trycker ocksé pa att for att man ska bli sdker pa
handlaget av medieteknik krdvs 6vning och repetition tills det sitter i ryggraden och

muskelminnet.

”Da vill de att det ska bli sa bra pd en gdng. Sa man mdrker att talamodet kanske inte alltid
finns. Man mdste ju 6va, ova, 6va. Jag brukar sdga det till dom, hur blir man bra pd det hér?

Ova siiger de.” (Felicia)

Citatet visar pa att handhavandet av media &r ett hantverk, ndgot som sitter i muskelminnet
och behover dvas upp for att bli tillrickligt bra. Denna aspekt av tekniskt kunnande ar viktigt
att lyfta fram att det finns hantverksmissiga aspekter av mediedamnena som inte far glommas

bort.

Den andra typen av beskrivningar som kom fram handlade en del om att eleverna anviander
viss teknik med viss sjdlvklarhet. Att alla elever idag med sjdlvklarhet har tagit foton och
filmat. Flera ldrare pekade pé att det idag finns en ldgre troskel in i mediedmnena vilket

foljande beskrivning dr ett exempel pa.

“Jag mdrker ju att dagens ungdomar som gar hdr och viljer den hdr inriktningen dr vildigt
vana vid att hantera mobiltelefoner. Fotografera, filma sd troskeln for att producera ljud och
bild dr i regel vildigt lag. Det forstdr de vdildigt snabbt. Medan trycksaksproduktion dr ndagot

helt annat som dr omgdrdat av vildigt mycket do’s and dont’s.” (Ivar)

Eleverna dr med andra ord vana att konsumera egenproducerade filmer och bilder. Alla elever

har med storsta sikerhet tagit bade bilder och filmat med sina mobiler. Men &dven om de har
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provat pd och tagit bilder med mobilen och ddrmed har en viss form av bildvana saknas
mdjligen medvetenheten, den analytiska formagan samt hantverkskunnandet kring

medieskapande. Citatet sdger egentligen att eleverna lever i en livsvirld av bilder.

Det kan da tyckas lite paradoxalt men det tredje temat som framkommer i materialet angdende
det tekniska perspektivet handlar om att elevernas datakunskap har sjunkit och idag &r lagre
an ndgonsin tidigare. Lararna hade lite olika forklaringar till detta men nigra hade som
forklaring att den mjukvara som eleverna dr vana vid sedan grundskolan och hemmet ar
véldigt anviandarvénligt och att de ddrfor inte har ndgon erfarenhet att jobba med filer och
menyer som &r standard i de flesta mediemjukvaruprogrammen. En ldrare beskriver det pd

foljande sitt.

”Sen finns det vil en sida att manga elever idag har ganska bristande datorvana skulle jag

sdga, de vara elever jobbar i Chromebook och Chromebox och det dr ju helt molnbaserat.”

(Erik)

Citatet ar ett tydligt exempel pa det som flera larare uttryckte frustration dver. Att ménga
elever idag jobbar med molnbaserade och véldigt anvdndarvinliga program gor att de inte
nddvindigtvis har fatt ndgon kunskap 1 att hantera filer, mappar och andra digitala faktorer
trots att de dr uppvuxna med skdrmar. Kunskaper som tidigare ansdgs sjdlvklara som digitala

grundférmagor &r inte langre det.

Denna paradox att eleverna pa ett sétt har en ldgre troskel in 1 mediedmnet dn tidigare men
samtidigt har en relativt ytlig niva pé sina kunskaper, sérskilt datakunskapen, stirker Bjurulfs
(2011) standpunkt att det finns ett behov av att skolan stirker elevernas forméga att orientera
sig 1 dagens tekniska forstdelse. Det dr da av vikt att medieundervisningen inte blir alltfor
ytlig utan ocksé ger eleverna mojlighet att pa ett djupare plan forsta tekniken bakom den

relativt anvéndarvénliga ingdngen till &mnet. En lérare uttrycker detta pé foljande sétt:

“Varfor och hur det funkar dr inte alltid sd intressant for eleven. Det dr ganska utmanande
att fd dem att forsta att det dr intressant och kul, tekniken bakom, varfor det fungerar som det

ska.” (Cesar)

Citatet visar pd denna ytlighet. Eleverna vet att tekniken fungerar men inte hur och ddrmed
har de formodligen inte heller reflekterat 6ver tekniken pa ett djupare plan. Ett sétt att arbeta
formativt med elevernas estetiska och tekniska kunskap &r att samla elevernas framsteg i

nagon form av portfoliometodik vilket 4r en metod som bade frimjar produkt och process

59



(Bjurulf, 2011). Detta ndmns dock lite av ldrarna, en av ldrarna tar dock upp en diskussion
kring att han skulle vilja jobba mer pé det sittet men inte riktigt har lyckats 4 till det pé ett
tillfredsstdllande sétt.

"Att det hdr dr mina grejer pd ndgot sdtt. Fd eleverna att dga sitt eget material. Det skulle

dven gora att man ser elevernas progression pd ett annat sdtt.” (Cesar)

Hos denna lédrare har det fotts en tanke att arbeta mer formativt och portfoliobaserat &ven om
han dnnu inte har fatt till det. Det dr tydligt att medieldrarna arbetar utifrén en praktisk
grundinstdllning till medieimnena men det finns tecken pa att det skulle kunna utvecklas och
struktureras upp mer hos flera av lirarna for att tydliggdra bade resultatet i elevernas
produkter och arbetsprocessen. Citatet ovan visar pd att lararen dr medveten om behovet av

det men antyder att han inte riktigt fatt till det pa ett for honom tillfredsstéllande sitt.

6.3 Tolkning av medieldrares beskrivningar utifran ett bildningsideal

Ett av mediedmnenas kénnetecken dr dess méingsidighet och sammansatta karaktér av flera
olika perspektiv. Detta framgar bdde 1 amnets historia, styrdokument och medieldrares
beskrivningar. For att fa ordning pa denna méingsidighet kommer dmnet i denna del tolkas
utifrédn den bildningsdidaktiska modell som dr framtagen av Sjostrom och Tyson (2022) och
presenterades tidigare i uppsatsens teoridel. Detta &r resultatet av studiens tredje fragestéllning
hur medieldrares beskrivningar kan forstas utifran ett bildningsideal. En av modellens
fortjanster &r att den inte dr sé detaljerad utan utgar fran nagra centrala delar vilket enligt min

mening kan vara fruktbart i manga &mnen men sérskilt i mangfacetterade &mnen som media.

Kunskapsteoretiska aspekter

Centralt for lararns beskrivningar i denna studie dr det praktiska innehallet i medieimnena.
Flera av ldrarna ndmner utifran detta sin instillning till &mnet och dess undervisning som

Learning by doing. En av ldrarna utvecklar detta lite mer rent kunskapsteoretiskt.

“Jag fick ju namn pd det ndr jag borjade studera pedagogik givetvis. Jag hade vdl hort talas
om det innan, men. Ndr jag ldste om John Dewy, insdg jag att det dr ju sa hdr jag gor. Jag
har sjdlv ndr jag ldrt mig mina mediedimnen, jag gick ju inga kurser utan ldrde mig den hdrda
vdgen. Att det fastnar ndr man fdr jobba med det. Inte ndr ndgon star och foreldser en hel dag
sen kommer man bara ihdg en brdkdel. Sa jag presenterar varje ar for mina elever att jag

jobbar enligt den hdr principen, vill ni ha det pd ndgot annat sdtt sd far ni gdrna sdga till.
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Men jobba med det, gor lite fel, vi gdr igenom grunderna sen fdr ni arbeta er uppdt. Sen det

dr i alla fall min erfarenhet sitter det i ryggraden.” (Jonas)

I detta exempel ér det enligt min mening tydligt att lraren redan hade en kunskapsteoretisk
overtygelse som han sedan fick bekréftad och fick sétta ord pa nér han ldste pedagogik. Han
liksom andra lérare i studien hénvisar ocksa till hur de sjélva ldrde sig fardigheter inom
media. Nésta alla ldrare kommer pa ett eller annat sétt frdn mediebranschen med en praktisk
bakgrund och tar med sig det pedagogiska ténket in i skolan. Detta aterkom hos alla ldrarna pa
lite olika sétt att man var praktiker som var dvertygade om att den praktiska kunskapen bade
var viktigaste och dven var vigen inte till mer teoretiska kunskaper hos eleverna. Det finns
ddarmed fog for att sdga att medieldrare generellt har en gemensam kunskapsteoretisk
utgdngspunkt dven om den dr mer eller mindre uttalad och formulerad utifrén etablerade

kunskapsteoretiska teorier.

Kontextualisering

Flera av ldrarna trycker pd vikten av kontextualisering. Det kan handla om elevernas intressen

och bakgrund men ocksa olika aspekter av det omgivande samhéllet eller den aktuella skolan.

Ett par av ldrarna trycker en del pd att de utgér fran eleverna. Nér de siger det handlar det
framst om elevernas intressen och idéer till olika produktioner. En ldrare beréttar att han

minns nir han 14t eleverna utforma innehdll utifrén intresse.

”Da var det en elev som steppade upp, det dr roligt. Ndr man hittar de ddr nycklarna, det

drommer vi vil alla ldrare om.” (Erik)

I detta exempel fick eleven en chans att gora framsteg i sina mediala fardigheter tacka vare att
hen fick jobba med ett innehdll som intresserade eleven. Detta kan tyckas ganska sjélvklart
och 1 mediedmnena finns det en stor frihet att fylla produktioner med valfria &mnen. Att da

utgd ifrén elevernas livsvérld dr formodligen en framgangsfaktor.

Ett annat exempel &r en av ldrarna som har en tydlig uppfattning att det &r skolans uppligg
och struktur som styr en hel del av innehallet och samverkan med andra &mnen och beskriver

det pé foljande sitt.
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“Det dr vdildigt viktigt eftersom jag dr pa samhdll/media kopplar vi det vildigt mycket till det
som de ldiser i 6vrigt. Jag har samarbete med religion, filosofi, svenskan, psykologi, jag

forsoker koppla det vi gor till det de ldser i andra kurser.” (Felicia)

Detta &r den enda ldrare som uttrycker ett sa omfattande samarbete med andra lirare kring
innehallet 1 undervisningen. Andra ldrare gor det ibland, vid enstaka tillfdllen eller inte alls.
Ofta beror det pd kontexten och organisationen men det gér dven att 14sa in att det ibland
beror pa vana och tradition pa den enskilda skolan hur de 4r vana att arbeta. Detta &r nagot
som dven lyfts fram av foretradare av critical media literacy som pekar pa att man exempelvis
kan koppla samman historia med elevernas vardagsliv. Om lérare dessutom viljer att
publicera det offentligt pa exempelvis nagon digital plattform kan man {4 in ett
malgruppsperspektiv (Butler, 2019). Ett annat sétt att kontextualisera dr att koppla
undervisningen till verkligheten utanfor klassrummet. Detta uttrycker tva av ldrarna pa

foljande sitt.

“Min undervisning dr vildigt forankrad i hur det ser ut ute i verkligheten. Alltsd hur det ser
ut ute pd en byrd eller hur det ser ut i motet med en kund. Den dr tdmligen baserad pa hur det

ser ut runtomkring utanfor skolans virld.” (Ivar)

“Jag Dfter in ganska mycket av verkligheten i undervisningen. Det kan vara att det har hént
ndgot. Eleverna finns inte riktigt ddrute i nyhetsvirlden. De har inte riktigt den

omvdrldsspaningen.” (Adam)

Dessa ldrare lyfter fram en viktig aspekt som ibland kan krocka med tidigare resonemang om
ett elevcentrerat forhallningssétt. Som lirare kan man enligt min mening inte alltid utga ifran
elevernas intressen utan har ocksé en skyldighet att pé olika sitt ldra dom om samhéllet som
de befinner sig i. Detta &r en central del av ett bildningsideal att balansera mellan individuella
utgdngspunkter och lirandemal och samhilleliga och sociala mél och aspekter (Sjostrom,
2018). Lararen papekar att eleverna inte har koll p& omvérlden. I den bésta av vérldar lyckas
man hédr som lédrare att kombinera elevens livsvérld med samhéllet och hitta gemensamma
ndmnare och kopplingar dem emellan for att pé sa sétt viicka ett storre intresse for

samhillsfragor via det som dnda kommer upp ifrén elevperspektiv.
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Praktisk-estetiska perspektiv

Detta framstér som det viktigaste perspektivet hos ldrarna. M6jligen undantaget av en lirare
som har en omfattande journalistisk bakgrund som tryckte en hel del pa det journalistiska
samhillsuppdraget. Ovriga lirare framhdll pé olika siitt att det var det praktiska som
overvigde. Bland ldrarna pa det estetiska programmet var detta perspektiv dnnu tydligare
vilket i sig och ocksé visar pd kontextualisering hos ldrarna beroende pa vilket program de
bedriver sin undervisning pa. Detta uttrycks vl av den enda ldrare i underlaget som

undervisade pa bada programmen.

"Samhdllmedia dr mer inriktad mot journalistik och samhdllsproblem dt det hdllet. Vi ska

dndd spegla programmet och estet som jag brukar sdga skapar for skapandets skull”. (Jonas)

Att det estetiska — praktiska far ett storre inslag pa det estetiska programmet dr naturligt och
bekriftas av ldrarna i undersokningen. Men dven ldrarna pd samhallsprogrammet lyfter fram

vikten av det praktiska arbetet for eleverna. Vilket en ldrare beskriver pd detta sitt.

”De praktiska momenten dr lite, hur ska man sdga, medel for att kunna smyga in det
teoretiska. Det dr vildigt, vildigt sdillan som elever reagerar. “ahh vad jobbigt” eller dhh

vad segt” ndr vi jobbar praktiskt.” (Gunnar)

Utifran det bildningsbegrepp som togs upp i teoriavsnittet kan det konstateras att bildning ofta
har ett visst inslag av estetik och eller praktiskt kunnande (Sjostrom & Tyson, 2022). Hér kan
mediedmnena utgdra en bra brygga inom bildningen mellan de mer akademiska och teoretiska

dmnena och de praktiskt och estetiska inslagen i mediedmnena.

Etisk-politiska perspektiv

Detta perspektiv fanns mer eller mindre hos ldrarna. Uppfattningarna hos ldrarna var lite mer
en kénsla av att det &r nadgot som ska bockas av och gds igenom én ett tydligt genomténkt
perspektiv som genomsyrade stora delar av undervisningen. Men det fanns dér ndgonstans i
bakgrunden och togs fram vid behov. Det politiska perspektivet fanns i ndgot hogre

utstrdckning hos ldrarna pd samhallsprogrammet. Dér en motivering kunde vara.

“Framfor allt mediernas demokratiska uppgift som att granska makten. Tycker jag dr det
absolut centralaste punkterna liksom. Public Service roll, fortfarande. Viktig i Sverige, sen far

vi se vad som hdnder. Vi pratar rdtt mycket om samhdllsjournalistik.” (Erik)
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De flesta larare gick inte s& djupt in pa det politiska perspektivet men det var dnda en av
lararna pé estetprogrammet som gjorde en lite langre och upprepande utliggning om det

politiska perspektivet.

”Vi som undervisar i det hdr har ett ansvar som jag tycker dr mycket storre i dag dn for tio ar
sedan och det kommer till att demokrati och maktstrukturer paverkas mycket av median och

jag kinner att det har gatt at helt fel hall.” (Mikael)

I detta fall visade ldraren pa att han hade forstatt sitt bredare ansvar utifran laroplanenens
bredare perspektiv och inte bara ett sndvt &mnesperspektiv. Det kan dven ses som en oro infor
samtidsfenomen och att behovet av media- och informationskunnighet dr viktigare dn
nagonsin. Detta lyfts fram som centrala kompetenser av UNESCO:s ramverk for

medieundervisningen (Carlsson, 2014).

Forkunskaper och framtid

Flera av ldrarna beklagade sig dver elevernas bristande och sjunkande datakunskaper.
Samtidigt framholl nagra att foto, film och ljud hade blivit s& vardagligt for eleverna att

troskeln in till den tekniken var ldgre @n tidigare. En ldrare beréttade.

“Dagens ungdomar som gdr hdr och viljer den dr inriktningen dr vildigt vana vid att
hantera mobiltelefoner. Fotografera, filma, sa troskeln for att producera ljud och bild dr i

regel vildigt lag. ” (Ivar)

Den datavana som manga mojligen tar for given hos ungdomar verkar inte finnas i den
utstrdckning som ménga kanske trott eller hoppats pa. Problemen kring bristande datavana
uppstod exempelvis ndr medieproduktioner skulle bearbetas och redigeras i olika program
som InDesign och Photoshop. Lérarna fick dd borja pd en alltmer grundléggande nivé dn
tidigare ar. Flera av ldrarna tryckte pa det obligatoriska gymnasiearbetet som ett sitt att gora
eleverna medvetna om framtiden. Om elever hade en tanke eller plan pé att soka fordjupande
medieutbildningar dér arbetsprov krévdes var gymnasiearbetet ett bra sétt att fora in en

framtidsdimension i planeringen av gymnasiearbetet. Detta kunde uttryckas pa foljande sitt.

“Mitt mal dr vdl dnda att vicka intresse for att kanske jobba inom mediebranschen, vad finns

det for vidareutbildningar, vad finns det for krav pd jobb, vi kollar jobbannonser.” (Felicia)
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De flesta elever som gar ndgon av de bada medieinriktningarna pé gymnasiet viljer att studera
vidare men langt ifrén alla fortsétter sina studier inom media. En del i att vara bildad och vara
bildad inom media dr att ind4 visa pa hur man som elev kan ha nytta av grundlédggande
mediekunskaper oavsett vad man tanker jobba med i framtiden eller bara som

samhéllsmedborgare.

Val av kunskapssammanhang / tema

Inom detta perspektiv rymdes framst resonemang hos ldrarna kring vad olika produktioner

skulle innehalla. Ofta var det ganska fritt forhéllningssétt eller som en av ldrarna uttryckte det:

"Ni fdr géra vad fan ni vill bara ni inte gor ndgot nynazistiskt eller homofobiskt. Sen blir det

Ju ofta ett vettigt innehdll. ” (Erik)

Denna lérare sa detta i en ganska skdmtsam ton men det lag @nda en del i det som en vanlig
uppfattning. I varierad grad var ldrarna 6ppna kring vad elevernas produktioner skulle
innehalla. Sen hade ndgra av lararna ndgot eller ndgra teman som de brukade anvinda sig av.
Exempelvis “normstorm” som handlade om att utmana normer, ”hdrma en fotograf” diar man
skulle forsoka kopiera en kdnd fotografs stil och uttryck. En av ldrarna arbeta relativt nira
andra ldrare och hade dirfor flera teman kring historia, filosofi och andra karaktirsdmnen pa

samhéllsprogrammet.

Vilka alternativ finns?

Ja vilka alternativ finns egentligen? Nagra av ldrarna ndmner ibland hur de inte gor.
Exempelvis att de inte har langa foreldsningar eller en detaljplanering for hela lasaret. Detta
att nagra tar upp hur de inte gor kan anvindas som argument for hur de faktiskt gor. Namligen

1 hog grad praktiskt arbete.

’

“Det dr klart det blir ju mer praktisk tillimpning, sd teorin gér man lite grann under tiden.’

(Felicia)

Detta citat far illustrera hur de flesta larare sdg pa praktik gentemot teori i sin undervisning.
Teorin finns dir, men kommer tydligt i andra hand och behdver stddjas av praktiskt arbete for

att landa pa ett fruktbart sétt hos eleverna.
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Vilka alternativ finns?

Teoretiskt och lararstyrt
valjs ofta bort.

Val av kunskaps- Kunskapsteoretiska
sammanhang/tema aspekter
Delvis fritt utifran elevers Learning by doing
intresse
Férkunskaper och framtid Kontextualisering
Hog medievana men lag Skolans profil och
datavana. Viss forberedelse narsamhallet paverkar till
for fortsatta mediestudier. viss del.
Etisk-politiska perspektiv Praktisk- estetiska perspektiv
Lagar och regler inom media. Grundlaggande praktiska fardigheter en
Medias makt och paverkan. forutsattning for det kreativa.

Figur 8. Bildningsdidaktisk stjarna utifran medieldrares uppfattningar baserat pa (Sjostrom &

Tyson 2022).

Nér medieldrarna beskrivningar sammanfattas i en bildningsdidaktisk stjarna framtrader
tydligt att det finns en kunskapsteoretisk grundaspekt hos flertalet larare som &r “’learning by
doing”. Det praktiska kunnandet nimns ocksd som en forutséttning for att kunna nd langre 1
det estetiska perspektivet. Liararna ndmner ofta bade kreativitet och nyfikenhet som viktiga
aspekter vilket sammanfaller vdl med en samtida bildningssyn (Sjostrom & Tyson, 2022).
Det som enligt min mening har en utvecklingspotential &r att se det etiskt-politiska
perspektivet mer holistiskt i sjdlva innehéllet i de medieproduktioner som lérare later eleverna
producera. Det forekommer till viss del men vissa ldrare ger ett intryck av att det ligger lite
langre bak i prioritering och i vissa fall bara dr ett moment som ska checkas av, exempelvis
lagar inom media. Hér skulle formodligen flera larare kunna utveckla en storre symbios

mellan stjirnas olika delar utan att for den sakens skull tappa det praktiska fokuset.
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7. Diskussion
Syftet med studien var att utifrén ett bildningsideal samt didaktiska och @mnesdidaktiska
perspektiv utveckla forstaelse for medieldrares forhallningssétt till utmaningar som uppstar i
undervisningen. Den forsta fragestdllningen svarade pa hur medieldrare beskriver sin
undervisning och didaktik. Det fanns bland medieldrarna en tydlig uppfattning om
mediedmnena som 1 forsta hand praktiska. Detta ror primért didaktikens hur-dimension.
Orsakerna till detta &r flera. Forst och framst att dmnen &r praktiska till sin natur. Detta stods
dven av styrdokumenten, i exempelvis &mnet Medieproduktion nagot som samtliga ldrare 1
studien undervisade i, dir framgér foljande 1 syftestexten. ”Undervisningen ska ocksd leda till
att eleverna genom praktiskt arbete utvecklar forstaelse for hur medieproduktioner
skapas” (Skolverket, 2023a). Andra troliga forklaringar till att det praktiska synséttet dr s&
pass starkt hos ldrarna r att alla ldrarna i studien pa ndgot satt sjdlva hade praktisk och
professionell yrkeserfarenhet frin mediebranschen. Aven om det var olika former av
erfarenheter fran olika branscher var det praktiska gérandet en gemensam ndmnare for dem.
En annan delforklaring till att det praktiska fér sta i centrum kan vara medieutbildningens
historia inom gymnasiet. Att dmnena har gétt frin att tidigare vara inom yrkesutbildning till
att idag finnas inom studieforberedande program har rimligen bidragit det praktiska fokuset

hos ldrarna.

Aven om det praktiska #r och enligt styrdokumenten ska vara i centrum ska inte de teoretiska
perspektiven forringas. I syftestexten for &mnet Medieproduktion framgér foljande: /1
undervisningen ska eleverna ges méjlighet att utifran teoretiska kunskaper om
produktionsprocessen praktiskt fa framstdlla olika medieproduktioner” (Skolverket, 2023a).
Lérarna i1 denna studie forholl sig lite olika till det teoretiska men det omtalades ofta i termer
som att teorin ’smogs in” under det praktiska arbetets forlopp. Utifran lararnas uppfattningar
ar det dnda rattvist att hivda att samtliga i studien uppfyller kravet att eleverna ska fa
mdjlighet att anvédnda sina teoretiska kunskaper i produktionsprocessen. Hér dr det enligt min
mening viktigt att paAminna sig som medieldrare att de teoretiska perspektiven har sin plats for
att ge relevanta analysverktyg och dédrigenom 6ka kvaliteten pa och forstaelsen for olika
medieproduktioner. For att 6ka elevernas medvetenhet om kvalitet och utveckla elevernas
progression kan det finnas en utvecklingspotential hos ménga medielérare att anvénda sig mer
av portfoliotdnkande i sitt arbete med eleverna. Detta foresprikas av didaktiker inom estetisk
didaktik som ett viktigt verktyg for formativ beddmning och gor eleverna medvetna om sin

utveckling (Bjurulf, 2011). Portfolios dr dessutom nagot som ofta efterfragas pa vissa
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eftergymnasiala utbildningar inom medieomradet. De elever som har en énskan och plan pa
att soka en eftergymnasial utbildning kan med fordel anvinda gymnasiearbetet for att
utveckla och spetsa sin portfolio under handledning. Det estetiska perspektivet har ocksé ett
stort egenvarde och kan fé elever att oka sitt sjélvfortroende, samarbetsférmaga och ar nigot
som berdr hela minniskan (Osterlind, 2018). Av dessa anledningar fyller férmodligen
medieinriktningen pé framfor allt samhéllsprogrammet en viktig roll dér det ger eller en

mdjlighet att fa uttrycka sig estetiskt inom ett program som 1 6vrigt dr akademiskt praglat.

En aspekt som ir viktig att komma ihdg dr att vi idag inte har ett medieprogram pa gymnasiet
utan tvi olika medieinriktningar pa tva olika program. Aven om det &r samma kurser som
ibland ldses pa de tvé olika programmen utgar de frén olika programmal.
Programinfargningen finns dér men kan forstdrkas utan att for den skull gora avkall pa
mediedmnenas karaktir. For det estetiska programmet finns bland annat foljande mal.
”Centralt for utbildningen dr att eleverna ska skapa, uppleva och tolka konst och kultur”
(Skolverket, 2011). For samhéllsprogrammet kan vi istéllet 1dsa foljande mal " Utbildningen
ska utveckla elevernas kunskaper om samhdllsforhdllanden i Sverige och virlden i 6vrigt, om
samspelet mellan individ och samhdlle samt om hur mdnniskors livsvillkor varierar over tid
och rum” (Skolverket, 2011). Dessa skrivningar kan tolkas som att ldrare pa det estetiska
programmet &r lite friare 1 sin utformning av undervisningen da media dr en del av kulturen
finns det pa ett sétt alltid med. Samhéllsperspektivet &r inte alltid lika sjélvklart och
medieldrarnas tydliga praktiska fokus kan innebéra en risk att det ibland gloms bort eller
atminstone riskerar att hamna i1 skuggan. Flera av ldrarna papekade att samhéllsperspektivet
till stor del uppfylldes genom kursen media, samhdille och kommunikation som alla elever pa
bada medieinriktningarna laser. Det ligger en hel del 1 detta resonemang men oavsett kurs ska
programmalen dnd4 ligga som en bas for undervisningen. Hir kan det finnas skal for
medieldrare oavsett vilka kurser man undervisar i att utova viss sjdlvreflektion och analysera
sin undervisning utifran de overgripande programmaélen och samhillsperspektivet. I och med
att &mnesbetyg ska inforas pd gymnasiet den 1 juli 2025 kommer dven dmnet media, samhdille
och kommunikation att férsvinna enligt det forslag som ligger (Skolverket, 2023b). I stéllet
kommer en del av de nuvarande malen att ingd i amnet medier, journalistik och
kommunikation som eleverna pd samhéllsprogrammets medieinriktning kommer att ldsa bade
kurs 1 och kurs 2 (Skolverket, 2023b). Vid denna framtida fordndring &r det enligt min
mening viktigt att 1drarna sdkerstéller att &ven elever pd samhéllsprogrammets

medieinriktning far fortsétta ta del av ett utforligt samhéllsperspektiv i sin utbildning.

68



Studiens andra frigestéillning svarade pa hur medieldrare beskriver sin undervisning relaterat
till medieimnenas komplexa sammanséttning av olika perspektiv. Nér det kommer till de
olika perspektiven som ryms inom mediedmnena har det tidigare i denna diskussion redan
berorts angdende det estetiska- och samhéllsperspektivet. Det finns dven ett par aspekter inom
det etiska och sprakliga perspektivet som &r vart att lyfta fram. Etiken och etiska diskussioner
fanns till viss del nérvarande hos lararna i studien. Enligt analysen av materialet i denna studie
gav det ett intryck att hos nagra av ldrarna var den etiska diskussionen nagot som begriansades
till de lagar och regler som finns inom media. I &mnet Medieproduktions &mnesplan framgar
att de etiska frdgorna ér centrala. ”Hur produkterna gestaltas och utformas dr tillsammans
med etiska fragor centrala inslag i dmnet” (Skolverket, 2023a). Enligt min mening skulle det
av den anledningen vara onskvirt med en mer levande medvetenhet och stindigt pdgaende
diskussion hos ldrarna tillsammans med sina elever nir det kommer till de etiska frdgorna. Att
standigt pdminna sig om vilka val man gor inom media i frigor som hur man vinklar frigor,
representation och framstédllningar. Om en sddant samtal &r mer nirvarande och mer medvetet
hos ldrarna finns dven en storre mojlighet att &ven fora in ett mer kritiskt forhéllningsitt enligt
intentionerna 1 Criticial Media Literacy. For att lyckas med detta och for att det inte bara ska
bli ndgot som ska bockas av behdver det stindigt ligga med 1 tinkandet och planeringen 1
ndgon form nér larare jobbar med mediaproduktioner. For att f4 en god balans i det didaktiska
tankandet hos medieldrare skulle det enligt min mening vara en fordela att utgd ifrdn den
didaktiska bildningsstjdrnan som skulle vara fortjanstfull for att balansera planeringen av
undervisningen. Dar finns den etiska dimensionen med utan att bli alltfér akademiskt tung
eller endast bli en punkt att bocka av. Lérarna i studien hade god koll pa lagar och regler inom
media men frigor som representation dr en annan del av det etiska perspektivet och det
behover de stindigt forhalla sig till. Inte bara kring hur kon, etnisk bakgrund eller sexuell
orientering representeras och presenteras i media utan dven hur personer fran forort och

landbyggd framstills i media.

Enligt min mening finns det utifrdn underlaget i denna uppsats fog for att séiga att sprakets roll
ar nagot undanskymt hos de flesta av medieldrarna. I alla mediedmnena finns det ett visst matt
av skrivande med. Dessutom innehaller all medieproduktion berdttande dven om det ofta sker
med ljud eller bild. I &mnet Medieproduktion uttrycks det pa foljande sitt. “Eleverna ska
dven ges mojlighet att prova retoriska och kreativa berdttargrepp vid muntlig, skriftlig och
visuell framstdllning” (Skolverket, 2023a). Har finns det ett behov av att tydligare lyfta fram

sprakets och berittandets roll i medieimnena. Nagra av ldrarna beréttade att detta sker i viss
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mén och ibland i samarbete med svenskldrare. Det kan vara en framkomlig vég att fordjupa
samarbete med sprakldrare men for att detta ska lyckas dr det viktigt att det finns
organisatoriska forutsittningar for att planera dessa samarbeten. Det ér viktigt att det blir

givande for alla parter.

Sprékets roll skulle behdva uppmérksammas mer. Inom sprakdidaktik ndmns begreppet
literacy som ett sitt att kunna anvénda sprakliga fardigheter i olika situationer och
sammanhang (Molloy, 2017). Inom mediadidaktiken anvinds som tidigare nimnts begreppet
media literacy (Carlsson, 2018; Hobbs, 2010). Hér finns det med andra ord en gemensam
plattform for sprik- och medieldrare att moétas for att tillsammans lyfta fram sprékets
betydelse. Om detta gors pa ett ppet och Omsesidigt sétt dr det min dvertygelse att det kan
gynna elevernas sprékliga utveckling bdde inom mediedmnena och inom svenskdmnet. Som
en av medieldrarna papekade att medieeleverna borde vara duktiga kommunikatorer i alla
dmnen. Infor den forédndring som é&r planerad till 2025 far det sprékliga perspektivet
ytterligare ndgot storre tyngd pd det samhallsvetenskapliga programmet da kursen
Textkommunikation blir en obligatorisk kurs pa medieinriktningen (Skolverket, 2023b). Detta
talar for att den sprékliga dimensionen kommer att f en dnnu storre betydelse d&tminstone pé

det samhillsvetenskapliga programmets medieinriktning.

Den tredje fragestillningen svarade pa hur medieldrares beskrivningar kunde forstas utifran
ett bildningsideal. Den bildningsdidaktiska stjdrnan som modell gav en struktur for att sortera
1 mediedmnenas manga perspektiv och spretighet och var enligt min mening ett fortjanstfullt
analysverktyg. Utifran den bildningsdidaktiska stjdrnan kan det tydligt konstateras att det
bland medieldrare finns en kunskapsteoretisk gemensam uppfattning som flertalet larare utgér
ifrén, ”learning by doing”. Bildning ar ett méngtydigt begrepp som ofta dr svirt att
konkretisera men genom modellen gick det att sammanfatta medieldrarnas olika beskrivningar

av sin undervisning i en samlad bild som redovisats i resultatdelen.

Utifran resultatet i denna uppsats gar det enligt min stdndpunkt att hdvda att bildning fingar in
fler av de aspekter och perspektiv som medieldrare brottas med dn de mer medienischade
begreppen Media- och Informationskunskap, MIK och Critical Media Literacy, CML. Dessa
begrepp har ocksa sin roll men kan enligt min mening med fordel rymmas inom det bredare

begreppet bildning. CML spelar en relativt liten roll hos ldrarnas beskrivningar i denna studie.

1Sesid 70
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CML som begrepp dr enligt min mening lite for akademiskt tungt for att bli helt anvindbart
for medieldrare pd gymnasiet. Det dr mojligen mer relevant i den amerikanska kontexten dér
det har vuxit fram. For att bli mer relevant bor det utvecklas och bli mer littillgéngligt for
medieldrare. CML bor ddrmed utvecklas genom att tydligare kopplas till den praktiska
didaktiken. Hur far man som medielédrare in CML i konkreta medieproduktioner? Fragorna
om normer och representation inom media &r viktiga aspekter av mediedmnena och behdver
snarare lyftas fram &n mer men det behdver goras pé ett for larare och elever mer
lattillgéngligt sétt. Foresprikare for CML havdar att det dr en mediedidaktik som kan hjélpa
ungdomar att identifiera bakomliggande intressen inom media. Det kan dven vara ett sitt att fa
elever producera sin egna motberéttelser utifrdn en grupp som é&r i underlége numerirt eller
kulturellt (Morrell & Duncan-Andrade, 2005). I resultatet har det ibland framgétt att det
funnits antydningar till CML dven om det inte alltid har varit helt medvetet fran medielérares

sida.

Inom CML har det ofta av tradition varit etnisk representation som stér i fokus och detta ar
relevant dven for den svenska kontexten dir exempelvis skjutningar och gangsterrap for
nédrvarande dr den massmediala bilden av fororten. Dock kan och bor diskussionen kring
representation breddas. De flesta ldrarna i denna studie, liksom jag sjilv finns i mindre stiader
dér det enligt min mening ocksé finns en onyanserad mediabild av ungdomar fran
landsbygden som ofta utgdrs av epaungdomar eller i vérsta fall lyteskomik. P4 sa sitt finns
det viktiga insikter att himta frin CML men enligt min mening kan vi lika gérna kalla det
bildning och mojligen finga in fler dimensioner av undervisningen dér jag ser en risk i att
CML blir for smalt och akademiskt och ddrmed riskerar detta viktiga perspektiv att negligeras
i undervisningen. Bildning kan i det fria landskap som media och Internet utgér tillata oss att
rora oss friare i den vérld som utgdr var samlade kunskap och ldttare se 6ver olika &mnens
ibland lite sndva granser (Liedman, 2006). Dérfor passar det vil att diskutera mediadidaktik
utifrén begreppet bildning dé det fangar in medieimnenas mangtydighet och kopplingar till
andra dmnen. CML behdvs verkligen och dr viktigt men riskerar att missas av verksamma
larare om det blir for akademiskt. De viktiga intentioner som finns inom CML skulle
kontextualiseras och anpassas till ldrares vardagliga undervisning for att bli mer tillgéngliga.
Forhoppningsvis kan en diskussion utifrdn bildningsbegreppet synliggdra och bidra till att de

etiska perspektiven fordjupas och utvecklas.

Andra aspekter som blev tydliga utifrdn bildningsbegreppet var att mediedmnena stodjer
kreativitet och ett utforskande av omviarlden. Media ger mdjligheter att bade utforska fragor
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frén ett individperspektiv och ett samhallsperspektiv. Genom att fokusera pd bildning kan
larare vid planering och utvérdering enligt min mening hélla en god balans inom
mediedmnena. En annan fordel med att anvénda den bildningsdidaktiska stjirnan som
analysmodell dr att den inte &r begrinsad till medieldrare eller mediedmnen utan kan anvindas
av alla ldrare pa en skola for att analysera sin undervisning. Dérmed kan modellen vara till
hjélp vid diskussioner pa en skola mellan olika l4rare fran olika &mnen och program. Genom
att anvédnda sig av bildningsdidaktik vid kollegialt 1drande kan larare med fordel diskutera
med varandra kring djupare saker utifrén ldroplanen vad som é&r klokt, berikande och
meningsfullt (Tyson, 2019). Bildningsperspektivet kommer dven forstarkas i det forslag fran
Skolverket (2022¢) som ligger till grund for inférandet pa &mnesbetyg pa gymnasiet. Darfor
kommer det finnas behov pa landets skolor att inom en snar framtid hitta konstruktiva och
framédtsyftande analysverktyg vilket den bildningsdidaktiska stjdrnan skulle kunna bidra till

enligt min mening.

7.1 Metoddiskussion
Denna studie har anvént intervjuer som metod for att samla in data. Huvudanledningen till det

var att &mnet kring medielédrares didaktik &r relativt outforskat och dé ar det enligt min
mening ett bra sitt att paborja en kartliggning av ett &mnesomrade genom intervjuer for att fa
en bred bild kring de uppfattningar som finns. Intervjuer ger i regel en storre tdckning dn
deltagande observationer (Bryman, 2018). I denna studie har atta skolor och tio ldrare deltagit
vilket formodligen &r fler &n vad som hade varit mojligt med en deltagande observation. En
nackdel med intervjuer &r att det bara fingar in ldrarnas beskrivningar och vad de vill beritta
(Bryman, 2018). Det framkom inte mycket om svérigheter och misstag som larare gor. Det
mirkets ocksé att ldrarna hade en tendens att prata om det som nyligen hade hént eller det som
var lite speciellt. Det kanske inte alltid fangar in den vardagliga undervisningen som rullar pa.
Det behdver understrykas att intervjuer endast fangar en begréinsad bild av
undervisningssammanhanget. Dessutom en bild som fargas av bade informanternas

uppfattningar, urval och minne samt mitt urval och mina tolkningar.

For att komplettera den bild som respondenter i denna studie har gett genom intervjuer skulle
det vara fruktbart att gora ndgon form av observationsstudier. En stor fordel med
observationer i undervisningssituationer &r att forskare kan undersoka vad som faktiskt sker i
ett klassrum. Detta har gjorts pd ett fortjanstfullt sdtt inom andra @mnesdidaktiska omraden.
Ett exempel ér Kittelmann Flensner (2015) som genom omfattande klassrumsobservationer

upptickte vilka diskurser som faktiskt dgde rum i undervisningen. En annan mojlig metod for
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att komplettera bilden av ldrares undervisning och didaktiska uppfattningar skulle kunna vara
att genomfora en textanalys av planeringar och uppgifter. En sddan metod skulle kunna bidra

till att forstd larares didaktiska val béttre.

7.2 Framtida forskning

I denna studie framkom att det praktiska arbetet var central for medieldrare pa gymnasiet. |
intervjuerna kom det endast fram kortfattade exempel pd hur denna praktiska undervisning
sker. Det skulle dérfor vara ett intressant framtida forskningsfalt att undersdka mer konkret
hur medieldrare genomfor sin undervisning. Vad innebér ”learning by doing” mer konkret? I
denna studie har det dven identifierats ett behov att utveckla Critical Media Literacy for att
tydligare f4 med de praktiska dimensionerna i medieimnena. For att fa en béttre forstaelse for
hur medieldrare arbetar praktiskt skulle det behovas genomforas studier av ldrares planeringar
och uppgifter. Den bildningsdidaktiska stjdrnan som i denna studie enligt min mening var
relevant for att analysera medieldrares didaktik kan formodligen anvindas i flera &mnen.
Eftersom den fangar in manga aspekter som tas upp i skolans laroplaner skulle den
formodligen kunna anvindas i skolors utvecklingsarbete. Att hitta former for detta och
utveckla modellen skulle kunna vara ett omrade for framtida forskning. Under arbetet med
denna uppsats har Al slagit igenom stort med bland annat programmet ChatGPT som skriver
unika texter med hog kvalitet och som stindigt utvecklas. Fokus pé bildning 16ser inte alla
problem men genom att 6ka fokus pa det livsldnga ldrandet och fa in ett storre inslag av etiskt
och estetiskt perspektiv i fler &mnen kan en del av Al-utvecklingens baksidor hanteras. Detta
eftersom bildning med etiska och estetiska perspektiv ger ett storre utrymme for den skapande

processen samt samtal och diskussioner under arbetets gang.

Aven om mediefimnena inte r de imnen som #r storst pd gymnasiet i och med att det bara ér
en begrinsad andel av alla elever som laser ndgon medieinriktning s& dr media en stor del av
alla elevers vardag. En gymnasieelev dgnar i snitt nédsta nio timmar per dygn av sin vakna tid
at ndgon form av mediekonsumtion (Vries, 2022). Dérfor finns det fog att hdvda att behovet
av MIK i allménhet &r enormt. I denna studie lag fokus primért pad medieldrare men MIK é&r
ndgot som beror alla ldrare, kanske framst sprdk och samhéllskunskapslérare. Har finns det ett
stort behov av att stindigt uppdatera sin &mnesdidaktik utifrdn att medielandskapet standigt
fordndras. Inom svenskdmnets didaktik skulle det dérfor behova goras fler studier pa vilka
likheter och skillnader som finns mellan media literacy och andra former av literacy samt hur
det ska undervisas. For samhaéllsldrare finns det ett behov att utvdrdera och uppgradera hur
undervisning kring medias makt och paverkan sker. Det amerikanska bolaget Meta med sina
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plattformar Facebook och Instagram &r sedan de slog igenom enormt méktiga med miljarder
anvéindare. Kinesiska Tik-Tok fortsdtter vixa och dr kraftigt omdiskuterat for sina kopplingar
till den kinesiska regimen. Dessa exempel visar pa att media idag inte ldngre &r perifera
foreteelser utan centrala aspekter av vara moderna samhéllen som paverkar oss savil direkt
men kanske dnnu mer i det fordolda. Dérfor behover pedagogers arbete med MIK sténdigt
uppdateras vilket i sin tur d&ven behdver studeras inom utbildningsforskningen utifrén olika

infallsvinklar.
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Bilaga 1. Intervjuguide

A S R S

I e S e
A W N = O

Vilka dmnen och kurser undervisar du i? Pé vilka program?
Hur lange har du arbetat som medieldrare?

Vilken bakgrund och utbildning har du?

Hur skulle du vilja beskriva det centrala i dina &mnen/kurser?
Hur lagger du upp din undervisning?

Varfor lagger du upp din undervisning pa detta sétt?

Vad anser du vara relativt enkelt att undervisa om?

Vad dr mer utmanande?

Hur ser du pa balansen mellan praktiska och teoretiska kunskaper i din undervisning?

. Hur ser du pé forhallandet mellan de kreativa och tekniska aspekterna?

. Ser du andra estetiska inslag i din medieundervisning?

. Vilka samhillsperspektiv tar du upp i undervisningen?

. Finns det ndgra sprékliga inslag i din undervisning?

. Finns det etiska fragor eller dilemman som du stoter pé i din undervisning?

15.

Hur skulle du kort vilja sammanfatta din medieundervisning?

16. Nagot ovrigt du vill tillagga?
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Bilaga 2. Missivbrev
Till dig som ér medielirare i nigot eller nigra medieimnen inom gymnasieskolan.

Jag heter Mattias Berggren och ldser pa Masterprogrammet i1 Pedagogiskt Arbete pa
Linkdpings Universitet. I utbildningen ingdr att gora ett masterarbete, vilket dr anledning till

att denna intervjustudie kommer att goras.

Medieimnena ir komplexa med flera olika aspekter, traditioner och mél. Amnena har
genomgatt fordndringar och har gétt frin att vara inom det yrkesférberedande
medieprogrammet till att idag ha sin hemvist pa négot av de studieférberedande programmen

Estetiska programmet eller Samhéllsvetenskapliga programmet.

Jag vill dérfor genomfora en intervjustudie for att bidra till 6kad forstielse for medielérares

syn pa sin &mnesdidaktik.

Syftet r att utveckla forstaelse for hur medieldrare forhaller sig till de didaktiska utmaningar

som finns inom mediedmnena.

Forfragningar att delta har skickats ut via mail till medielédrare pa flertalet gymnasieskolor
bade inom estetprogrammet och det samhéllsvetenskapliga programmet. Bdde medieldrare pa

fristdende och kommunala gymnasieskolor kommer att ingd i studien.

Det ér helt frivilligt att medverka i studien och du kan nér som helst avbryta din medverkan.
Intervjuerna kommer att genomforas pa din arbetsplats eller en annan avskild plats som du
véljer via Zoom och spelas in som ljudfil. Intervjuerna beréknas ta ca 60 minuter. Materialet
frén intervjuerna kommer att hanteras och behandlas konfidentiellt och det kommer att
forvaras sd att ingen obehorig kommer att kunna ta del av det. Inga enskilda personer eller

skolor kommer att kunna identifieras i studien. Har du négra fragor s& hor gérna av dig.

Vimmerby 221108

Studerande Handledare

Mattias Berggren Linnéa Stenliden

070-xxx XX XX Bitr. Professor i Pedagogiskt arbete
mattias.berggren@utb.vimmerby.se Link&pings Universitet

011-xx xx XX

linnea.stenliden@liu.se

79


mailto:Mattias.berggren@utb.vimmerby.se
mailto:linnea.stenliden@liu.se

	TitelbladmasteruppsatsPA
	Sammanfattning
	Sammanfattning
	Nyckelord:
	Abstract
	Keywords:

	Masteruppsats inlämnad verision text
	1. Inledning
	1.1 Bakgrund - Media som gymnasieämnen
	1.2 Medieämnenas framväxt i svensk gymnasieskola
	1.3  Estetiska perspektiv av medieämnena
	1.4  Samhällsvetenskapliga perspektiv av medieämnena
	1.5  Tekniska perspektiv av medieämnena
	1.6  Språkliga perspektiv av medieämnena
	1.7  Etiska perspektiv av medieämnena
	2. Syfte
	2.1 Frågeställningar
	2.2 Uppsatsens disposition
	3. Teori
	3.1 Didaktik
	3.2 Didaktik och bildning
	4. Tidigare forskning
	4.1 Mediedidaktisk forskning
	4.2 Media- och informationskunnighet
	4.3  Critical Media Literacy
	4.4 Olika didaktiska perspektiv som är relevanta för medieämnena
	4.4.1 De estetiska ämnenas didaktik
	4.4.2  Samhällskunskapsdidaktik
	4.4.3 De tekniska ämnens didaktik och didaktik för yrkeslärare
	4.4.4  Svenskämnets didaktik
	5. Metod
	5.1 Semistrukturerade intervjuer
	5.2  Urval
	5.3  Genomförande
	5.4  Etiska aspekter
	5.5  Analysmetod
	5.5.1 Tematisk analys
	5.5.2 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån styrdokumentens olika perspektiv inom medieämnena
	5.5.3 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån ett bildningsideal
	5.6  Reliabilitet, validitet och generalisering
	6. Resultat
	6.1 Tematisk analys av medielärares didaktiska beskrivningar
	6.1.1 Media är praktiskt
	6.1.2 Medieämnena handlar om kommunikation
	6.1.3 Medieämnena är breda
	6.1.4 Medieämnena kräver progression
	6.1.5 Medielärarens betydelse för undervisningen
	6.1.6 Elevens betydelse för medieundervisningen
	6.1.7 Organisationen och det omgivande samhällets betydelse för medieundervisningen
	6.2 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån styrdokumentens olika perspektiv inom medieämnena
	6.2.1 Samhällsperspektivet
	6.2.2 Språkliga perspektivet
	6.2.3 Estetiska perspektiv
	6.2.4 Etiska perspektiv
	6.2.5 Tekniska perspektiv
	6.3 Tolkning av medielärares beskrivningar utifrån ett bildningsideal
	7. Diskussion
	7.1 Metoddiskussion
	7.2 Framtida forskning
	8. Referenser




