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Sammanfattning

I den hér studien undersoks hur ldrare inom anpassad grundskolas inriktning &mnesomraden
upplever sitt bedomningsarbete. Inférandet av ny ldroplan och medféljande kursplaner, for
anpassad grundskola inriktning &mnesomraden, i augusti 2022 medfor att vi anser att omradet
ar séarskilt aktuellt att beforska. Studiens syfte ar att synliggdra de mojligheter och utmaningar
larare upplever i arbetet med bedomning, generellt men ocksa specifikt kopplat till begreppen
efter elevens forutsdttningar och delta. Studien dr en kvalitativ intervjustudie med utgdngspunkt
i ett dilemmaperspektiv, dd verksamma inom skolformen mdter en rad dilemman i sin
yrkesutdvning kring beddmning. Intervjuerna analyserades genom tematisk analys utifran ett

hermeneutiskt forhallningssétt.

Studiens resultat visar att informanterna upplever mdjligheter med sin bedémning s& som att
kursplanernas begrepp dr generdsa och mojliggor att samtliga elever fér lyckas i sitt skolarbete.
Studien visar dock samtidigt att elevers stora och skilda behov medfor att med varje mdjlighet
foljer en rad utmaningar. Bedomningsarbetet upplevs komplext och tycks priglas av en
osdkerhet kring hur kursplaner och begrepp ska tolkas och omsittas i det praktiska arbetet. Det
nyutgivna kommentarmaterialet med dess fortydligande om att eleverna ska delta aktivt
upplevs inte klargora begreppet. Informanterna ser vinster i att beddmning och dess begrepp
kontinuerligt diskuteras inom kollegiet. De menar att bedomning har en kvalitetshdjande
funktion da den framjar att pedagoger kontinuerligt anpassar sin undervisning och pa sé vis
fortsdtter utmana sina elever kunskapsmassigt. Informanterna lyfter dven mdjligheter som
organisation, olika yrkesprofessioners samarbete, tid och tolkningsutrymme. Dessa mdjligheter
kan dock enligt vira informanter &ven vara utmaningar om inte rétt forutsdttningar ges av

skolledningen.

Nyckelord: anpassad grundskola, imnesomraden, bedomning, tolkning, kursplan, efter elevens

forutséttningar, delta
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1 Inledning

Arbete 1 den anpassade grundskolan beskrivs ofta som sivél stimulerande som utmanande. Vi
ar sjélva verksamma i skolformen inom inriktning &mnesomrade och har i den dagliga
verksamheten ofta upplevt att elevernas stora behov och heterogenitet gor att personalen kan
stillas infor dilemman. Inom specialpedagogik blir dilemmat med heterogena elevgrupper
tydligt d& svérigheter maste identifieras samtidigt som elever inte bor pekas ut (Nilholm,
2020b). Ett dilemma kan kdnnetecknas av att inget handlingsalternativ tycks vara fullgott och
alla tinkbara alternativ verkar ha bade for- och nackdelar (Irisdotter Aldenmyr, 2018). Exempel
pa dilemman inom skolformen kan vara den enskilda elevens behov kontra gruppens behov,
elevens sjilvstandighet mot att personal hjélper till for mycket samt elevers behov av omsorg
riskerar att overskugga skolans kunskapsuppdrag. Det sista dilemmat leder oss vidare till
upplevda utmaningar kring bedomning. I vir yrkesverksamhet inom skolformen har vi vid
manga tillfillen diskuterat bedomning med kollegor. Dessa diskussioner har ofta préaglats av en
viss osdkerhet infor vad bedomningsuppdraget innebér och hur delar av kursplanernas begrepp
ska tolkas. Vi ser darfor ett vdrde i att undersoka hur pedagoger inom anpassad grundskola,
inriktning d&mnesomraden upplever sitt beddmningsarbete. Vi anser att inforandet av nya

kursplaner i augusti 2022 gér omradet &n mer relevant att studera.

1.1 Syfte och fragestéillningar

Syftet med examensarbetet dr att synliggora upplevda mojligheter och utmaningar for larare i
beddmningsarbete inom anpassad grundskola med inriktning &mnesomraden. Vi vill dven lyfta
fram hur dessa ldrare upplever bedomning utifrdn begreppen efter elevens forutsdttningar och
delta utifran den anpassade grundskolans nya ldroplan, Lgrsdr22, som triddde i kraft i augusti

2022.
Viéra fragestillningar ar:

e Vilka mojligheter och utmaningar upplever lérare 1 arbetet med beddomning inom
anpassad grundskola, inriktning amnesomraden?

e Vilka mojligheter och utmaningar upplever ldrare med att utga frdn elevens
forutsdttningar vid beddomning av elever 1 anpassad grundskola, inriktning
dgmnesomraden?

e Vilka mojligheter och utmaningar upplever ldrare i arbetet med beddmning enligt

begreppet delta 1 anpassad grundskola, inriktning &mnesomraden?



2 Bakgrund

2.1 [IF-begreppet

Manga dr de namn som anvénts genom tiderna for att beteckna individer med intellektuell
funktionsnedséttning. Psykiskt utvecklingsstord, begévningshandikappad, fane, sinnesslo,
efterbliven, forstandshandikappad och idiot &r bara ndgra av dem (Barow, 2012; Nilsson
Nordfors, 2019). Schalock (2011) menar att det fortfarande finns en omfattande variation i vilka
termer som anvinds internationellt. Vi har valt att anvinda begreppet intellektuell
funktionsnedséttning forkortat IF i var text. Fran och med juli 2023 kommer intellektuell
funktionsnedséttning &dven anvdndas 1 Sveriges skollag dd den tidigare termen

utvecklingsstorning byts ut (SFS 2010:800).

Under mitten av 1800-talet var den dominerande beteckningen pé personer med IF i1 Sverige
idiot. Enligt Reichenberg (2012) ansags det vara en skam att ha fitt ett barn med IF langt in pa
1900-talet. Lékare under denna tid hade stor paverkan pa den allmidnna uppfattningen kring IF
och bidrog till en syn pé individer med IF som farliga for sin omgivning (Reichenberg, 2012).
Enligt Barow (2012) var det gemensamma for bendmningar for personer med IF att de individer
som asyftades misslyckades inom skolans vérld. Under mellankrigstiden dndrades terminologin
frén idiot till sinnessloé och 1954 kom termen psykiskt efterbliven att tas i bruk (Barow, 2012).
Den kom under 1960-talet att dndras till psykiskt utvecklingsstord dér den sista delen av
bendmningen fortfarande till viss del &r det officiella begreppet. Levén och Schold (2021)
menar att begreppet IF dr rekommendationen sedan 2000-talets borjan. Enligt forfattarna ér
anledningen till denna rekommendation att begreppet anses mer neutralt &n tidigare
bendmningar. Schalock (2011) menar att den tidigare termen utvecklingsstdrning pekar pa
svérigheter som defekter hos individen. Termen intellektuell funktionsnedséttning forklarar
svarigheter som nagot som sker 1 relation mellan individens féorméga och den kontext hen ar

tankt att fungera 1 (Schalock, 2011).

Enligt Nilsson Nordfors (2019) grundas diagnosen IF pa en definition beskriven i
diagnosmanualen DSM-5. DSM-5 dr framtagen av American Psychiatric Association. For att
diagnosen ska stédllas behover tre kriterier uppfyllas. Individen ska ha brister i intellektuella
funktioner (intelligenskvot under 70) och adaptiva funktioner, det vill sdga forméga att anpassa
sig till omgivningen och sin vardag. Dessa svarigheter ska ha uppstatt fore 18 ars alder (Nilsson

Nordfors, 2019).



2.2 Anpassad grundskolas bakgrund och verksamhet idag

Enligt Szonyi och Tideman (2019) har IF historiskt sett varit forknippat med ett utanforskap.
Under 1600- och 1700-talen bendmndes avvikande barn som besatta av onda makter eller som
ett straff fran Gud (Ineland et al., 2019; Larsson & Engwall, 2017). Enligt Ineland et al. (2019)
kom personer med olika typer av funktionsnedséttning pa 1800-talet att bendmnas med mer
medicinska och pedagogiska termer. Genom dessa bendmningar borjade individer med
funktionsnedsittningar att sérskiljas och kategoriseras. Ar 1842 infordes den svenska
folkskolan och med den skolplikten. Enligt Anderson och Ostlund (2020) har det i Sverige
under 150 ar funnits en tradition att parallellt med grund- och gymnasieskola erbjuda en

fristaende skolform som utbildning for elever med IF.

I borjan av 1900-talet framtrddde ett mer medicinskt perspektiv pa individer med IF och med
hjilp av intelligenstester sdrskilde man svagbegavade elever ur skolundervisningen (Ineland et
al., 2019). En grins drogs dirmed mellan de svagbegavade elever som ansags bildbara och de
som ansags obildbara (Grunewald, 2008). 1935 aktualiserades skolpliktsfragan i Sverige igen
och enligt Areschough (2003) motiverades forslaget om obligatorisk sinnessloundervisning
bland annat med manga forildrars ovilja att skriva in sina barn i sinnessloskola. 1944 verfordes
ansvaret for sinnessldundervisningen fran Medicinalstyrelsen till Skoldverstyrelsen och
obligatorisk sdrundervisning infordes for de sd kallat bildbara sinnessloa (Areschough, 2003;
Ineland et al, 2019). Tio ar senare, 1954, trddde Lagen om undervisning och vard av psykiskt
efterblivna 1 kraft och landstingen blev da skyldiga att erbjuda undervisning dven till de barn
som genom intelligenstester tidigare bedomts obildbara (Ineland et al., 2019). Fortfarande
befann sig dock barn och ungdomar med svér IF utanfor det svenska utbildningssystemet
(Swérd & Florin, 2014). Det var under denna tidsperiod begreppet sérskola infordes. Enligt
Szonyi och Tideman (2019) var ambitionen med sérskolan att starta en trygg och social
undervisningsmiljé dér elever med IF kunde utvecklas i egen takt utifrdn individuella
forutséttningar. Utifrdn varje enskild elevs behov och forutséttningar skulle specialutbildad
personal anpassa pedagogiken for att stotta elevens kunskapsmissiga utveckling. Enligt
Grunewald (2008) kndts under 1960-talet manga experter till sdrskolan. Det rérde sig bland
annat om professioner som talpedagoger och psykologer. 1968 antogs Omsorgslagen som bland
annat reglerade utbildning for personer med IF och med denna lag f6ljde obligatorisk skola for
samtliga svenska barn (Barow, 2012). Detta kom saledes dven att inkludera de barn och
ungdomar med svar IF som tidigare exkluderades fran den allménna skolplikten. Nar

traningsskolan infordes 1968 hade skolformen 861 elever. Inledningsvis saknades



specialutbildade ldrare med kompetens att mota elever med svar IF (Grunewald, 2008). Enligt
forfattaren lag tyngdpunkten i traningsskolans undervisning ldnge pa praktisk fardighetstraning,
bland annat genom sinnestrdning och ADL-tréning (Activity of Daily Living). Forst i
laroplanen Lsd-73 fran 1973 omfattades sdrskolans samtliga elever av ldroplanens innehall
(Ostlund, 2012). 1985 flyttades ansvaret for utbildning for elever med IF fran
Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet och 1988 fran landsting till kommun (SOU
2021:11). 2010 tradde Sveriges nuvarande skollag i kraft och den obligatoriska grundsérskolan
och gymnasiesirskolan blev tvé skilda skolformer (SOU 2021:11).

Grundsérskolan fick sin nuvarande utformning i samband med att det svenska skolvidsendet
reformerades 2011 (Skolinspektionen, 2020). Kunskapsperspektivet inom grundsérskolan kom
da att starkas med motivering fran regeringen att utbildningen sa langt det gér ska motsvara den
som ges 1 grundskolan (Riksrevisionen, 2019). Enligt Skolverket (2020) dr grundsirskolan till
for elever med IF som beddms inte kunna na kunskapsmaélen i grundskolan. For att ha ratt till
undervisning i grundsérskolan ska elevens hemkommun grundligt utreda att eleven tillhor
grundsérskolans malgrupp. Bedomningen innehdller fyra delar: en psykologisk, social,
pedagogisk samt en medicinsk del. Inom grundsédrskolan kan eleven ldsa @mnen eller
dmnesomraden, detta avgors av huvudman. Det finns ocksa mojlighet att 1dsa en kombination
av dmnen och dmnesomraden vilket rektor beslutar om (SFS 2010:800, kap 11, §8). Enligt
Skolverket (2020) foljer undervisning och beddmning i grundsérskolan de kursplaner som finns
1 laroplanen for grundsirskolan, LgrSar22. Kursplanerna for &mne och @mnesomréaden ar
likadant utformade med syfte, centralt innehall och kunskapskrav. De fem @&mnesomridden
elever i trdningsskola ldser &r kommunikation, estetisk verksamhet, verklighetsuppfattning,
vardagsaktiviteter samt motorik (Skolverket, 2022c). Enligt Skolverket (2022a) gick cirka 5500
elever 1 triningsskola ldsdret 2021/2022. En siffra som motsvarar ungefir 38 % av
grundsidrskolans totalt 14 400 elever. Grundsérskolan kommer under 2023 att byta namn till
anpassad grundskola och bendmningen tréningsskola tas samtidigt bort utan att ersittas av
annan benimning (SFS 2010:800). I vart arbete kommer vi av denna anledning fortsittningsvis
att anvinda av oss av begreppet anpassad grundskola samt ersitta traningsskola med anpassad
grundskola, inriktning &mnesomraden. Vi kommer séledes ersétta litteraturs och informanters

anvandning av tidigare aktuella begrepp med dessa nya i var uppsats.



2.3 Anpassad grundskolas &mnesomrdden och dess syften

I samtliga amnesomriden ingér att eleven ges mdjligheter att anvinda amnesomradets specifika

ord och begrepp. Se Tabell 1 for en 6versikt av &mnesomradena baserat pa den nya laroplanen,

Lgrsdr22 (Skolverket, 2022¢) Eleverna bedoms pa grundldggande respektive fordjupad niva

(Skolverket, 2022b). I samband med utgivningen av den nya ldroplanen gav Skolverket ut ett

kommentarmaterial med syfte att ge ldrare en fordjupad insikt kring kursplanernas bakgrund

och syfte samt ge stod till larare 1 deras bedomningsarbete (Skolverket, 2022b).

Tabell 1

Oversikt av anpassad grundskolas dmnesomraden.

Amnesomrade

Amnen som ingar

Syfte

Estetisk verksamhet

Musik, sljd och bild

Utveckla kreativitet och intresse att skapa inom
dgmnesomradet. Ges mojlighet att skapa och uppleva
musik, producera med hjdlp av olika material och

tekniker inom bild och sl6jd.

kunskap och samhills-

orienterande dmnen

Kommunikation Svenska, engelska och | Utveckla kommunikationskunskaper genom tal och
modersmal andra satt. Stirka den kommunikativa formagan och
darmed utveckla sprék, identitet och

sjalvbestimmande.

Motorik Idrott och hélsa Utveckla motoriska formégor samt intresse for fysisk
aktivitet. Delta 1 motoriska aktiviteter i olika
kontexter och forhallanden.

Vardagsaktiviteter Hem- och konsument- Utveckla kunskaper och nyfikenhet kring vardagen i

hem och samhille. Bidra till storre sjédlvstidndighet.

Verklighetsuppfattning

Teknik,
naturorienterande dmnen

och matematik

Ge fOrutsittningar att hantera praktiska situationer
som &dr av betydelse for dem och kan 0&ka
samhillsdelaktighet. Oka delaktighet i virld med

intensiv teknikutveckling.




2.4 Behorighet att undervisa 1 anpassad grundskola

Redan kring 1870 vécktes fragan om en sérskild utbildning vilken skulle ge larare kompetens
att undervisa de barn som da bendmndes sinnessloa. Féreningen for sinnessléa barns vérd
(FSBV) startade 1875 ett seminarium dit endast kvinnor antogs (Ostlund, 2012). For att bli
antagen krivdes enligt Ostlund (2012) examen frin realskola, hogre kvinnligt liroverk eller
sméskolldrarutbildning, samt yrkeserfarenhet fran verksamheten. Fran 1960-talet gavs
specialldrarutbildningar vid lararhogskolorna 1 Goteborg, Malmo och Stockholm. Utbildningen
omfattade vid uppstarten tre grenar varav en av dessa grenar utbildade larare for att undervisa i

dévarande sérskola och traningsskola (Rudvall, 2001).

1990 startades en specialpedagogutbildning som ersatte den tidigare utbildningen for
specialldrare (Rudvall, 2001). En av de grenar som gavs inom utbildningen var inriktad mot
utvecklingsstorning (Ostlund, 2012). 2002 fattade regeringen beslut om att pa nytt starta en
specialldrarutbildning som skulle ges parallellt med specialpedagogutbildningen (Tinglev,
2014). Inriktningen mot utvecklingsstdrning i den form den ges idag dterinfordes 2011. Precis
som pa 1870-talet krévs en pedagogisk grundexamen samt yrkeserfarenhet for att vara behorig
att antas vid specialldrarutbildningen (LinkOpings universitet, 2019). Uttrycket
utvecklingsstorning som  inriktningsnamn  byts under 2023 mot intellektuell

funktionsnedsattning (Utbildningsutskottet, 2021/22:UbU27).

Enligt Skolverket (2016) behover larare och forskollédrare en speciallirarexamen med inriktning
IF for att vara behorig att undervisa och sitta betyg i1 anpassad grundskola. Det é&r
lararens/forskolldrarens grundutbildningsexamen som avgdr inom vilka dmnen, aldrar och
skolformer inom anpassad grundskola som behorighet ges. Lirare som blir behorig att
undervisa i ett dmne 1 anpassad grundskola far ocksd behorighet att undervisa i det
damnesomrade ddr dmnet ingar (Skolverket, 2016). Enligt Skolverket (2016) far specialldrare
och specialpedagoger med inriktning IF bedriva undervisning och betygsséttning i samtliga

dmnesomraden dven om de inte har en behdrighetsgivande examen.

Enligt den statliga utredningen En annan maojlighet till sérskilt stod - Reglering av kommunala
resursskolor (SOU 2020:42) framkommer att bristen pd behoriga ldrare inom anpassad
grundskola ar stor. Skolverket (2022d) uppger att 81% av alla larare inom skolformen saknade
behorighet att undervisa under lidsaret 2021/22. Skolverket (2022d) delar in de obehoriga
lararna i fyra grupper. Den storsta gruppen ér de ldrare som har lararlegitimation for en annan

skolform dn den anpassade grundskolan, men saknar specialldrarlegitimation med inriktning



IF. 75% av de obehoriga ldrarna tillhér denna grupp. Den minsta gruppen, som motsvarar 2 %
av de obehdriga ldrarna, dr de ldrare som har en pedagogisk hogskoleexamen men som saknar
lararlegitimationen. Vanligast &r att dessa ldrare har en lararutbildning for forskola eller
fritidsverksamhet (Skolverket, 2022d). Fram till 30 juni 2028 far &dven ldrare utan
specialldrarbehorighet, anstillda fore 1 juli 2011, ansvara for undervisning och betygsséttning

inom skolformen (Skolverket, 2022d).

2.5 Bedomning i1 anpassad grundskola

Sinnessloskolorna fick sin forsta liroplan 1946 (Berthén, 2006). Med tiden har ldroplanernas
innehall ndrmat sig den reguljdra skolans ldroplaner och den anpassade grundskolans
undervisning ska sa langt det gar motsvara den som ges i den reguljdra grundskolan (SOU
2020:42). Mélsittningen kan, enligt utredningen, nas genom en forstarkt kunskapssyn men
ocksa genom att larare ges kompetens och mgjlighet att bedoma elevernas utveckling. Svensk
skollag stipulerar att elever, oavsett skolform, ska ges forutséttningar att utvecklas sé ldngt som
mdjligt (SFS 2010:800). Beddmning inom anpassad grundskola har enligt Skolverket (2015)
dubbla syften. Genom bedomning av elevens ldrande far ldraren dels mdjlighet att ge
aterkoppling till eleven kring hens ldrande och dels underlag for att utvirdera den egna
undervisningen. I grundskolan finns beddmningsstdd for samtliga &mnen medan det for den
anpassade grundskolan endast finns nationella bedomningsstod for svenska i &r 1-3 och
matematik i &r 1-6. For 6vriga @mnen och arskurser saknas siledes bedomningsstdd. Inte heller
nationella prov genomfors inom skolformen. Det rader begriansad tillgang pd stodmaterial for
de larare som ska bedoma elevers kunskapsutveckling inom den anpassade grundskolan (SOU
2020:42). Riksrevisionen (2019) uppger att det saknas bedomningsstdd for tio av den anpassade
grundskolans totalt tretton &mnen. For amnesomraden saknas beddmningsstod helt. Skillnaden
1 antalet bedomningsstdd visar att ldrare inom anpassad grundskola har ett betydligt mindre stod
dé det giller bedomning av elevers kunskaper (Riksrevisionen, 2019). Riksrevisionen (2019)
uppger i sina samlade iakttagelser att bedomningsstdd inom skolformen skulle kunna frimja en
likviardig bedomning da skolformens ldrare enligt granskningsrapporten har sdmre
forutséttningar for kollegiala sambeddmningar dn Ovriga skolformer. Bland forsvarande
omstandigheter for sambedomning ndmns att huvudmén ofta bara har nagra f4 anpassade
grundskoleenheter. Dessa enheter dr ofta sma med 2 ldrare som undervisar i olika &mnen vilket
forsvarar mojligheter till kollegiala utbyten. Aven Skolinspektionen (2020) ser att lirarna pa
tva tredjedelar av de skolor de granskat inte fullt ut ges mojligheter att genomfora

sambeddmning.



Enligt Bagger och Ostlund (2021) kan vi i Sverige se en forindring inom undervisningen for
elever med IF. Tidigare lades fokus pd utveckling och lidrande av vardagliga funktionella
formagor for att nu istillet betona kunskapsutveckling. Bagger och Ostlund (2021) menar att
detta hinger samman med internationella fordndringar inom utbildningssystemens syn pa
kunskap och beddmning, déir elever med IF i1 hogre utstrickning forvdntas genomfora
standardiserade tester. Enligt Skolinspektionen (2020) har svensk anpassad grundskola tidigare
fatt kritik for att kunskapsutmaningar fatt std tillbaka till formén for omsorgstdnkande. Nér
svenskt skolvdsende reformerades 2011 fortydligades kunskapsperspektivet i skolformens
kursplaner da bedomningskriterier inférdes inom d&mnesomradenas kursplaner (Riksrevisionen,
2019). Skolinspektionens granskning (2020) visar att majoriteten av de granskade skolorna

bedriver undervisning som tydligt utgar ifrdn ldroplan och kursplaner.

Skolverket (2015) uppger att beddmning inom anpassade grundskolans d&mnesomraden ska
fokusera pé elevernas befintliga kunskaper istillet for de svarigheter som kan finnas. Darfor
behover undervisning och beddomningssituationer goras tillgdngliga utifrdn varje elevs
forutsdttningar. Detta ror fysisk, social savil som pedagogisk skolmiljé (Skolverket, 2015).
Enligt Anderson och Klang (2022) dr bedomning en kontinuerlig process dér ldrare producerar
uppgifter genom vilka eleverna ska visa sina kunskaper. Uppgifterna baseras pa det lararen
kénner till om elevens kunskaper och forutsittningar. Det kunskapsresultat som framgar leder
dérefter vidare till nya uppgifter som formar larande och undervisning (Anderson & Klang,
2022). 1 arbetet med elever med IF stiller detta hdga krav pa individualisering och
differentiering av undervisningen eftersom variationen inom skolformen &r stor inom savél

kunskapsniva som kognitiva och kommunikativa férméagor (Anderson & Klang, 2022).

Elever med omfattande funktionsnedséttningar gagnas av att mota vélkdnt material och
situationer (Anderson & Klang, 2022). En och samma bedomningssituation kan fa olika utfall
for en elev med IF da dagsform, relationer och gruppsammansittning kan paverka prestationen.
Darfor dr det av stor vikt for lirare for dessa elever att gora méinga och varierade beddmningar

(Anderson & Klang, 2022).

Naér larare inom anpassad grundskola, inriktning &mnesomraden, gor bedomningar ska de utgé
fran elevens forutsdttningar och déarfor kan kunskapskraven 1 laroplanen ha olika betydelse for
olika elever (Skolverket, 2015). Detta ar en princip som endast kan anvidndas vid beddmning
mot kunskapskraven i den anpassade grundskolans dmnesomrdden dé inga betyg sitts inom

denna del av skolformen. Skolverket (2015) poédngterar dven att det dr alla elevers réttighet,



oavsett kognitiv funktionsnedséttning, att fi sin kunskapsutveckling och sitt larande synliggjort

och bedomt.

Inom svensk utbildning saknas betygsstatistik for elever med IF, vilket omdojliggdr analyser av
méaluppfyllelse dver tid inom skolformen (Bagger & Ostlund, 2021). I imnesomraden sitts inga
betyg alls. For de elever inom skolformen som ldser amnen sitts betyg enbart pa elev eller
vérdnadshavares begéran. Det sitts heller inte betyg om en &mneselev inte nar nivan for godként
(Riksrevisionen, 2019). Detta gor att det saknas betygsuppgifter for méanga elever inom
anpassad grundskola. Enligt Riksrevisionen (2019) har det tidigare funnits lagmassiga
begrinsningar som har gjort att det endast gétt att samla in information om elever i1 anpassad
grundskola pa gruppniva. Det har ej varit tillatet att pa individnivd samla in uppgifter som ger
information om personers hilsa. Da diagnosen IF rdknas som hélsouppgift har det inte varit
mojligt att pa samma vis som 1 grundskolan kontrollera bakgrundsfaktorer vid resultatanalyser

(Riksrevisionen, 2019).

2.6 Dilemmaperspektiv

Dilemmaperspektivets huvudsakliga antagande dr att dilemman, det vill sdga motsattningar som
kraver uppmérksamhet och stillningstagande, upptrdder pa aterkommande basis 1 dagens
utbildningssystem (Nilholm, 2020). Enligt Ahlberg (2013) 4r dessa motsittningar i skolans
vardag inte mojliga att 16sa fullt ut vilket gor att larare ofta behdver gora val for att uppfylla

krav som tycks strida mot varandra.

Ett dilemma for larare ar att elever ska tilligna sig gemensamma kunskaper samtidigt som lérare
ska hantera elevernas olikheter (Nilholm, 2020). Aven Swird och Florin (2014) pekar pa detta
dilemma dé svenska ldroplaner foreskriver att elever ska uppnd samma maél under lika lang
tidsperiod oavsett de olika behov elever kan tinkas ha. Ytterligare ett dilemma, for ldrare inom
anpassad grundskola, dr det tolkningsutrymme som uppstar genom begrepp och formuleringar
1 Ldroplan for grundsdrskolan, Lgrsdr22. Skolverket (2015) uppger att vid beddomning som
utgér fran elevens forutsdttningar kan de kunskapskrav som ska uppnés fi olika innebord for
olika elever. Nilholm (2019) uppger att det saknas standardlosningar for dilemman och att varje

situation krédver etiskt varsam hantering.

Ineland och Silfver (2018) lyfter dilemmat kring betyg och beddmning inom anpassad
grundskola. Da skolformen mer och mer efterliknar den reguljdra grundskolan samtidigt som

de betyg som ges inte har samma juridiska status som i grundskolan finns risken att de far status



av att vara pa latsas, en slags imitation av riktiga betyg (Ineland & Silfver, 2018). Dilemmat
ligger d& i1 fragan varfor beddmningar goérs inom skolformen om de inte har en uppenbar

funktion.

2.7 Tidigare forskning

Anpassad grundskola, inriktning #dmnesomrdden har en relativt kort tradition av
kunskapsbeddmning. Forst ndr Ldroplan for sdrskolan, Lgrll, (Skolverket, 2018) infordes
tillkom bedomningskriterier att uppna 1 slutet av det nionde skoléret for de elever som laser
damnesomraden (Riksrevisionen, 2019). Enligt Reichenberg (2012) finns det omfattande
nationell forskning kring anpassad grundskola i Sverige. Forskning som till storsta del utgar
fran ett habiliteringsperspektiv och i1 huvudsak belyser delaktighet, socialt samspel och
gemenskap (Reichenberg, 2012). Bedémning och undervisning inriktad mot anpassad
grundskola dr diremot relativt outforskade forskningsomrédden (Ineland & Silfver, 2018;

Anderson & Ostlund, 2017).

Enligt Anderson och Ostlund (2020) har det efter att Lgr11 tridde i kraft skett ett 6kat fokus
kring elevers studieresultat inom den anpassade grundskolan. Aven i internationell forskning
kring elever med IF finns ett 6kat fokus p4 akademiska firdigheter (Anderson & Ostlund, 2020).
Till skillnad frén svensk anpassad grundskola finns internationellt ingen motsvarande skolform
for elever med IF. Den internationella forskningen fokuserar i stillet pd elever i behov av

sarskilt stod 1 inkluderande miljoer (Ineland och Silfver, 2018).

Ineland och Silfver (2018) genomférde en studie med syfte att fi fram och analysera
erfarenheter och attityder hos pedagoger som undervisar elever med IF antingen integrerade i
svensk grundskola eller i anpassad grundskola, inriktning @mnen. Studien visade att
betygssittningen hade relativt litet stod hos pedagogerna da en betydande majoritet uttryckte
en negativ instédllning till betygssittning av elevkategorin. En av studiens slutsatser dr att dess
informanter upplevde utmaningar i att elevgruppens kunskapsprofil dr ojimn och ofta avgors
av elevens dagsform. Det framkom &ven att ldrare upplevde en osdkerhet kring beddmning
rorande tillvdgagangssitt och vad den skulle grunda sig pa samt att laroplanens begrepp
upplevdes diffusa och svéartolkade. Slutligen uttryckte informanterna svarigheter att anpassa

undervisningen sé att den méter och utvecklar elevgruppen (Ineland & Silfver, 2018).

Browder et al. (2013) undersokte i en studie hur alternativ bedomning péverkar de elever med

betydande kognitiva svérigheter. Med alternativ bedomning menar forfattarna bedomning som
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ligger utanfor de gemensamma tester och prov som exempelvis nationella prov utgdr. Slutsatsen
de drar &r att alternativ bedomning maste vara langsiktig och knytas till det dagliga arbetet 1
klassrummet (Browder et al, 2013). En checklista pa férdigheter eller enstaka
beddmningstillfdllen bidrar inte till 6kad maluppfyllelse for eleverna. Vidare understryks att det
ar undervisningen och inte testningen som leder till maluppfyllelse och att ménga olika former

av stdd sannolikt behovs for att hoja studieresultat.

Hur ska vi gora da? (Anderson et al., 2016) ér en studie om vad beddmning egentligen innebar
1 anpassad grundskola. Studien innebar att pedagoger enskilt och tillsammans, samt med
forskningsbaserad input, fick fundera pd dilemman i verksamheten. De involverade upplevde
att processen hade fordndrat séttet de talade om ldrande och att centralt innehall, kunskapskrav
och formagor kommunicerats mer inom arbetslaget. De ansag att detta hade lett till att &ven
eleverna dirfor hade fétt en 6kad forstaelse for vad som gors i skolan och hur det bedoms.
Personalen i arbetslagen upplevde dven att de hade blivit tydligare med att i stunden berétta for
eleverna vad de nu ska tréina pd och att direkt ge eleven tydlig feedback. Arbetslagen anség sig
dven ha blivit sdkrare pd att bedoma och se vad eleverna har léart sig och hur de utvecklas

(Anderson et al., 2016).

Anderson och Ostlund (2020) lyfter i sin forskning speciallirares tankar kring sitt samarbete
med andra yrkesprofessioner. Studiens informanter menar att elevassistenterna, trots varierande
utbildningsbakgrund, 4r viktiga for det dagliga arbetet inom skolformen (Anderson & Ostlund,
2020). Informanterna anser att yrkesgruppen borde fa fortbildning och vérderas hogre. Nivan
pa utbildningsbakgrund spelar ingen betydande roll for hur specialldrare och elevassistenter
samarbetar och drygt hilften av informanterna uppger att det finns avsatt tid for planering for
dem tillsammans med elevassistenterna (Anderson & Ostlund, 2020). Studiens resultat pekar
pa att yrkesprofessionernas olika anstillningsformer kan forsamra deras mojligheter att hitta
gemensamma motestider vilket enligt Anderson och Ostlund (2020) kan forsvara samarbetet
professionerna emellan. Av studiens informanter uppger 40 % att de helt saknar tid for
gemensam planering tillsammans med elevassistenterna, vilket enligt Anderson och Ostlund

(2020) utgdr en risk for den yrkesprofessionella utvecklingen for bada yrkeskategorierna.
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3 Metod

En kvalitativ ansats kan anvindas for att forstd méanniskors sitt att resonera (Trost, 2010) och
for att fa en djupare forstaelse av vardagliga hindelser (Kvale & Brinkmann, 2014). I vér studie
innebdr detta att soka forstdelse for vilka mojligheter och utmaningar ldrare i anpassad
grundskola, inriktning &mnesomraden, upplever i sitt bedomningsarbete. Hand i hand med vért
val av hermeneutiskt forhdllningssétt som teoretisk utgdngspunkt gar vart val av metod. Genom
kvalitativa intervjuer kan vi fa data som vi genom tematisk analys tolkar for att forsta hur véra

informanter ser pa sin yrkesverklighet.

Kvalitativa intervjuer dr enligt Johannessen et al (2020) ett vanligt sétt att samla in egna data
da insamlingsmetoden ger informanterna storre frihet att uttrycka sig och pd sé vis ge mer
detaljerade och uttommande svar. En kvalitativ intervju kan betraktas som en interaktion dar

bada parter paverkar varandra och reagerar pa den andres agerande (Starrin & Renck, 1996).

Vid kvalitativa intervjuer kan personliga erfarenheter av omradet for studien vara till bade for-
och nackdel (Dalen, 2015). Samtidigt som personliga erfarenheter ger unik insikt inom &mnet
riskerar intervjuarens upplevelser och tolkningar att fargas. Enligt Dalen (2015) kan dock en

intervjuare som dr medveten om sin forforstaelse blir kénsligare for nyanser i intervjumaterialet.

Efter datainsamling och transkriberingsprocess har materialet analyserats tematiskt utifran ett
hermeneutiskt perspektiv. Genom en tematisk analys &mnade vi forsdka se monster, sd kallade
teman, 1 vart datamaterial for att efter en kategorisering av dessa teman beskriva och analysera

dess innebord.

3.1 Ett hermeneutiskt forhallningssatt

I vér studie har vi valt att anvidnda oss av en hermeneutisk utgangspunkt. Frén att under 1600-
och 1700-talen ha varit en metod for tolkning av bibeltexter (Patel & Davidson, 2019) har
hermeneutiken utvecklats till en vetenskaplig inriktning som dmnar tolka, forsta och féormedla
olika fenomen (Westlund, 2019). Hermeneutiken menar att "mainsklig verklighet ar av spréklig
natur” (Patel & Davidson, 2019, s. 33) och att spréket, det skrivna eller sagda, kan ge kunskap

om det méanskliga.

Det finns ingen generell arbetsgang for hur hermeneutisk analys ska genomféras. Detta beror
pa att olika forskare har olika forforstaelse som kan péverka val av arbetsmetod (Westlund,

2019). I hermeneutiken ndmns ofta just forforstaelsen. Detta begrepp kan forklaras med att vi
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aldrig moter tillvaron forutsittningslost. Hermeneutiken menar att det inte dr mojligt att helt
bortse frn oss sjilva och hur vi ser pa tillvaron utifran vara individuella erfarenheter. Odman
(2017) anser att det dr av godo att vara paldst genom att ta del av forskning och data kring
dmnet. For att motverka att egna erfarenheter paverkar forskningen ar det ldmpligt att
medvetandegora dessa erfarenheter genom att skriva ner den egna forforstaelsen (Westlund,
2019). Da kan forskaren, i den omfattning det dr mojligt, prova tolkningarna och soka efter
andra mojliga tolkningar (Sjostrom, 1994). Det ér av vikt att tilligga att den forforstéelse 1 form
av exempelvis kunskap och erfarenhet som forskaren besitter dr en tillgdng och inte ska ses som
ett hinder nér det géller att tolka (Patel & Davidson, 2019). Genom att inta en nyfiken héllning
och att uttrycka den egna forforstdelsen okar mojligheterna att se vad materialet innehaller

(Westlund, 2019).

Viért val av tematisk analys som metod kénnetecknas av en arbetsgang som gar fran helhet till
detaljniva for att dérefter i fram Overgripande teman i1 materialet. En hermeneutiskt inriktad
tolkningsmetod ligger i linje med detta och bendmns ofta som den hermeneutiska spiralen (Patel
& Davidson, 2019). Denna metod beskrivs ofta som att forskaren gar fran helhet till enskilda
delar till ny tolkning av materialet for att erhélla forstdelse. Processen kan réra sig fram och
tillbaka for att komma fram till en tolkning. I hermeneutiken dr dverensstimmelse mellan del

och helhet av stor vikt for tolkningens rimlighet (Westlund, 2019).

Eftersom vi som skriver denna uppsats arbetar inom anpassad grundskola, inriktning
dmnesomraden, innebdr detta att vi har ménga erfarenheter och tankar som kan forma vér
forforstaelse pa ett sétt vi kanske inte alltid 4r medvetna om. Eftersom det ovan har beskrivits
att det dr av vikt att uttrycka forforstaelsen sd har vi under arbetsgangen diskuterat och fort
resonemang med var forforstielse 1 &tanke. Under framtagandet av intervjuguiden funderade vi
pa om véra fridgor om studiens &mne var relevanta och rimliga. Genom att gora pilotintervjuer
samt ldta kollegor som inte dr del av studien ta del av intervjuguiden kunde vi fa en indikation
pa om de upplevde att vi var pa rétt spar och gjorde rimliga avvédgningar. Under intervjuerna
har vi pdmint varandra och lyssnat pd vdra egna och varandras intervjuer. Detta for att undvika
eller minimera att vi sjdlva styr intervjuriktningen utifrdn av vara egna erfarenheter. Under
analysarbetet har vi vinnlagt oss om att inte lata den egna tolkningen eller erfarenheten styra
tolkningsprocessen. I stéllet har vi fragat oss sjdlva om det faktiskt finns beldgg for en tolkning

samt om fler av intervjupersonerna yttrar en liknande stdndpunkt.
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3.2 Urval

I linje med studiens syfte rekryterades larare verksamma inom anpassad grundskola, inriktning
dmnesomraden. Genom att ha en urvalsram (Bryman, 2018) bestdende av inom skolformen
verksamma ldrare, med specialldrarlegitimation alternativt annan pedagogisk grundexamen,
forutsatte vi att informanterna skulle vara vl insatta i var studies omrade. Kvale och Brinkmann
(2014) menar att ett lampligt spann av antal intervjuer dr 15 +/- 10. De anser att det kan finnas
en vinst 1 att begrdnsa antalet intervjuer for att pd sd vis kunna dgna mer tid &t forberedelser och
efterfoljande analysarbete. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) uppger att vid kvalitativa
intervjustudier behdver antal intervjuer inte vara bestdmt i forvdg utan antalet kan faststéllas
under intervjuprocessens framskridande. Detta eftersom en méttnad kan uppsté och intervjuaren
borjar kdnna igen aterkommande svarsmonster i1 intervjuerna. Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2015) vidhaller dock att tio till femton intervjuer dr nddvéandigt for att uppna representativitet.
Baserat pa ovanstdende redogorelse var var ambition att genomfora tio till tolv intervjuer. I
slutindan anvindes elva av tolv genomforda intervjuer d& en av informanterna inte uppfyllde

vara urvalskriterier.

Viért urval ar ett bekvamlighetsurval da vi anvédnde oss av for oss tillgidngliga personer pa fem
anpassade grundskolor i en kommun (Bryman, 2018). Vi anvédnde oss inte av grindvakter
(Bryman, 2018) i den mening att de gav tillatelse till studien men de valde ut vilka informanter
som kunde vara lampliga utifran véra urvalskriterier. Vi kontaktade en person pad de fem
respektive skolorna som sedan mejlade ut vart missivbrev (se Bilaga A), tillsammans med en
intervjuinbjudan till de larare pd respektive skola som ingick i vir urvalsram. En forsta inbjudan
genererade svar frin sex informanter. Tva veckor senare skickade vi ut en personlig pAminnelse
till de som &nnu inte svarat, vilket relativt fort fyllde den méngd av informanter vi 6nskade oss.
Dock fick vi inga informanter frdn en av de fem skolorna. Frén 6vriga skolor blev fordelningen

tvd informanter frdn en av skolorna, tre fran tva skolor samt fyra fran den fjdrde skolan.

3.2.1 Deltagare

Var urvalsgrupp kom att besta av elva informanter fordelade pé fyra av de tillfrdgade skolorna.
Fran den femte skolan erholls inga svar. Av de elva informanterna &r tio kvinnor och en man.
Deras olika pedagogiska grundexamina ar fritidspedagog, yrkeslédrare, forskolldrare samt
grundskol- eller gymnasieldrare. Tre av informanterna har en specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning i form av specialpedagog eller specialldrare med inriktning IF, vilket

motsvarar 27,2 %. I den kommun vi genomforde var studie har 20,9 % av skolformens ldrare
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en specialpedagogisk hogskoleexamen (Skolverket, 2023). Samtliga informanter har fore sin
anstéllning i anpassad grundskola arbetat inom annan pedagogisk verksamhet s& som forskola,
grundskola eller gymnasium. Deras erfarenhet av pedagogisk verksamhet varierar frén 6 till 29
ar (medelvéirde = 17,9 ér), medan erfarenheten fran nuvarande skolform har ett spann fran 8
manader till 24 ar (medelviardet = 10,2 &r). Bland samtliga ldrare som undervisar inom

skolformen é&r riksgenomsnittet 12 dr i yrket. (Skolverket, 2022d).

3.3 Intervjuguide

En intervjuguide kan betraktas som ett slags manus enligt Kvale och Brinkmann (2014). Detta
manus foljs i1 olika strukturerad grad vid sjdlva intervjutillfillet. Vid utformande av en
intervjuguide bor intervjuaren, enligt Trost (2010) och Patel och Davidson (2019), vara inldst
pa det aktuella &mnesomrédet, gédrna genom bade nationell och internationell forskning. Det ar
dven viktigt att ha sitt syfte tydligt formulerat. Vid skapandet av vér intervjuguide (se Bilaga
B) hade vi darfor vart syfte och fragestéllningar framfor oss 1 stridvan att ge guidens teman och
fragor tydlig relevans for vér studie (Dalen, 2015). Hallin och Helin (2018) och Dahlgren och
Johansson (2019) menar att en semistrukturerad intervjuguide delas in i1 fraigeomraden eller
teman utifran studiens innehall. Till dessa teman finns frdgor som inte behdver vara exakt
formulerade eller stdllas i en viss ordning utan utvecklar sig i takt med samtalet. Enligt
Johannessen et al. (2020) ska frdgorna i en semistrukturerad intervjuguide vara avsedda att
uppmuntra informanten att ge uttbmmande svar. Bryman (2018) ger rddet att skapa en ordning
1 intervjuguidens teman for att &stadkomma en god ordningsfoljd 1 frigorna. I vart fall utgar
intervjuguidens teman frdn véra frigestillningar och behandlar darfor: Mojligheter och
utmaningar, begreppet Efter elevens forutsdttningar samt begreppet Delta. Under omridet
Mojligheter och utmaningar har vi dven valt att gora underindelningar i skol-, arbetslags- samt
individniva. Trost (2010) menar att ordningen i vilken frdgor stills kommer att bero pa de svar
informanten ger. Intervjuaren bor dérfor vara lyhord infor informantens svar och foljsamt 14ta
dem bestimma den fortsatta riktningen i intervjun. Intervjuare kan med fordel se dver sin
intervjuguide efter ndgra inledande intervjuer for att eventuellt gra justeringar. Intervjuer kan
ses som processer vilka kidnnetecknas av fordndring. Intervjuaren bor dérfor inte rddas att

justera intervjuguiden under intervjuseriens gang (Trost, 2010).

Patel och Davidson (2019) skriver att kvalitativa intervjuer oftast har en ldg grad av
strukturering, vilket betyder att de frdgor intervjuaren stéller dr 6ppna och ger informanten

utrymme att svara med egna ord. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) inleds intervjun med en
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orientering didr man som intervjuare ger informanten en kortfattad syftesbeskrivning av
intervjun samt pdminner om de etiska aspekterna. Darfor valde vi att 1 var intervjuguide ha en
standardiserad orientering for att vara informanter skulle delges samma information vid
intervjuns uppstart. Vid formulerande av fragor finns viktiga aspekter att ta hdnsyn till. De
forsta inledande fragorna kan enligt Trost (2010) vara avgorande for hur resten av intervjun
artar sig. I ett inledningsskede av intervjun forsoker intervjuaren, enligt Johannessen et al
(2020), etablera en tillitsfull kontakt med informanten. Aven Dalen (2015) pépekar att det dr
viktigt att de forsta fragorna far informanten att kénna sig avslappnad. Enligt Bryman (2018)
kan bade generell och specifik bakgrundsinformation om informanten vara viktig for att kunna
placera hens svar i ett storre sammanhang under studiens analysarbete. Vi har darfor valt att
stilla inledande bakgrundsfrdgor kring informantens utbildningsbakgrund samt
yrkeslivserfarenhet. Eftersom dessa fragor inte ar av kénslig eller provocerande karaktér ar var
ambition att de naturligt leder oss vidare in pd dmnet for intervjun. De fortsatta frdgorna 1 vér
intervjuguide dr vad Johannessen et al (2020) kallar nyckelfrdgor. De utgdr merparten av en
intervjuguide och deras syfte &r att forse intervjuaren med tillracklig information utifran
studiens fragestéllningar. Trost (2010) menar att en fraga ska vara just det, en fraga. Inte tva
frdgor 1 en och samma frdga. Vi har i1 var intervjuguide valt att renodla fragestéllningarna for
att undvika att flera begrepp behandlas inom samma friga. Trost (2010) menar vidare att fragor
formulerade som pastdenden eller forslag bor undvikas. Intervjuaren bor dven undvika
negationer i sina fragestdllningar. Genom att inte sammanfatta informanternas svar under
pagaende intervju kan intervjuaren undvika eventuella feltolkningar som kan paverka den
fortsatta riktningen for intervjun. Dalen (2015) pdpekar att fragor dir informanten ombeds att
lamna ett beskrivande svar ofta &r fordelaktiga for att fa fylliga redogorelser. Intervjuaren bor
sd langt det dr mojligt hélla sina egna &sikter och tankar kring det aktuella dmnet utanfor
intervjutillfallet (Dalen, 2015). Kvale och Brinkmann (2014) menar att intervjuaren med fordel
kan runda av sin intervju med en uppfdljning dir man med en Oppen fraga ger informanten
mdjlighet att gora tilldgg utdver det som har framkommit under intervjun vilket vi dven valde

att gora.
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3.4 Datainsamling

3.4.1 Pilotstudie

Patel och Davidson (2019) menar att ”Ingen forskare borjar som ett tomt blad” (s.106). Ur ett
hermeneutiskt perspektiv utgér forskarens forforstaelse en naturlig utgangspunkt. Dérfor
rekommenderas att man forbereder sig genom exempelvis pilotstudier, studiebesok och
deltagande observationer (Patel & Davidson, 2019). Genom var yrkesprofession har vi
erfarenhet av anpassad grundskola som verksamhet och ansdg oss diarmed ha tillrdckliga
bakgrundskunskaper for att kunna utfora intervjuerna. Vi genomforde siledes ingen sa kallad
spaning 1 syfte att kartligga den anpassade grundskolans miljé (Dalen, 2015). Vi gjorde
diaremot en pilotstudie dir vi intervjuade var sin kollega frdn den egna skolan samt 14t fyra andra
kollegor granska intervjuguiden i skriftlig form. Dalen (2015) anser att en fordel med
pilotintervjuer dr att det ger intervjuaren erfarenhet i intervjuteknik samt att guidens teman och
frdgor kan justeras utifran synpunkter fran pilotstudiens informanter. Hallin och Helin (2018)
menar att ovana intervjuare tenderar att fokusera for mycket pa intervjuguiden 1 stéllet for att
rikta uppmirksamheten mot samtalet. Aven Kvale och Brinkmann (2014) betonar att det ir
viktigt for intervjuaren att lira sig att lyssna aktivt for att kunna stdlla det de kallar for
andrafrigor, det vill sdga uppfoljande fragor kring informantens svar. Genom var pilotstudie
avsag vi att trdna pd var formaga att genom aktivt lyssnande stilla uppfoljningsfragor.
Pilotstudien resulterade i mindre justeringar i form av en tillagd dverbryggande, forklarande

text samt enstaka ordformuleringar.

3.4.2 Intervjuer

Tid och plats for intervjuerna bestimdes via mejl. Enligt Johannessen et al (2019) handlar
ramen for intervjun framst om den plats dér intervjun dger rum. Informanten behover kdnna sig
bekvam 1 miljon. Intervjun behdver ocksé genomforas pa en plats dér risken for storande inslag
minimeras. Vi ldt véra informanter sjdlva vélja hur och var de ville genomfora intervjun,
antingen via Teams eller pa deras respektive arbetsplats. Tre informanter valde att genomfora
den fysiskt pa sin arbetsplats och nio informanter valde att intervjun skulle 4ga rum via Teams.
Intervjuerna delades upp mellan oss och vi genomforde hélften var. Samtliga intervjuer
registrerades genom ljudinspelningar via mobiltelefon. Intervjuerna varade mellan 26 — 68

minuter.

For att sdkerstélla att intervjuerna genomfordes pa samma sitt oberoende av vem som holl i

intervjun startade vi intervjuerna likadant genom att paminna om de vetenskapsetiska rdden

17



samt presentera intervjuns uppliagg. Intervjuguiden styrde dven hur vi introducerade intervjuns

olika delar.

3.4.3 Transkribering

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) &r processen att omvandla muntliga intervjuer till skrift ett
arbete som ger upphov till praktiska och principiella fragor. Ett transkriberingsarbete blir enligt

dem en tolkande process dér intervjun oversitts fran muntlig till skriftlig form.

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att en utskrift av en intervju har tappat den sociala
interaktionen som funnits mellan intervjuare och informant. Da vi genomforde hélften av
intervjuerna var valde vi att transkribera varandras intervjuer. Detta for att bada skulle bli
bekanta med det gemensamma auditiva datamaterialet. En intervjuare lar sig om den egna
intervjutekniken genom att sjdlv lyssna pd och transkribera sina intervjuer sjilv (Kvale &
Brinkmann, 2014). Vi valde darfor att &ven lyssna pé véra egna intervjuer i ndra anslutning till
att de genomfordes och forde hela tiden en 6ppen dialog med varandra kring vart eget och den
andres sétt att genomfora intervjuerna. Tholander och Thunqvist Cekaite (2019) ndmner
upprepade omlyssningar som ett medel for att uppticka detaljer som kan leda till en 6kad

nyansering i innehéllsforstaelsen.

Kvale och Brinkmann (2014) nimner den etiska aspekten 1 att transkribera intervjuer. I forsta
hand konfidentialiteten gentemot informanterna men ocksa hur man viljer att férvara utskrifter
och ljudfiler. Vi har valt att redan 1 utskriftsprocessen anonymisera vara informanter genom att
ge dem en beteckning bestdende av bokstaven P for pedagog och ett nummer, exempelvis P5.
Nér vart examensarbete dr klart kommer samtliga ljudinspelningar och transkriptioner att

raderas. Materialet har hela tiden forvarats odtkomligt for andra utom oss sjilva.

Kvale och Brinkmann (2014) uppger att det finns en grundregel ndr det kommer till
transkriptioner av intervjuer. Det &r att tydligt skriva i rapporten hur och enligt vilka
instruktioner transkriptioner dr gjorda. Olsson och Sorensen (2021) anser att genom
transkriptionen skapas nagot nytt, dd den som genomfor transkriptionen gor ett urval och en
skriftlig bearbetning av det som sdgs i intervjun. Transkriptioner sker med olika grad av
noggrannhet beroende pd syfte och kan sdledes ségas vara selektiva utifrdn de val som gors
géllande transkriptionsgraden (Tholander & Thunqvist Cekaite, 2019). Vi valde att skriva ut
véra intervjuer sa likt det talade spraket som mdjligt, men utan att ange pauser, betoningar och

kidnsloméssiga uttryck (Kvale & Brinkmann, 2014). Sma icke-verbala probingljud (Dahlgren
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& Johansson, 2019) i form av hummanden och tveksamheter ar utskrivna da de inte

forekommer samtidigt som eller avbryter den andres tal.

3.5 Tematisk analys

En tematisk analys har gjorts pa materialet enligt Braun och Clarkes (2006) modell. Braun och
Clarke (2006) beskriver tematisk analys som en vagt avgrdansad och séllan erkdnd metod som
trots det dr flitigt anvind. Forfattarna framhaller att tematisk analys har fordelar sdsom
flexibilitet, latt att lira, anvdndbar vid sammanfattning av omfattande data samt att metoden
kan generera ovintade insikter. En tematisk analys dr dock ingen linjar arbetsprocess utan kan
rora sig fram och tillbaka mellan de olika faserna (Braun & Clarke, 2006). Nedan foljer en

redogorelse for var analysprocess baserad pa Braun och Clarkes (2006) tematiska analysmodell:

Fas 1. Bekanta dig med din data: Genom upprepad och aktiv ldsning av datan péborjas ett
sokande efter mening och mdnster och forskaren blir allt mer bekant med materialet. I denna
fas kan dven anteckningar tas och tankar noteras som forberedelse infor kodningsfasen (Braun
& Clarke, 2006). Redan i intervjustadiet paborjades var analytiska tankeprocess dd nya tankar
vicktes. Dérefter fortsatte processen genom att vi lyssnade pa véra egna och varandras
intervjuer 1 anslutning till transkriptionsarbetet. Nér transkriptionerna var gjorda startade vi
genomldsningen av materialet tillsammans. Vi ldste intervjuerna, tog anteckningar,

kommenterade och diskuterade dem tillsammans en i taget.

Fas 2. Generera initiala koder: I denna fas ldses den transkriberade intervjun om,
anteckningar fortsitter att tas och intressanta passager markeras. Braun och Clarke (2006)
menar att det dr av stor vikt att arbetet utfors systematiskt och att all data ges lika mycket
uppmirksamhet eftersom detta ldgger grunden for de upprepade monster som kommer ge
upphov till de teman som analysen ska bygga pa. Rennstam och Wisterfors (2015) beskriver
kodning som att sétta ord pa vad man ser 1 sitt material for att definiera innehéllet. Under denna
fas bestod vart arbete av fortsatt gemensam ldsning med efterfo6ljande diskussion. Relevanta
aspekter fran respektive intervju lyftes ut for att ddrefter grupperas efter innehall vilket

genererade 26 initiala koder.

Fas 3 och 4. Sokande efter teman samt genomgang av teman: I denna fas funderar forskaren
pa teman som koderna kan sorteras under. Terry et al. (2017) framhaller att temana ska hirledas
fran kodningen samt att arbetet med att ta fram teman 4r en process snarare dn en pa forhand

bestamd utgdngspunkt. Forfattarna understryker att teman inte ska forutses eller i forvig driva
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den tematiska analysen 1 en viss riktning. Enligt Braun och Clarke (2006) ar det inte avgorande
for ett tema att det forekommer 1 flertalet av dataseten utan snarare att det fingar nagot viktigt
i relation till den dvergripande frigestillningen. Genom vér initiala kodning frén fas 2 sokte vi
teman relevanta for var fragestdllning. Med hjdlp av en tankekarta och diskussioner med

utgangpunkt i det empiriska materialet framtrddde tre 6vergripande teman.

Fas 5. Definiera och namnge teman: I denna fas ska teman definieras samt ytterligare forfinas
(Braun & Clarke, 2006). Forfattarna understryker att temana inte bor ha ett for brett omfang
samt att eventuella underteman ska identifieras. I Tabell 2 presenteras de tre teman samt

underteman som definierades i analysprocessen.

Tabell 2

Sammanfattning av teman och underteman.

Teman Underteman
Organisatoriska forutsattningar for Skolledningens roll for bedomningsarbetet
bedomning

Olika yrkesprofessioner skapar utmaningar
Dubbla kursplaner ger 6kad arbetsbelastning

Tid for bedomningsarbete dr en bristvara

Utrymme for tolkning skapar utmaningar Kursplanernas utformning leder till
osdkerhet

Brist pa bedomningsstod

Delta dr ett otydligt men mojliggérande
begrepp

Efter elevens forutsdttningar leder till en
okad méngd individanpassningar

Praktiskt beddmningsarbete innebéar Hela skoldagen ger bedomnings- och
mojligheter och utmaningar aterkopplingsmdgjligheter

En heterogen elevgrupp utmanar
beddmningen

Goda relationer skapar
beddmningsmdjligheter
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Fas 6: Producera rapporten: Denna fas innebidr att presentera resultatet av den tematiska

analysen pa ett sdtt som dvertygar ldsaren om dess vérde och validitet (Braun & Clarke, 2006).

3.6 FEtiska dvervidganden

En utgangspunkt for véra etiska Overviganden har varit de fyra krav som sammanfattar
forskningsetik i Vetenskapsradets skrift God forskningssed (2017). Dessa Overviganden &r
informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekraven. Kvale och Brinkmann
(2014) menar att det dr av godo att stélla sig etiska fragor infér en intervjuundersokning. Infor
var studie fann vi det naturligt att fundera 6ver vilka goda effekter var studie skulle kunna ge.
Da ldaroplanen Lgrsdar22 infordes hostterminen 2022 &r det relevant att undersoka hur lérare
uppfattar beddmning utifrdn denna. Vér forhoppning var och ér att en god effekt av vér studie
kan bli att den skapar diskussion och eftertanke hos informanter och lasare vilket kan leda till
okad medvetenhet kring bedomningens mgjligheter och utmaningar. Trost (2010) klargor att
det &r viktigt att redan vid forsta kontakten pdpeka att det som diskuteras vid intervjutillfallet
kommer att behandlas strikt konfidentiellt. Anonymitet betyder att informantens namn inte blir
kdnt och 1 var studie har vi 1 samband transkriptionsprocessen gett vara informanter en
bendmning bestdende av P f6r pedagog f6ljt av ett nummer. Enligt Olsson och Sérensen (2021)

ska konfidentiellt material forvaras utan atkomst for obehoriga, vilket vi ocksé har gjort.

Informationskravet for var studie uppfylldes genom att informanterna fick information och
darefter limnade sitt samtycke till att delta i studien (Olsson & Sorensen, 2021). Informanterna
upplystes om studiens syfte och upplidgg, att de nir som helst hade rétt att avbryta samt delgavs
information om kontaktuppgifter till studiens ansvariga. Enligt forfattarna ska informationen
delges bade skriftligt och muntligt vilket vi gjorde genom ett skriftligt missivbrev och en
muntlig upprepning av brevets innehdll i samband med intervjuns start. Genom att véra
informanter frivilligt anmaélde sig till att delta i intervjuerna samt genom ett muntligt
godkdnnande vid sjélva intervjutillféllet fick vi ett informerat samtycke frdn vara informanter
(Kvale & Brinkmann, 2014). Informanterna delgavs dven att insamlad data enbart skulle
komma att anvdndas 1 var studie for att direfter raderas. Pa sd vis uppfyllde vi dven

nyttjandekravet (Olsson & Sorensen, 2021).

21



3.7 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet handlar om att genomfora en studie pa ratt sitt (Hallin & Helin, 2018). Bryman
(2018) uppger att reliabilitet ror fraigan om en undersoknings resultat kan upprepas genom en
ny undersokning eller om resultatet uppkommit pa grund av tillfilliga omsténdigheter.
Reliabilitet 4r mer aktuellt inom kvantitativ forskning dér man vill veta om uppmatta matt ar
stabila eller inte (Bryman, 2018). Hallin och Helin (2018) nimner bland annat att intervjuer bor
genomforas pa ett likartat vis vilket vi forsokte uppna genom att bada utgd fran samma
intervjuguide  och  skapa  likartade  forutsdttningar  for  intervjusituationerna.
Interbedomarreliabilitet handlar om Overensstimmelse mellan olika subjektiva beddmningar
(Bryman, 2018). I véart fall innebér detta att vi dr tvd som intervjuar, kodar och analyserar
materialet och vér strdvan har under arbetets ging varit att nd sa hog samstimmighet som

mojligt.

Validitet innebdr att man studerar det som avses studeras (Trost, 2010) och &r viktigt da
forskningsresultat ska bedomas (Allwood & Erikson, 2017). Var ambition var att skapa en
urvalsram med bade representativa och tillforlitliga informanter. Allwood och Erikson (2017)
menar att generaliserbarhet dr en aspekt av validitet. Enligt Bryman (2018) far kvalitativ
forskning ofta kritik for att den &r svér att generalisera. Den sker ofta i mindre sammanhang
med ett mindre antal informanter genom deltagande observationer eller ostrukturerade
intervjuer. Det gor den svar att dels replikera men dven att generalisera till andra miljéer dn den
i vilken studien genomfordes (Bryman, 2018). Patel och Davidson (2019) menar att
innehallsvaliditeten kan sdkerstdllas genom att personer som dr insatta 1 studiens
problemomréde far granska insamlingsinstrumentet. For att nd 6kad innehallsvaliditet 14t vi
kollegor granska insamlingsinstrumentet genom vér pilotstudie (Patel & Davidson, 2019).
Genom tvad genomforda pilotintervjuer och intervjuguiden i utskriven form fick totalt sex

kollegor ta del av vér intervjuguide. De gav dérefter aterkoppling pé dess innehall.
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4 Resultat

I detta avsnitt presenteras var studies resultat utifran de tre teman som skapades genom tematisk

analys.

4.1 Tema 1: Organisatoriska forutsittningar for bedomning

Studiens forsta tema aterspeglar liarares tankar kring de forutsdttningar de sidger sig ha i
bedomningsarbetet pa sina skolor. Temat handlar om vilken betydelse skolledningen och hur
verksamheten &dr organiserad har for beddmningsarbetet. Olika yrkesprofessioner inom
arbetslaget, undervisning utifrdn dubbla kursplaner och férdelning av tid lyfts av informanter

fram som viktiga faktorer som kan ha paverkan pa bedomningsarbetet.

4.1.1 Skolledningens roll for bedomningsarbetet

Informanterna uttrycker att skolledningen kan spela en viktig roll i bedomningsarbetet. De
upplever att rektorers engagemang och erfarenhet spelar stor roll for vilka forutsdttningar som
ges for att utfora bedomningsarbete. Hur skolledning véljer att organisera skolans verksamhet

kan leda till battre eller sdmre forutsdttningar for arbetet med bedémning:

Dom har ju ingen fysisk roll pa det sittet att de 4&r med och utvérderar nanting eller
bedomer nat men déremot sa sitter de ju p& makten for vara forutsittningar. (P7)

En engagerad och erfaren skolledning upplevs 6ka mgjligheterna for att bedomningsarbetet ska
utvecklas medan bristen pd engagemang fran rektorer upplevs minska mojligheterna till gott

beddmningsarbete:

Egentligen dr en skolledning véldigt viktig for det dr skolledningen som kan ge
positionsriktningen for hur viktigt det &r att avsétta tid och faktiskt uppmuntra det. (P6)

For att skolledningen ska kunna vara engagerad krdvs enligt informanterna att den har
erfarenhet av eller ar insatt 1 skolformens verksamhet. Rektorer som inte ar insatta 1 skolformen

upplevs vara en utmaning for beddmningsarbetet pa skolniva:

Om det kommer nya rektorer som inte alls har vart inne i den, 1 var virld om man ska
sdga. Da vet man ju ibland inte ens att det finns &mnesomraden. (P10)

Majoriteten av vara informanter séger likt P6 ovan att skolledningens roll i beddmningsarbetet
ar att ange en riktning for skolans arbete med bedomning, men att deras aktiva roll 1 det dagliga
bedomningsarbetet dr mycket liten. Genom fortbildning kring just beddomning for skolans

samtliga yrkeskategorier kan skolledningen signalera att beddmning dr nagot som ror all
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personal inom skolformen. I en diskussion angdende gemensam fortbildning, for samtliga
yrkesprofessioner, kring bedomning svarar en informant som foljer:

Ja, det tror jag skulle va jéttebra men jag tror man oftast hamnar i diskussionen liksom

om det #r for alla tror jag. Ar det nét for assistenterna eller nét for bara lirarna? Att det

finns kan finnas glédje att det ar for alla ténker jag. Blir fordjupat i laroplanen 4r ju inte

fel for det dr d4nda en stor del av bedomning ar ju att fa férdjupad kunskap om var
laroplan tinker jag. (P7)

Maénga informanter lyfter vikten av systematiskt kvalitetsarbete for att redovisa och analysera
skolans arbete med beddomning. I det hér arbetet framhalls ocksa att skolledningen har en
avgorande roll:

Dom ér skickliga pa att skicka tillbaka liksom sa hér fragor som inte 4r domande eller

kritiserande men liksom s har... Jaha, ni tolkade det dér sa? ... Ja, man far gbra en
liten, ja en kullerbytta sjdlv och bara: Just det! (P9)

Pa fragan kring hur méluppfyllelse redovisas pa informanternas skolor visar deras svar pa en
variation av redovisningsmetoder. Ett fital informanter uppger att det inte redovisas alls, medan
andra uppger att det oftast redovisas terminsvis pa olika sitt. Det kan vara digitalt, analogt eller

genom samtal med rektorer vid sa kallade klasskonferenser.

4.1.2 Olika yrkesprofessioner skapar utmaningar

Olika yrkesprofessioner inom arbetslaget & en av de organisatoriska utmaningar vara
informanter lyfter kring beddmningsarbetet. De beskriver arbetslag som kan se mycket olika ut
vad giller sammanséttning av pedagoger och elevassistenter. Informanterna uttrycker att
elevassistenter har en viktig roll i bedomningsarbetet da de ofta arbetar med eleverna enskilt.
Erfarenhet- och utbildningsbakgrund hos elevassistenterna i arbetslagen varierar och detta ar
ett &terkommande monster 1 vara informanters utsagor kring just utmaningar:

...det hér att vi ar olika professioner, att man behdver visa pa, lara upp laroplanen. Man

har ju inte med sig det i alla professioner naturligt, sa den... bara det ibland ér ju... att

man inte.. Ja, men man kanske inte vet att det finns en léroplan nér man blir anstélld

ens ju och inte har ldst den och man kan inte krév... alltsd man kan inte krava liksom

att det ska... eller, det &r ju... vad kallar du det mojligheter, utmaningar? Ja, men det ar
ju, det ar ju utmaning forstas. (P10)

Jag gor ju sjilva beddmningen men dom ar med i diskussionen for jag tycker det ar
viktigt dels for att speciellt véara assistenter som kanske inte har helt koll pa laroplanen
sd blir ju den mer verklig for dom att dom har mer koll pa vad den innehéller s& att som
sagt kan dom se saker som inte jag ser... (P7)

Merparten av pedagogerna uttrycker att det tar tid att behdva ldra upp kollegor om
bedomningsarbete och understryker skolledningens roll nédr det ror fortbildning kring

beddmning. Flera informanter uttrycker att de ser ett viarde i att fortbildning 1 beddmning ges
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till all personal. Lérare uttrycker dven en utmaning 1 att behova hjdlpa varandra i
bedomningsarbetet dd varierande utbildningsbakgrund och erfarenhet paverkar formagan att
tolka styrdokument:

Jag har en kollega som ér forskoleldrare som inte alls &r van vid laroplanen pé det séttet

som vi har... s vi pratar vildigt mycket just kring deras mal och hon fragar liksom: var
ska jag kolla nu? Ska jag kolla liksom i syftet eller... var ska jag kolla ndgonstans? (P5)

Att vara olika yrkesprofessioner inom ett arbetslag ger ocksd mojligheter for bedomningsarbetet
1 arbetslaget s& som att assistenterna kan se sddant som inte ldraren ser. Fler 6gon ser eleverna
och den personal eleverna moéter kan ha skiftande erfarenheter och ddrmed se olika saker i olika

situationer:
Arbetslaget blir ju som en... en bank av erfarenheter. (P1)

En organisatorisk utmaning som majoriteten av informanterna lyfter 4r omsittningen av
personal 1 arbetslagen. Informanterna uttrycker en onskan om att fi arbeta sig samman 1 sitt
arbetslag under en lédngre tid for att pa sd vis uppnd samsyn kring arbetslagets
beddmningsarbete:

Framfor allt skulle jag vl vilja ha ett arbetslag som fick atminstone va samma arbetslag

ett helt ar (skratt)... for det hinder mycket i véra arbetslag. Det tar ju ett tag och for en

ny assistent som kanske aldrig har jobbat i grundsér innan och kunna hdnga med i vad
laroplanen innebér. (P7)

4.1.3 Dubbla kursplaner ger 6kad arbetsbelastning

Hur klasser organiseras ser olika ut pa de olika skolorna. Ibland bestar klassen av elever som
laser enbart dmnen eller &mnesomraden men ibland forekommer bada kursplanerna i samma
klass. Lérare upplever en utmaning 1 att undervisa utifran dubbla kursplaner bade pa klassniva
och skolniva. Nar elever med olika kursplaner forekommer i en och samma klass dr det
tidsatgédngen for planering som upplevs utmana bedomningsarbetet:

...det ar vél ocksa nanting som ar det svara just med att jag har bade &mnesomraden och

dmnen i min klass... sd da tycker jag att det... att det &r svart. Det &r nanting som tar
ganska mycket tid. En tid som jag inte alltid har. (P2)

Pa skolnivd ndmns organisatoriska aspekter till foljd av elevers olika kursplaner som en
utmaning. Informanterna ndmner bland annat klassindelning dér elever som ldser enligt olika
kursplaner inom skolformen skapar utmaningar nér de ska undervisas samtidigt av en och
samma ldrare. Larare upplever att coachningen av varandra i bedomningsarbetet dr en

tidskravande utmaning:
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Nej, men det som ér lite... pa ett sétt lite svart, det ar ju att vi dr en skola med allra flest
amneselever och inte sd& manga dmnesomradeselever, s dér blir ju lite vi som &r
klasslarare i dom klasserna, och kanske framforallt jag dd som har flest
amnesomradeselever, jag blir ju som nén expert i detta liksom, och som fér leda ménga
av andra &mnesldrarna ocksa i detta arbetet. Att jag maste undervisa dom i hur dom ska
tanka och vad det...liksom pa vilket sétt de ska skriva och sa. (P1)

Informanter som arbetar pa en skola diar bedomning sker utifran bada kursplanerna uttrycker en
onskan om att 1 diskussionsforum for bedomning dela upp sig och utgd fran antingen den ena
elevkategorin eller den andra. Informanternas utsagor vittnar om att det dr svart att nd en samsyn
kring bedomning eftersom de har tva olika kursplaner att ta hénsyn till:

Sen har vi ganska manga, om man ska titta pa mina grann... kollegor sa ser det ganska

olika ut i véra klasser. Dels hur man arbetar och sen vad det ar for niva pa eleverna. Vi

har ju i négra klasser elever som léser &mnen, som dr pa grénsen till och ldsa mot

grundskolan och sen har vi de som ldser &mnesomraden. Och dér finns det ju ocksa en

liten spridning eleverna. Att det ar svart och liksom ha en samsyn med koll... med flera
kollegor. Det kan jag sdga. Det tycker jag. (P2)

En informant lyfter mojligheter med bedomningsarbetet utifrdn dubbla kursplaner da hen
upplever att samordningen mellan @&mnen och @mnesomraden &r storre 1 Lgrsdr22:s kursplaner.
Hen upplever att de bdda kursplanerna foljer samma progression:

...det 4r ju &nda bra att det 4r en samordning mellan &mnesomraden &mnen. Just att de

foljer samma... det &r ju samma progression. Det &r ju med en tydlighet daremellan, s&
ar det. (P3)

4.1.4 Tid for bedéomningsarbete dr en bristvara

Samtliga informanter ndmner tid som en faktor som spelar stor roll fér beddmningsarbetet. De
uttrycker att tid kan vara en mojlighet savdl som en utmaning. Skolorna har olika mycket tid
avsedd for moten dar bedomningsfragor kan sta pd agendan. Under arbetslagstid diskuteras de
enskilda eleverna i arbetslaget och pa exempelvis pedagogmoten, dér endast skolans pedagoger
mots, lyfts bedomningsdiskussioner pa en dvergripande niva. Oavsett hur mycket métestid som
ar avsatt efterfragar samtliga informanter mer tid, bade for enskilt bedomningsarbete men dven
for att gemensamt fora diskussioner som kan oka likvardigheten i skolans bedémningsarbete:
..vi har ingen hjidlp av nidn som kommer utifrin som ser... till exempel en
specialpedagog jobbar ju inte ihop med mig for att goéra en bedomning. Det finns heller

inte mycket tid for eller det... tiden ar véldigt begransad for &r ju véldigt mycket med
eleverna hela tiden s& dokumentationstiden ar knapp. (P3)

Tid for gemensamma diskussioner angdende bedomning uppges av informanterna vara en

bristvara, bade larare emellan men 4ven mellan ldrare och elevassistenter:

...dom skulle kunna bidra i beddmningsarbetet pa ett helt annat sétt i storre utstrickning,
men det kréver ockséd mycket mycket mer tid och kunskap. (P5)
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De lyfter att deltagande 1 gemensamma diskussioner ger mdjligheter att ta del av andras syn pa
beddmning och pa sa vis vidga den egna erfarenhetsvyn:
Mm, just att diskutera. Det ar vardefullt for alla men jag tycker speciellt f6r mig som

ar ny sa ar det ju jattebra att f hora andras tankar och bygga upp en egen kunskapsbank
liksom om man ska sédga. (P11)

Att fa okad tid for gemensamma diskussioner skulle enligt flera informanter ge dem mgjlighet
att utarbeta skolgemensamma former for bedomning. Flertalet informanter uttrycker brist pd
gemensamma rutiner och strukturer som en utmaning for skolans arbete med bedémning:

... det finns liksom inget underlag riktigt hur vi jobbar hir &n. Och det &r ju det vi héller

pa att ta fram nu da och jobbar med mer hur vi ska tinka. Ha nén plan liksom. ...vi

maste jobba ihop oss som team i grupperna for det &r ju ofta fler assistenter dn larare,

eller det &r vi i alla fall och att dom ocksé ska kunna kénna att dom bidrar i bedémning

eller sé. Det ar ju jatteviktigt. Det har vi pratat véldigt mycket om, men det ar svért att

fa tid. Det hade vi verkligen behovt, mer tid tillsammans att prata
beddmningssituationer och vad de ser. (P5)

Flera informanter lyfter ocksa den sammanlagda méngden elevtid som badde utmanande och
mojliggérande. Inom skolformen &r personalens roll, oavsett yrkeskategori, ofta att undervisa
elever i en-till-en-situationer. Som ldrare kan du under hela skoldagen vara kopplad till en
enstaka elev och informanter uttrycker att ldrare inom skolformen har mer elevtid dn de som
jobbar 1 den reguljira grundskolan. Den stora mingden elevtid mojliggor, enligt véra
informanter, att fa se enskilda elever under hela deras skoldag vilket ger dem underlag for att
utfora sitt bedomningsuppdrag:

Jag kanner att jag har dom hér eleverna vildigt stor del under sin skoldag och jag har

bara sex elever som jag ska bedoma. (P1)
Utmaningen ligger i att pedagogerna vid individuellt arbete med elev inte hinner se och bedoma
klassens Ovriga elever samt att tiden for dokumentation av beddmningen minskar med 6kad
elevtid. En majoritet av informanterna uttrycker en onskan att i storre utstrackning fa inta
lararrollen, det vill séga inte vara kopplad till en enskild elev under stora delar av skoldagen. I
vér studie uttrycks problematiken sé hér:

Vi dr mycket med eleverna. Det ar jattesvart. Det dr sa mycket forberedelser. Det ar sa

mycket reflektioner man ska hinna gora sa att det ar tiden som é&r... att vi har véldigt
mycket... (P4)

Just nu har jag turen att jag pa pappret ska kunna vara utdver sa att jag inte jobbar med
sa att jag kan istéllet vara lérare. Men for mina kollegor som ocksé ska jobba med elev
samtidigt som dom ska ha sina lektioner och sant dar sa ar det ju tight for dom och
kunna... kan ju inte direkt gé runt och se vad alla elever gor... (P7)
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4.2 Tema 2: Utrymme for tolkning skapar utmaningar

Detta tema handlar om ldrares tankar kring kursplanernas nya utformning, bristen pa

beddmningsstdd samt hur specifika begrepp i kursplanerna kan tolkas.

4.2.1 Kursplanernas utformning leder till osdkerhet

En majoritet av informanterna uppger att inforandet av nya kursplaner har medfort att de pa
sina arbetsplatser har diskuterat dess innehall. De uttrycker att dessa diskussioner har varit
givande men den framtrddande bilden &r att samtliga pedagoger uttrycker en osékerhet kring
hur bedomning ska genomforas utifrén kursplanerna:

Ibland kénns det som att jag gor olika tolkningar for varje gang jag ldser, nir jag

liksom... nér jag sitter dar med ndgon bedomning och ska titta sa kan jag kidnna att nej,

usch, vi kommer ju ingenstans och det hér dr ju hemskt till nésta géng ja, men det hér. ..

0j, vilken, allts& det hér har vi gjort da eleven verkligen visade p& formagor... men det
ar mycket tolkning blir det verkligen. (P2)

Flera ldrare uttrycker att kunskapskravens svarighetsniva i Lgrsdr22 inte ses som anpassad for
elevkategorin inom skolformen:

...vissa delar till exempel i centrala innehallet...det &r...ligger for langt bort fér dom
liksom eller jag vet inte ens om det liksom... vad ska man séga utan att det later
jattedumt, men &r det hiar kunskap dom kommer behova ha for att fa ett rikt vuxenliv
eller bli sa sjdlvstindiga som majligt? ...tid &r ett s& abstrakt omréade, vi bara jobbar
med att vi dr hir och nu liksom. (P9)

Négra informanter menar att de nya kursplanerna har blivit mer 6verskédliga da textmassan har
skurits ner:

Omfanget, ja alltsé det har ju foréndrat sig lite nu d4, det har det ju. Alltsa det har blivit
lite komprimerat pa nagot sitt tycker jag. Lite mer Gverblickbart nu och det &r ju, det
kan ju vara positivt. Jag kan ju kanske tycka innan att det var rétt sa, i den gamla, att
det var liksom lite f6r mycket att forhélla sig till. (P10)

4.2.2 Brist pa bedomningsstod

Léararna verkar ha samsyn 1 att det for anpassad grundskolas dmnesomraden inte finns adekvat
beddmningsstdd. En informant med lang erfarenhet inom reguljar grundskola men med
begrinsad erfarenhet inom anpassad grundskola upplever att det finns en osékerhet kring

beddmning inom skolformen:

...att jag inte riktigt har den kompetensen dnnu. Att bedriva en ja, valutvecklad vad ska
man sdga bedomning med de hér barnen... men jag tycker det later som andra ocksa
famlar lite kring det hér. (P11)

Bristen pa bedomningsstod leder enligt informanterna till upplevda svarigheter att uppna

likvardighet i bedomningen och att bedomningen istillet riskerar att priaglas av godtycklighet:
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For det dr lite det man tidnker ocksa att det maste ju finnas ndgon likvardighet i de
bedomningar som bedrivs. Och nér det inte finns ett gemensamt dokument eller rutiner
att luta sig mot sé dr det ju upplever jag att da blir det ju svart att det blir likvirdighet i
det for d& gor ju alla lite som dom sjdlva kénner eller ockséd att kanske mycket av
bedomningen stannar i huvudet pa pedagogen. (P9)

...det &r ju &ndd min beddmning det. Det &r ju inte ndgon annan... alltsa kanske... ser
annorlunda ut pa ndgon annan skola som jobbar med samma sak och s& vidare. Sa det
blir lite... kanske lite godtyckligt utifran mitt. (P3)

I intervjuerna framkommer att informanterna onskar bedomningsstod samtidigt som de har
forstielse for att bedomningsstdd ar svara att ta fram for en, vad de beskriver som, vialdigt

heterogen elevgrupp:

...det dr nog inte sa létt att gora ett material till... for barn dr ju s tror jag... Barn ér ju
sa vildigt olika, s& det maste... pa ett sétt kéinns det som att man maste ndstan komma
pa delar av det har sjalv for att det ska passa just de egna eleverna. Men nat slags
material dér man fick &nda tips och idéer och sen utifrén det kunna tinka sjélv och gora
det steget. Det skulle jag ju dnska. (P11)

4.2.3 Delta dr ett otydligt men mojliggérande begrepp

En bidragande faktor till osdkerhet i bedomningen &ar att kursplanernas begrepp enligt
informanterna lamnar utrymme for tolkning. Manga lirare uttrycker att kommentarmaterialet,
till de nya kursplanerna, med sitt fortydligande om att elever ska delta aktivt inte har lyckats
klargdra vad detta innebar:

Pa vilket sdtt 4r man aktiv? Det blir bara ytterligare ett sétt eller alltsa ett sant har ord
som man ska diskutera kring. Dér folk har olika asikter. (P1)

Pedagogerna uttrycker att begreppet delta dven innan de nya kursplanerna infordes ofta har
varit amne for diskussion pa deras arbetsplatser och att det ar viktigt att diskutera begreppet da
det kan tolkas olika:

...for man har vil oftast fastnat dér 1 det hdar med att delta och man har diskuterat liksom

vad innebér det egentligen? Innebér det att en elev bara ar fysiskt ndrvarande men sitter

och sover pa en lektion? Har den eleven deltagit? Ehh... det ar det ju inte, sa det ar ju
jattebra att man definierar det. Vad menas med att delta? (P3)

Flera larare menar att trots att begreppet nu har fortydligats finns det ett vdrde att fortsatt
diskutera det:

Ja, men det &r mer dé att man kénner att det har hdjts. Innan var delta att alla nddde

malet... det hér nya har ju verkligen gjort att vi ocksa har fétt diskutera vildigt mycket

att det krdver en sddan diskussion ...allt nytt som dndras sd att det blir ju ofta bra

diskussioner av det sd, sen dr det en process i sig, men det blir 4nda bra diskussioner
for alla. (P5)
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Flera informanter uttrycker att for att elever ska ges mdjlighet att delta aktivt behdver man som

personal kédnna eleverna vil eftersom deltagande kan ta sig uttryck pd méanga vis:

...det kan bade betyda att man ar i rummet. Det kan betyda att man som dom da véljer
att bendmna det aktivt deltar genom att ha fokus, 6gonkontakt eller kommunicera att
man deltar pa nagot vis i alla frdgor. Sen kan jag tycka att det blir véldigt laddat att man
véljer att liksom... véljer att bendmna det som aktivt deltagande for aktivt deltagande
ser otroligt olika ut utifran varje elev. (P9)

Flera av dem lyfter att om en elev inte visar ett aktivt deltagande dr det upp till ansvarig lérare
att forandra sin undervisning utifran den enskilde elevens forutsdtiningar for ett ge eleven
mdjlighet att delta aktivt. De uttrycker att det &r deras uppdrag men ocksa att det ger en 6kad

arbetsbelastning:

...det krdver ju mer av mig som ldrare att fa eleven att vara aktiv da. Med, OK, vad...
hur... nu maste jag tdnka om, fér den hér eleven &r inte... medverkar inte eller deltar
inte aktivt nér det dr det hér eller det hér. D4 féar vi... dd maste jag ju &ndra pé nadgonting
liksom sa sé sett s& okar det ju, om jag ska vara krass, sa okar det ju belastningen pa
mig eller sa. (P2)

Vara informanter beskriver begreppet som vitt och generdst och med mojlighet for eleverna att
lyckas da de kan delta pa olika vis efter egna forutsdttningar. Samtidigt pekar de pa utmaningen
1 att det dr viktigt att inte stanna av for att eleven deltar utan understryker vikten av att fortsétta
utmana och utveckla. Aterigen lyfts vikten av diskussion f&r att nd samsyn med kollegor, mellan
olika professioner, kring vad delta innebir for den enskilde eleven. De lyfter vikten av forstaelse
frdn personal att inte trdda in och utfora skolarbete it eleverna dven om uppgifterna skulle ta

lang tid for eleverna att slutfora:

...att alla ska delta, att det dr dit man stravar mot, det dr vdl mer det kanske och kanske
dven mot assistenterna, att man liksom pratar om det mer, att det dr det som kravs. Inte
att du gor jobbet eller forstar du? Att det, for det dr s& himla latt. Det har vi ocksa pratat
jattemycket om. Det dr sa himla latt ndr det tar valdigt lang tid att man kanske hjdlper
lite for mycket. (P5)

4.2.4 Efter elevens forutsdttningar leder till en okad mdngd individanpassningar

Begreppet efter elevens forutsdttningar upplevs av majoriteten av vara informanter som
mojliggérande. De uttrycker bland annat att det &r ett begrepp som ér centralt inom skolformen
och att bedomning annars hade varit svar for larare som undervisar den heterogena elevkategori

som laser amnesomraden:
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Ja, det tycker jag ocksa dr svart. Ibland kénns det som att det 4r nat, nan, att man slanger
sig lite med det uttrycket. Efter... utifran forutsattningar, men samtidigt ligger det ju
vildigt mycket i det. Att ja, jag ténker att det handlar om och se féormégorna, som jag
sa innan. Inte titta pa vad man inte kan utan vad &r det 4r eleven kan och hur kan man
utveckla det... (P2)

Beddmningarna blir ju likvérdiga mellan eleverna ndr man har med sig liksom
att det dr utefter deras formégor och deras forutsittningar. (P9)

En informant uppger att hen inte fokuserat sa mycket pa begreppet efter elevens forutsdttningar
1 kursplanernas kunskapskrav och fragar sig om det dr ndgon mening att beddma eleverna inom
skolformen om alla &nd& nar malen. Hen uppger att undervisningen anpassas efter varje elevs

forutsdttningar men att hen upplever att bedomning dr svar att utfora utifran begreppet:

...det kénns lite knepigt. Ibland kénns det liksom, ja men det &r néstan meningslost att
bedoma ja.. s som det star... om det dnda... man ska utga fran elevens forutséttningar
1 bedémningen. ...det har varit for jobbigt for mig sa jag har bortsett fran den parentesen.
(P11)

Flera informanter lyfter risken att som pedagog gora en felaktig beddmning kring att eleven
inte har forutsittningar att uppna ett visst kunskapskrav och att eleven dirfor inte utmanas
tillrackligt kunskapsmaéssigt. Vikten av att fortsdtta utmana och striva framat &r central i deras

tankar kring begreppet:

Ja, det ar val att man stannar av liksom. Man kinner ibland att nej, men hir...
forutsattningarna finns inte riktigt for att komma ldngre och att man... att det blir att...
ja, men tankar da som att nej, men vi kan inte jobba vidare kring detta for att eleven har
inte forutsittningarna. Att det blir en.. att eleven inte utmanas tillrackligt for att man
inte kanske hittar rétt vigar att gé. Det &r en liten...da blir, det blir ju inte sa bra ténker
jag. Det &r en svarighet. (P2)

Ett flertal informanter anser att begreppet ér viktigt da det skapar mojligheter for eleverna men
dven att det for pedagogerna innebér tidskrdvande individanpassningar. For att skapa
beddmningssituationer for varje elev krdvs individanpassad undervisning i hég omfattning
enligt vdra informanter. Det tar tid att individanpassa och en enda lektion kan medfora ett flertal

olika lektionsupplédgg:

Det finns ju inget val liksom for att dom ar sa himla olika. Vi ar och vi har ju bade
fysiska liksom begransningar och andra begransningar och dom kan ju ligga pa hemskt
olika nivéer sé att man maéste ju sé allt som finns i deras jobblador ar ju verkligen pa
deras nivé for att annars sa skap... for om man misslyckas hela tiden dé& skapas det
enorm frustration och ar allting for 14tt sa skapas det ocksé en enorm frustration och de
maste ju ha ett material som tillfor nanting. De inte dar for att sitta av tiden liksom sa
att 100 % individpassat ar det ju pa deras arbetsbénkar. Sen s& dom gemensamma
grejerna vi gor, dom ar ju saklart... maste ligga pa nadgonstans mellanniva liksom med
tanke pa vad for elevgrupp vi har liksom... det gar & mycket tid for att
individanpassa... (P7)
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Flera informanter uttrycker att bedomningen inom skolformen &r viktig for att uppratthalla
kvaliteten pd undervisningen da beddmningskriterier kan gora larare mer alerta och dérfor

kontinuerligt anpassar undervisningen efter elevens forutsdttningar.

4.3 Tema 3: Praktiskt bedomningsarbete innebir mdjligheter och utmaningar

Detta tredje tema handlar om ldrares tankar kring skolformens sdrart dd bedomningsunderlag
och aterkopplingstillfillen kan uppstd under hela skoldagen, inte endast under lektionspass i
klassrummet. Detta mdjliggors eftersom pedagoger och elevassistenter dr tillsammans med
eleverna under hela deras skoldag. Temat berdr dven elevers skilda forutsdttningar samt

relationers paverkan pa beddmning.

4.3.1 Hela skoldagen ger bedomnings- och daterkopplingsmojligheter

Det rdder en samstimmighet bland informanterna om att beddmning och aterkoppling sker
under hela skoldagen. Ménga situationer utanfor klassrummet ger mdjlighet till samspel dér
eleverna kan visa sina kunskaper inom olika omrdden. Det han handla om raster, i

omklddningsrum, matsituationer och interaktion mellan elev och personal fran andra klasser:

Jag jobbar mycket utifran...alltsé lirande under hela skoldagen, alltsa att det ska finnas
nastan...alltsd en pedagogisk baktanke fran det till eleven kommer till skolan till dess
eleven dker hem...bedomningsunderlaget finns ju liksom under hela skoldagen forsoker
jag tidnka. (P2)

...beddmning i trdningsskolan ar egentligen ett pagaende arbete dagligdags hela, hela
tiden for att man bedomer eleverna egentligen precis hela tiden i allt man gor alltsa nir
man ser dom, man har samlingen, man har de olika &mnena... (P6)

Ett flertal informanter menar att det krdvs en vakenhet for att uppfatta elevernas kunskaper:

Vi har ju inte prov pé det viset s& vi kan samla material. Sa ofta tycker jag att jag
bedomer i de vardagliga situationerna... Jag har med mig dom glaségonen liksom hela
dagen sa dir... sa ser jag pa beddmning. (P10)

Flera pedagoger lyfter 4ven mojligheten att samarbeta med kollegor kring bedomning da

personal 1 andra klasser kan uppfatta andra saker kring eleverna och delge detta:

...alla kan ju se nanting... vi har vissa elever som gar fritids hos oss och da ar det ju
elevassistenter som inte under skoldagen jobbar i min grupp...da kan ju den kollegan
komma till mig och séga pa fritids igér sag jag det hér och det hir hos den hir eleven.
(P9)

En utmaning som lyfts av ett flertal informanter kring att skapa bedomningssituationer &r att

elever med IF inte alltid vill eller har dagsform att visa sina kunskaper i klassrummet:
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...du maste f6lja med barnen och se, for dom visar sina kunskaper nér dom har lust. Nar
dom kénner att nu kan jag och det finns... det finns manga andra parametrar och
svarigheter. (P4)

Larare uttrycker att dterkoppling av bedomning dr viktigt och att den exempelvis kan anvéndas
bade till elever och forédldrar vid utvecklingssamtal for att fortydliga och ange riktning for

fortsatt ldrande. Lérare beskriver att aterkopplingen av bedomning till elever ofta sker i stunden:

...det dr sdllan att vi liksom gor det liksom kontinuerligt eller liksom systematiskt pa
nat sitt... Utan det ar sddant vi fangar i luften. (P1)

Informanterna uppger att aterkopplingen till stor del bestar av ett jamforande med vad eleven
har presterat tidigare. Foton eller videoklipp upplevs anvindbart for att fi eleven att forsta vad
hen har lart sig:

Jag tycker att filmer har varit ganska bra att man kunnat visa pa exempel om man har
lart sig nanting. Nu kan du det hér liksom. ...da brukar vi ibland titta pa filmer for flera
ar sedan och jamféra med filmer nu. (P7)

Ett monster som framtréder dr att dterkopplingen inte sker med systematik och att larare &r

osédkra pé vad eleverna egentligen tar till sig av aterkoppling som sker i stunden:

Detr... det &r svart... ocksa... hur dom ska se liksom att dom... Sen &r frdgan hur mycket
da... hur mycket dom forstér... (P5)

En informant funderar 6ver svarigheten i att ge elever aterkoppling 1 stunden, d& den ofta &r

muntlig och inte forberedd med adekvat stod for eleven:

Man kanske behover den i ett i visuellt eller man kanske behover allmint stod med
nanting som hjdlper till att faktiskt den aterkopplingen ska ge det man vill, att man
behover komplettera den. (P6)

4.3.2 En heterogen elevgrupp utmanar bedomningen

Informanterna tycks vara overens om att variationen pa elevernas formagor inom anpassad

grundskola, inriktning &mnesomraden, stdller hoga krav pa ldrarna nér det géller bedomning:

Ja, men det ar en komplex fraga som vi diskuterar ganska ofta for det dr ju svart och
det ér svart att bedoma. Det ér svért att utvirdera beroende pé elevernas mdjlighet att
uttrycka sig och det finns vildigt minga olika nivaer ocksa liksom. Aven om alla gir
och ldser i trdningsskolan sa dr det liksom véldigt olika nivéer alla vara barn har olika
forutsattningar s man inte bedomer dem efter exakt samma mall. (P7)

Viéra informanter menar beddmning inom skolformen kréver vaksamhet fran all personal {for

att uppmérksamma beddmningssituationer:
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...det stdller ganska stora krav pa oss som jobbar med dom hér eleverna, att vi i dom
hir sma stunderna nér vi ser att dom... att vi liksom uppméarksammar det. Att dom ar
med pa det hér och att dom kan. (P1)

Denna variation beskriver ldrarna som att vissa elever kan ha stora svarigheter att kommunicera
och att det generellt finns en stor spridning bland elever géllande kunskapsniva, sociala
formégor och fysiska forutsittningar. Elevernas omfattande behov gor att mycket pedagogtid
behover édgnas at individuella anpassningar, nagot som upplevs begrinsa pedagogernas
mojlighet att hinna se och bedoma alla elever. Da klasserna ofta dr olika till sin sammansittning
uttrycker ldrare att detta kan minska mojligheterna att samarbeta mellan klasserna angéende
beddmning:

...men sen har vi ocksa vildig vildigt olika elever, sa det dr ocksa...man ar véldigt i sin
egen klass, for att vi kan inte jimfora sd mycket med varandra. Dom é&r inte sé lika. (P5)

Pedagoger upplever den stora médngden individuella anpassningar som komplex och att den

stdller stora krav pa dem att récka till for alla elever:

Ja, det &r hela tiden. Anpassa. Hela tiden ar det och ja, men det 4r ju det. Det méste jag
ju verkligen ta till... all undervisning méste anpassas pa olika sétt om det &r s &r
lagesforandringar eller om det &r till ndgon som behéver en samlingssituation till
exempel sa ska Pelle dir da liksom fa komma till tals och ndgon annan ska fa anvénda
sina... som tecken om man inte pratar, ndgon annan har foremal som man
kommunicerar med och... men alla maste ju fé sin del utav det, sa den ar ju... (P3)

Samtidigt uttrycker larare att laroplanens formulering att skolan ska méta eleverna utifran deras
forutsdttningar kan vara en trygghet dé elevens kunskaper kan mitas pa ritt nivd. Pedagoger
uttrycker dven att skolformen har manga mojligheter att méta individen pa rétt nivd sdsom
tillgingliga lokaler, personaltdthet och anpassade strategier. Dock menar pedagoger att den
hoga graden av individanpassningar kan gora det svarare att uppna likvardighet. De upplevde

dven att individanpassningen utmanar dem 1 hur langt eleverna kan né 1 sin kunskapsutveckling:

Jag vill 4ndé inte sluta utmana dem... Jag jdmfor ju inte min elev med nigon annan elev
och sdger men den klarar det, det borde den hér ha klarat med, utan det 4r ju. De har ju
helt olika forutsittningar. (P8)

4.3.3 Goda relationer skapar bedomningsmaojligheter

Flertalet informanter framhéller att en god relation till eleven skapar goda forutsittningar for

att mojliggdra bedomningssituationer under hela skoldagen:

... det handlar ocks& mycket om vilken relation man har. Eh, alltsa relationsskapandet
med eleverna och min forstaelse kring deras formégor och vad dom... vad dom behover.
(P9)
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Flera informanter uttrycker att bedomning kan utmanas av att elever fungerar olika vil med
olika personal samtidigt som de lyfter mojligheten att kunna placera rétt person pa rétt elev som

en styrka med det stindigt pdgdende bedomningsarbetet inom arbetslaget:

Det ar véldigt viktigt hér att det dr rétt person pa rétt aktivitet sa det forsdker vi ocksa
nu dndra lite pa. Att det kanske &r sa att, nej det 4r du som ska hdnga med till bibblan
for det gér mycket béttre att genomfora lan...da kanske det &r sa att just den assistenten
ska vara med den eleven just pa skapande for att det 4r da det genomfors bittre...det ar
ju en verklig styrka ténker jag, att vi kan fa rétt person till rétt elev. (P5)

Likvél som goda relationer kan ge mojligheter i bedomningen s kan bristfdlliga relationer till

elever utgora hinder i bedomningsarbetet:

...till min grupp har ju jag en trygg relation eller jag upplever att jag har en trygg relation
till dom, men det kan jag inte sdga att jag har med alla elever for jag kdnner inte dem
eller jag har inte jobbat ihop med dem. S& det kan vara ett hinder i att géra en
beddomning att jag faktiskt inte har en sén bra bild av elevens formagor eller behov sa
jag kan gora en bedomning. (P9)
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5 Diskussion

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna intervjustudie var att synliggora lirares upplevda mojligheter och utmaningar
1 bedomningsarbetet inom anpassad grundskolas inriktning &mnesomrdden. Studiens
informanter vittnar om mdjligheter 1 bedomningsarbetet men uttrycker samtidigt att med varje
mdjlighet medfdljer en rad utmaningar. Dessa motsdttningar ger exempel pd nagra av de manga
dilemman skolformens pedagoger mdter i sitt arbete med beddmning bland annat rérande
fordelning av tid, skolledningens roll samt olika yrkesprofessioner inom verksamheten
(Nilholm, 2020). Dilemmat med den stora madngden elevtid &r att ldrare & ena sidan far ett
gediget bedomningsunderlag di den foljer eleven under hela skoldagen men & andra sida tar
den stora mingden elevtid utrymme frdn exempelvis dokumentation och gemensamma
diskussioner kring bedomning. Ytterligare ett dilemma inom skolformen é&r att informanter
anser att studiens undersokta begrepp delta och efter elevens forutsdttningar anses vara
mdjliggérande genom att de ger frihet att mota eleven pa hens egen niva och darmed ger
samtliga elever mojlighet att nd mélen. Dilemmat ligger i att trots upplevda mojligheter med
begreppen visar studiens resultat att samtliga informanter kdnner en osdkerhet kring hur

begreppen ska tolkas och tillampas i skolvardagen.

5.1.1 Envdlinsatt skolledning skapar forutsdttningar for bedomning

Fordelning av tid dr en nyckelfraga

I véra informanters utsagor dr brist pd tid en aterkommande faktor som utmanar
bedomningsarbetet. Manga informanter vittnar om stor mingd elevtid vilket enligt dem &r bade
mojliggérande och utmanande. Mojligheten upplevs vara att larare under hela skoldagen ges
tillfallen att finna beddmningssituationer och underlag for beddmning. Dock forsvaras
bedomningen av att elevtiden ofta &r bunden till en enskild elev i taget vilket gor att Gvriga
elever just da inte ges samma beddmningsmdjlighet fran den ansvarige pedagogen. Stor del av
skolformens beddmningssituationer sker for eleven tillsammans med andra yrkesprofessioner
an utbildade pedagoger, frimst elevassistenter. Det dr darfor viktigt att ansvarig pedagog ges
mojlighet att diskutera med elevassistenter kring elevens kunskapsutveckling och dess
beddmning for att uppna samsyn. Gemensam tid for diskussion beskrivs i en studie av Anderson
et al. (2016) ge goda resultat. Studiens deltagare upplevde att de forbéttrat sitt sétt att

kommunicera kring larande och kursplanernas innehall.
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Som en konsekvens av den stora madngden elevtid beskriver informanterna att de saknar
tillracklig dokumentationstid och att motestid for samtal och diskussioner kring
bedomningsarbete ofta inte racker till, varken nér det géller ldrare sinsemellan eller samarbete
over professionsgrianserna. Vi far genom informanternas utsagor en bild av att skolledningen
spelar en viktig roll ndr det kommer till férdelning av tid. Genom f6rdelning av tid for
bedomningsarbete kan skolledningen signalera att bedomningsarbete &r viktigt och att de
vérderar samtlig personals del i arbetet med beddmning. Informanterna uttrycker att for att
astadkomma en genomtéinkt fordelning av tid ar det av stor vikt att skolledningen dr erfaren och
vdl insatt 1 verksamheten. Ett par informanter uttrycker erfarenhet av att rektorer med ansvar
for fler verksamheter utover anpassad grundskolan kan ha stor brist pd forstdelse hur
skolformens verksamhet fungerar. Detta dverensstimmer dven med en studie av Anderson och
Ostlund (2020) dir informanternas utsagor vittnar om en upplevd kompetensbrist hos rektorer

som utdver den anpassade grundskolan dven ansvarar for grundskoleverksamhet.

Bristande struktur i bedomningsarbetet

En 6vervigande majoritet av informanterna beskriver att stor del av bedomningen tenderar att
ske 1 farten inom skolformen. Med detta menas att bedomningen till stora delar inte &r planerad
till specifika bedomningstillfillen utan elevernas skilda forutsattningar gér det nddvandigt att
fdnga ldr- och beddomningstillfdllen nér de uppstér. Detta kan skapa mojligheter samt en
Ooppenhet for bedomningssituationer da informanter beskriver att bedomning kan ske under hela
skoldagen. En utmaning med denna typ av spontan bedomning kan vara att den aterkoppling
som ges 1 samband med bedomningen riskerar att bli ostrukturerad och utan exempelvis
tydliggorande bildstdd for eleven. Flertalet av vara informanter uttrycker en svérighet att veta
hur mycket av den dterkoppling av bedomningen de ger som eleverna faktiskt tar till sig.
Nilsson Nordfors (2021) uttrycker att dterkoppling till elever med IF kan ges genom exempelvis
filmer pa elever i olika ldrsituationer som tydliggdr arbetsmoment och framsteg for eleven.
Aven pekpratskartor lyfts fram som en visuell metod for att tydliggéra aterkoppling (Nilsson
Nordfors, 2021). Browder et al. (2013) visar genom sin forskning att bedomning behdver vara

langsiktig och kopplad till det dagliga arbetet.

Intervjuerna visar pé en variation bland informanterna pé hur de rapporterar bedémning till sin
skolledning. Skolinspektionen (2010) menar att det inom skolformen ofta saknas
sammanstédllningar och analyser pd en skoldvergripande nivd om elevers resultat. Den
anpassade grundskolans laroplan ger rektorn ansvar for att skolans resultat f6ljs upp, analyseras

och sedan ligger till grund for utvecklingsarbetet (Skolverket, 2022c). Den brist pa
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beddmningsrapportering en del av véra informanter och Skolinspektionen (2010) uttrycker
medfor att analys och i forlingningen utvecklingsarbete blir svért att genomfora. Partanen
(2012) understryker vikten av god struktur och organisation och anvénder sig av begreppet
organisatoriskt minne. Detta innebér att en organisation méaste arbeta strukturerat for att dra

lardom av resultatuppfoljningar och framgéngsfaktorer.

Olika yrkesprofessioner

Véra informanter uttrycker att deras arbetslag sitts samman av olika yrkesprofessioner vilket
enligt dem kan skapa bade mojligheter och utmaningar i bedomningsarbetet. Manga av dem
lyfter mojligheten i att arbetslaget blir en erfarenhetsbank som kan bidra till att ge
bedomningsarbetet nyanser dd olika professioner uppmérksamma olika saker. Jakobsson och
Lundgren (2013) menar att yrkesprofessioners sidrdrag ska beaktas och respekteras.
Professionernas respektive kompetenser bor anvindas for att tillsammans utgdra en grund for

samverkan (Jakobsson & Lundgren, 2013).

En utmaning roérande olika yrkesprofessioner ligger enligt vara informanter i samarbetet mellan
pedagoger och elevassistenter. Elevassistentsyrket kraver ingen specifik utbildning vilket gor
att yrkesgruppen kan ha varierad utbildnings- och arbetslivserfarenhet. Vara informanter
uttrycker att elevassistenterna utfor ett viktigt arbete inom skolformens beddmningsarbete
vilket 4ven Anderson och Ostlunds (2020) studie kring speciallirares uppdrag visar. Arbetet
med att involvera elevassistenterna i bedomningsarbetet uttrycks av vara informanter vara
tidskrdvande da elevassistenter ibland saknar kunskap kring skolformens styrdokument och
utifrdn vilka grunder bedomningsarbetet sker. Att ge elevassistenterna denna kunskap upplevs
av vara informanter mer eller mindre outtalat aligga skolformens pedagoger. Vara informanter
upplever sig inte ha de ritta forutsdttningarna for att utfora detta arbete vél. De olika
yrkesprofessionerna har skilda anstéllningsavtal vilket forsvarar mojligheterna att skapa
gemensamma diskussionsarenor. Den gemensamma elevfria tiden upplevs knapp och behover
riicka till annat arbete én just beddmningsdelen. I Anderson och Ostlunds (2020) studie menar
s& manga som 40 % av informanterna att de helt saknar gemensam tid tillsammans med
elevassistenterna. Vara informanter relaterar hér tillbaka till skolledningens roll for den
organisatoriska aspekten av bedomningsarbetet. Jakobsson och Lundgren (2013) uttrycker att
det ar skolledningens ansvar att avsétta tid som mdjliggdr samverkan och erfarenhetsutbyte. Att
elevassistenter spelar en viktig roll for elever inom anpassad grundskola lyfts d&ven i SOU
2020:42 dir ocksd vikten av ritt kompetens hos elevassistenterna uppges bidra till god

méluppfyllelse. Det dr huvudmédnnen som bér ansvaret for att verksamhetens personal far
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kompetensutveckling (SOU 2020:42). Vara informanter menar att skolledningen genom att ge
fortbildning kring bedomning till samtliga yrkesprofessioner kan signalera att alla professioner
spelar en betydelsefull roll. Ytterst dr det ldrarna som dr ansvariga for bedomningsarbetet vilket
vara informanter lyfter i sina utsagor, men de betonar elevassistenternas viktiga roll i det dagliga

beddmningsarbetet.

Véra informanter uttrycker en onskan om att skolledningen ar vilinsatt i skolformens
verksamhet och att egen erfarenhet fran skolformen kan spela en betydelsefull roll kring hur
skolledningen organiserar och involverar olika professioner i bedomningsarbetet. Lutz (2013)
menar att det ur ett skolledningsperspektiv dr viktigt att skapa samverkansmojligheter for
personal och avsdtta tid for att reflektera Over verksamheten. Arbetslag med olika
yrkesprofessioner kan da utgora en stor tillgdng och skapa en grund for en verksamhet som
signalerar god kompetens (Lutz, 2013). Vi har ovan beskrivit att vara informanter kédnner en
forviantan att handleda sd vdl mindre erfarna pedagogkollegor som elevassistenter.
Specialldrares uppgifter innebér, inom anpassad grundskola, ofta klassrumsundervisning vilket
kan upplevas vara en motsittning till det som anges 1 specialldrarutbildningens
examensforordning (SFS 2017:1111) dar yrkesuppdraget bland annat innehéller handledning,
dmnesutveckling och skolutveckling (Anderson & Ostlund, 2020). Med utgéngspunkt utifrin
vad som statueras i specialldrarens examensforordning (SFS 2017:1111) bor skolledningar
bittre kunna nyttja specialldrarens kompetens genom tydligare struktur med avsatt tid for
handledning kring bedémning for 6vriga yrkesprofessioner. Genom en sddan handledning
skulle de olika professionerna tillsammans kunna &stadkomma en 6kad samsyn mellan
professionerna i skolans arbete med bedomning. Gemensam fortbildning kring beddmning &r
en insats vara informanter tror skulle vara en framgéangsrik viag for skolledningen att visa att de

ocksa virdesitter elevassistenternas del i bedomningsarbetet.

5.1.2  Efter elevens forutsdttningar dr centralt for skolformen

Flera informanter ser pa begreppet efter elevens forutsdttningar som ett centralt begrepp inom
bedomning och uttrycker att begreppet dr nodvéndigt for att bedomning ska kunna genomforas
inom skolformen. Informanterna uttrycker att begreppet skapar mojligheter for alla elever att
lyckas da de bedoms utifran just sina egna forutsdtiningar. De upplever ocksa att beddmningen
har en kvalitetshdjande funktion for skolverksamheten dé den utmanar larare att inte stagnera
utan fortsatta utveckla elevernas kunskaper. Den undervisning som sedan beddms

individanpassas darfor utifrén varje enskild elev. Trots att begreppet ses som nadgonting positivt
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uttrycker samtliga informanter en osikerhet infor hur det ska tolkas. Aven Ineland och Silfvers

(2018) studie visar att laroplaners begrepp upplevs som diffusa och tolkningsbara.

En utmaning med begreppet ér att det medfor en stor mdngd individanpassningar for att erbjuda
alla elever en undervisning som leder till beddmning utifrdn deras egna forutsdttningar. Dessa
anpassningar kan vara tidskrdvande och omfattande att genomfora for varje elev. Nilholm
(2020) menar att ett fundamentalt dilemma inom utbildning &r att elever ska ges gemensamma
kunskaper samtidigt som deras olikheter ska hanteras. En av de utmaningar studiens
informanter nimner med beddmning utifran egna forutsdttmingar ar att fortsitta att utveckla
eleverna. Begreppets tolkningsbarhet riskerar gora att personal blir ndjd, stannar av och pa sé
vis slutar att utmana eleverna. Ostlund (2012) pekar pa att just stilla relevanta krav pa varje
enskild elev ir ett av specialldrarens mest centrala och svaraste uppdrag. En informant stillde
sig frdgan varfor elever inom anpassad grundskola ens bedoms om anpassning efter deras
forutsdttningar anda medfor att alla elever uppnar grundliggande kunskaper. Detta kdnns igen
fran Ineland och Silfvers (2018) studie dir majoriteten av ldrare stéllde sig negativa till betyg
inom skolformen. De lyfter fram dilemmat i att ha betyg for att efterlikna den reguljira skolan,
utan att betygen har en framtida funktion for eleverna. Betygen riskerar da att upplevas vara pé

latsas (Ineland & Silfver, 2018).

5.1.3 Begreppet delta ger mojligheter men har stort tolkningsutrymme

Begreppet delta forekommer 1 bedomningskriterierna for samtliga &mnesomraden inom
anpassad grundskola (Skolverket, 2022¢) och ir séledes ett nyckelbegrepp for skolformens
beddmningsarbete. Precis som kring beddmningsarbetet i stort upplever vara informanter séval

mojligheter som utmaningar kring begreppet.

Den mojlighet studiens informanter lyfter fram ar framst begreppets generositet att lata
skolformens samtliga elever lyckas dd de ska beddomas och didrmed delta utifran egna
forutsdttningar. Dock leder dven denna mojlighet till en rad utmaningar for skolformens
personal. Den Overgripande utmaningen &r att begreppet har ett stort tolkningsutrymme enligt
véra informanter. Det finns som en informant uttrycker sig inget ritt eller fel och det nya
kommentarmaterialet med fortydligande kring aktivt deltagande upplevs inte ha klargjort
begreppets innebord. For att kunna ge eleverna mojlighet att delta utifran egna forutsdttningar
behover eleven erbjudas ett “sammanhang som &r meningsfullt, begripligt och hanterbart
(Skolverket, 2022b, s.22). Det krdvs mer &n en fysisk nérvaro for att delta och

kommentarmaterialet till amnesomradenas kursplaner fortydligar aktivt deltagande som en hos
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eleven upplevd “kognitiv och emotionell ndrvaro” (Skolverket, 2022b, s.22). For att avgéra om
en elev deltar krévs att personalen har god kdnnedom om eleven och hens kommunikations-

och reaktionssétt (Skolverket, 2022b).

Relationen mellan personal och elev lyfts av vara informanter fram som en viktig bestdndsdel
for att skapa forutsdttningar for undervisning och ddrmed beddmningssituationer. Det finns
forskning som tyder pé att relationen mellan pedagog och elev dr mycket betydelsefull for
elevers ldrande (Plantin Ewe, 2021). Underlaget rérande forskning kring elever med IF ar
betydligt mindre &n den &r for forskning som ror elever utan funktionsnedséttning (Plantin Ewe,
2021). Bristen pa forskning kring relationens roll inom anpassad grundskola dr enligt Plantin
Ewe (2021) anmérkningsvird dé vara informanter sdvil som vara egna erfarenheter tydligt talar
for relationens viktiga roll inom skolformens beddmningsarbete. Plantin Ewe (2021)
understryker att det kan vara av sérskilt stor vikt for elever med IF att ha ldrare som kan beméta
dem sa att det i slutdndan skapas ldrandesituationer. Enligt skolformens ldroplan aligger det alla
som arbetar inom skolan att “samverka for att géra skolan till en god miljo {for utveckling och

larande” (Skolverket, 2022c, s.15).

En annan aspekt som ingen av véra informanter lyfter, men som vi bada under genomforandet
av intervjuerna och dess transkriptioner noterade dr den mix av begrepp frdn skolformens
dubbla kursplaner som véara informanter anvénder 1 sina svar kring begreppet delta. Trots att vi
enbart anvinde begreppet delta 1 véra fragor svarade informanterna dven med begreppen bidra
och medverka. Dessa bada begrepp anvinds i1 kursplanerna for anpassad grundskolas d@mnen.
Kanske ar detta en ytterligare utmaning med att beddma utifran dubbla kursplaner vilket manga

av vara informanter gor? En utmaning véra informanter kanske inte &r medvetna om sjilva?

5.2 Metoddiskussion

En mojlig brist 1 var studie ér att vi inte fick informanter fran en av de fem tillfrdgade skolorna.
Utskicket fran var kontaktperson till skolans tdnkbara informanter drdjde och ett forsta utskick
genererade inga svar. Vi valde i detta 14ge att bortse fran skolan i vér studie da vi redan fyllt vér
tankta kvot med informanter frdn ovriga skolor. Genom detta val fick vi informanter fran ett
mindre antal skolor men dé vart resultat till stora delar dr samstdmmigt kan vi dra slutsatsen att
detta sannolikt inte har paverkat var studies resultat. En lirdom vi dock drar av var
urvalsprocess dr att det kan vara vanskligt att forldgga en del av urvalsansvaret pa att andra
personer, sd kallade grindvakter (Bryman, 2018), ska vidarebefordra missivbrev och

intervjuinbjudan. Detta kan komma att paverka urval i mer eller mindre omfattning. En av vara
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tolv genomforda intervjuer foll bort da informanten inte hade nagon pedagogisk grundexamen
vilket vi hade satt upp som ett urvalskriterium. Vi inser i efterhand att det hade varit en fordel
om vi tydligare hade specificerat urvalskriterierna till véra grindvakter och i missivbrev.
Péverkan pé resultaten dr dock begrinsade, da alla utom en av informanterna uppfyllde

urvalskriterierna.

Vi valde att anvinda oss av en semistrukturerad intervjuguide da vi som ovana intervjuare ville
ha stdd av ett manus men dven frihet att stélla foljdfrdgor (Kvale & Brinkmann, 2014). Detta
ledde till en tydlig struktur vid genomforandet och konkreta delfragor bidrog till att vi
sékerstéllde att vi under intervjuerna fick med de omrdden som avsdgs studeras (Johannessen
et al., 2019). Vi tog beslutet att inte 1ata tdnkbara informanter ta del av intervjuguiden i forvag.
Detta eftersom vi befarade att det skulle kunna resultera i tillrdttalagda svar (Hallin & Hallin,
2018) eller att personer efter att ha tagit del av intervjuguiden skulle besluta sig for att inte
medverka 1 intervjun. Vi beslutade oss for att transkribera varandras intervjuer for att bada
skulle fa ta del av bade ljud och text av intervjun och fa en béttre forstielse av materialet. Pa sd
vis ville vi bada ta del av det sociala véxelspel som finns mellan intervjuare och informant
(Kvale & Brinkmann, 2014). Hallin och Helin (2018) betonar att bearbetning av materialet i
olika form sdsom transkribering och lyssnande ar ett sétt att utveckla fortrogenhet med

materialet.

Vid analysen av material valde vi att anvéinda av en tematisk analys. Metoden framhélls av
Braun och Clarke (2006) som en lamplig analysmetod for ovana forskare. Stundtals frestades
vi att gora tolkningar som kunde héirledas ur var forforstaelse snarare dn ur data. Genom véra
diskussioner fick vi en storre medvetenhet kring svarigheterna i kodningsprocessen géllande
forforstdelsens roll. En ldrdom vi drog av véra diskussioner dr att lata datan styra (Braun &
Clarke, 2006) och inte gora en egen tolkning av informanternas utsagor i1 detta skede av

analysprocessen.

5.2.1 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Hallin och Helin (2018) ndmner att intervjuer bor genomforas pa ett likartat vis for att oka
studiens reliabilitet. I vér studie skulle reliabiliteten kunna vara paverkad av att vi genomforde
hélften av intervjuerna var. Vara informanter kan ha uppfattat intervjusituationerna olika
beroende pa vem av oss som intervjuade vilket skulle kunna ha paverkat deras svar. En ansats
att stirka reliabiliteten har gjorts d& vi har utgatt frdn samma semistrukturerade intervjuguide

for att forsoka att uppna likartade intervjusituationer. Dalen (2015) skriver att intervjuare ofta
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kdnner storre trygghet vid anvdndandet av mer strukturerade intervjuformer, vilket vi tog 1
beaktande da vi dr oerfarna intervjuare. Interbedomarreliabiliteten kan ségas ha dkat eftersom
vi bada har tagit del av intervjuerna i inspelad sévél som utskriven form (Hallin & Helin, 2018).
Detta gav oss mojlighet att efter att ha tagit del av datan kunna jaimfora och diskutera den med
varandra. I de fall vara tolkningar skiljde sig at gav det tillfdlle for vidare diskussion. Vér
intervjustudie kan sdgas vara valid d4 den i det insamlade och analyserade materialet aterspeglar
det som studien syftade att studera avseende mdjligheter och utmaningar i bedémningsarbetet
(Hallin & Helin, 2018). Véra informanter dr representativa utifran behorighet och kan ddrmed
anses vara tillforlitliga talespersoner for studiens fragestdllningar kring bedomning. Da vart
urval dr litet kan inte generella slutsatser som ror skolformens samtliga larare dras (Hallin &
Helin, 2018). Vi ser dock en stor samstimmighet i deras utsagor kring mojligheter och
utmaningar i bedomningsarbetet inom skolformen och kan inte se ndgra skillnader mellan de
olika skolorna. Detta gor att vi drar slutsatsen att vara informanter ar tillforlitligliga
talespersoner for yrkeskategorin, om 4n i liten skala. Innehdllsvaliditeten i1 var studie bor ha
okat genom att vi i en pilotstudie ldt fyra kollegor granska och aterkoppla kring vart
insamlingsinstrument (Patel & Davidson, 2019). Dessa kollegor var vél insatta i studiens

problemomréade och deras synpunkter bidrog till ndgra korrigeringar i intervjuguiden.

5.3 Framtida forskning

Vi har tidigare konstaterat att forskningsféltet rorande bedomningsarbetet inom anpassad
grundskola, inriktning &mnesomréaden 1 hog grad dr obeforskat. Denna studie har gjort oss
uppméirksamma pa foljande tinkbara forskningsomraden. Skolledningens roll och betydelse for
en framgéingsrik bedomningspraktik lyfts av vara informanter och de beskriver verksamheter
som organiserats pa flera olika vis. Ett tdnkbart forskningsomrade skulle darfor kunna vara att
undersdka organisatoriska framgangsfaktorer inom skolformen. Véra informanter uttryckte att
en brist pd gemensamt bedomningsstdd innebar utmaningar inom beddmningsarbetet. En
informant beréttade att hens skolenhet pa grund att detta arbetar med att ta fram ett eget
beddmningsmaterial. Andra informanter berittade att de anvénder och kontinuerligt letar efter
material och bedomningsstdd frén olika skolformer och arskurser. Ofta anvénder pedagogerna
delar av sddant material da inte hela bedomningsstddet var applicerbart for deras aktuella
elevgrupp. Ett mojligt &mne for framtida forskning skulle dérfor kunna vara hur pedagoger
uppfattar denna brist pa beddmningsstdd samt gora en kartliggning av vilka

beddmningsmaterial som faktiskt anvénds pa olika skolor.
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6 Slutsats

I denna studie undersokte vi de mdjligheter och utmaningar som ldrare upplever i
beddmningsarbetet samt med begreppen efter elevens forutsdttningar och delta inom den
anpassade grundskolans inriktning dmnesomrdden. Sammantaget visade resultaten att
bedomningsuppdraget upplevs som komplext och att osdkerhet tycks priagla lédrares
beddmningsarbete inom skolformen. Lirare ser mojligheter kring bedomning men elevernas
omfattande behov gor att det till varje mdjlighet dven finns en rad utmaningar. Exempel pé
dessa mojligheter som dven kan vara utmaningar dr organisation, samarbete mellan olika

yrkesprofessioner och tolkningsutrymme.

Informanterna &r positiva till begreppen efter elevens forutsdttningar och delta och menar att
dessa ér virdefulla och mdjliggérande inom skolformen. Flera informanter dr positiva till det
nya kommentarmaterialet, som publicerade i samband med Lgrsir22, och dess fortydligande
om att begreppet delta ska vara aktivt. Begreppens tolkningsbarhet gor trots fortydligandet att
samtliga informanter uttrycker en osdkerhet infor hur de ska tolkas och omsittas i1 det praktiska
arbetet. De ser dérfor vinster i att begreppen kontinuerligt diskuteras inom kollegiet.
Sammanfattningsvis ser studiens informanter trots utmaningar och tolkningssvérigheter att
beddmning inom skolformen har en kvalitetshdjande funktion for verksamheten da det gor att

pedagoger fortsitter utmana sina elever kunskapsmassigt.
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s o™ Jonkoping 220207

Vi heter Charlotte Hultman och Andreas Alm. Vi ldser sista terminen pé
specialldrarprogrammet med inriktning utvecklingsstorning vid Linkdpings Universitet. Vi
kommer under varen 2023 att skriva vart examensarbete som ska handla om bedémningsarbete
inom trédningsskolan med sirskilt fokus péd begreppen delta och elevens egna forutsdttningar

med utgangspunkt i Lgrsér 22.

Vi soker nu efter ldrare verksamma inom trdningsskolan som vill delta i en intervju.

Intervjuerna kan antingen ske via Teams eller pé er arbetsplats och berdknas ta ca 45 minuter.

Vi kommer att ta hinsyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer vilket bland annat
betyder att alla personuppgifter vara skyddade och behandlas konfidentiellt under arbetets géng.
I vart fardiga examensarbete kommer alla respondenter att vara anonymiserade och bendmnas
med fingerade namn. Resultatet kommer enbart att anvdndas till vart examensarbete.

Intervjufiler och transkriberingsutskrifter kommer att raderas vid arbetets godkdnnande.

Genom att svara pd detta mail och anmila ert intresse att delta i intervjun samtycker ni till att
delta. Nikan trots svarsmailet nér som helst vélja att terkalla ert samtycke och det gér ni genom

att kontakta oss pa nedanstdende uppgifter.

Med viinliga hilsningar

Handledare, Linkoping Universitet:

Charlotte Hultman Andreas Alm Emil Holmer
0736-22 51 39 0736-18 96 12 013-28 20 46
Chahu261@student.liu.se andall 18@student.liu.se emil.holmer@liu.se
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Bilaga B
INTERVJUGUIDE

Vi vill inledningsvis tacka for din medverkan och pdminna om att ditt deltagande &r frivilligt
och att du ndr som helst kan vélja att avbryta intervjun. Samtliga deltagare kommer att bli
anonymiserade och insamlat material kommer endast anvéndas for vart examensarbete. Efter
arbetets slutférande kommer det insamlade materialet att raderas. Syftet med vart
examensarbete dr att bidra med kunskap kring mojligheter och utmaningar i ldrares
bedomningsarbete i trdningsskolan. Vi vill sdrskilt lyfta fram larares tolkningar av begreppen
delta och efter elevens forutsittningar. Utgdngspunkten for var intervju ar Lgrsar22.

Vi kommer att inleda med ett par bakgrundsfragor for att sedan ga over till intervjuns tre teman
som ar mojligheter och utmaningar i bedémningsarbetet, begreppet delta samt begreppet efter
elevens forutsdttningar.

Bakgrundsfragor

Vad har du for grundexamen?

Hur méanga ar har du arbetat inom skolans vérld?

Hur méanga ar har du arbetat inom grundsérskolan?

Hur manga ar har du arbetat inom traningsskolan?

Har du specialldrarexamen? Om ja, med vilken inriktning?

Hur manga lérare arbetar i traningsskola pa din arbetsplats?

Mojligheter och utmaningar kring bedomning

Denna del av intervjun har vi valt att dela in i tre nivder. Vi borjar med ldrarens beddmning, direfter
arbetslagets roll i bedomningsarbetet och sist bedomningsarbete pa skolniva.

Léirarniva

Beskriv hur du ser pad bedéomning inom traningsskolan?

Beskriv hur du arbetar med bedémning?

Hur upplever du Lgrsér 22 néar det kommer till
innehallsomfing i &mnesomradenas kursplaner?
svérighetsgrad 1 kursplanernas kunskapskrav?

Hur uppfattar du dina forutsattningar for att bedriva bedomningsarbete pa din skola?
Om forutsittningarna dr goda - kan du ge exempel?

Om fOrutsdttningar saknas/ar sémre - hur anser du att de skulle kunna forbéttras?
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Vilket material utgéar du fran i din bedomningsprocess?
Pa vilket sdtt 4r materialet du ndmner till nytta for din bedomning?
Om du skulle 6nska material som du i nuldget inte har — hur skulle du vilja det var
utformat for att hjélpa dig i ditt bedomningsarbete?
Pa vilket sétt anvénder du dig av styrdokumenten i din beddmning?
(Léroplan, kursplan, skollag)
Hur ger du aterkoppling till dina elever kring bedémning?
Vilka fordelar ser du med ditt sétt att aterkoppla?
Vilka nackdelar ser du med ditt sitt att aterkoppla?
Vilka mojligheter ser du med ditt bedémningsarbete?

Vilka utmaningar ser du med ditt bedomningsarbete?

Arbetslagsniva

Arbetslag kan se olika ut. Hur ser de ut pa din skola?
Hur arbetar ni med bedémning i arbetslagen?
Exempel?
Vilka deltar i beddmningsarbetet?
Vilka mojligheter ser du med arbetslagets bedomningsarbete?
Vilka utmaningar ser du med arbetslagets bedomningsarbete?

Vad skulle du vilja utveckla i beddmningsarbetet i ert arbetslag?

Skolniva

Hur arbetar ni med beddmning pé skolniva?

Vilken roll spelar skolledningen for ert bedomningsarbete?

Pa vilket sitt redovisas bedomning pa er skola?

I vilka forum och nér diskuteras bedomning pa er skola (utdver i arbetslaget)?

Pa vilket sétt ger skolan dig mojlighet till kompentensutveckling inom bedémning?
Exempel?
Vad 6nskas mer?

Vilka mojligheter ser du med ert beddmningsarbete pa skolniva?

Vilka utmaningar ser du med ert bedomningsarbete pa skolniva?
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Delta

Begreppet delta dr centralt i kunskapskraven for vdra elever pa traningsskolan. I kommentarsmaterialet
till kursplanerna som infordes i augusti 2022 finns ett fortydligande kring att det dr ett aktivt deltagande
som krdvs.

Hur ser du pa begreppet delta utifran de nya kursplanerna?
Vad kan delta innebéra for olika elever?
Hur har inférandet av Lgrsdr22 paverkat din syn pa begreppet delta?

Kan du ge exempel pa hur det har paverkat din undervisning och ditt
beddmningsarbete?

Vilka mojligheter ser du med begreppet delta i ditt bedomningsarbete?

Vilka utmaningar ser du med begreppet delta i ditt bedomningsarbete?

Efter elevens forutsiattningar

1 kunskapskraven for trdiningsskolans dmnesomrdden star att bedomning ska ske “efter elevens
forutsdttningar”.

Hur tolkar du “efter elevens forutséttningar” i ditt bedomningsarbete?

Hur ser du pa att en bedéomning kan vara bade likvardig och utga fran enskilda elevers forutsittningar,
dvs vara olika?

Hur anpassar du din undervisning efter elevens forutséttningar?
Vilka mojligheter ser du med begreppet “efter elevens forutsattningar” i ditt bedomningsarbete?

Vilka utmaningar ser du med begreppet “efter elevens forutséttningar” i ditt beddmningsarbete?

Avslutande fraga

Ar det nagot utdver de fragor vi har diskuterat som du kinner att du vill ligga till eller fortydliga?
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