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Sammanfattning

I denna studie undersoker jag hur forskolldrare, som arbetar i bade privata och kommunala
forskolor 1 en mellanstor stad 1 Sverige, beskriver och resonerar kring sitt arbetssitt med
nyanldnda och flersprakiga barns sprakutveckling. Syftet &dr att bidra med kunskap om
sprakutvecklande arbetssétt med nyanlédnda barn i forskolan. Studien presenterar de utmaningar
som moter personal i forskolan nér det géller barns trygghet, kommunikation, deltagande och
dven ndr det géller omsorg och ldrande i forskolan. Metoden som jag anvinde till datainsamling
var semistrukturerade intervjuar med forskolldrarna fran olika forskolor. Intervjuerna skedde
skriftlig via mejlet och muntlig via Zoom. Bade svensktalande forskolldrare och forskolldrare
som har svenska som sitt andra sprak intervjuades. Detta for att samla in olika synpunkter och
perspektiv pa arbetet med nyanlidnda barns sprakutveckling. Studien fokuserar pa arbetet med
nyanldnda barn med fokus pa transprakande, kultur och interkulturalitet. Avsikten dr att veta
hur mangfalden paverkar arbetet i forskolan. Det insamlade materialet har analyserats.
Resultatet visar att pedagogerna anser sig arbeta pa ett inkluderande férhallningssitt genom att
lyfta alla sprdk och kulturer som finns i barngruppen. Pedagogerna resonerade kring
mojligheter och utmaningar som de har i forskolan. Mojligheterna enligt forskolldrarnas
resonemang ligger i att pedagogerna som har samma modersmal underlittar arbetet med
flersprakighet i forskolan. Utmaningarna &r svarigheter i att fa tillgdng till logopeder och
specialpedagoger samt att det fattas tydliga riktlinjer i ldaroplanen om arbetet med nyanlédnda
barns sprakutveckling. Pedagogerna beskriver att de anvinder sig av bade verbala och icke

verbala kommunikationssitt i samspelet med nyanlidnda barn.

Nyckelord: Nyanldnda barn, forskola, forskolldrare, sprak



Inledning och problemformulering

Pa grund av krig i manga delar av virlden har Sverige fatt en tydlig 6kning av asylsokande och
nyanlidnda, inte minst i samband med migrationslidget under aren 2015-2017. Sverige har blivit
ett mer mangkulturellt samhélle och den spraklig mangfalden i landet har 6kat. Lunneblad
(2013) forklarar att det diarfor dr det viktigt att utforska och reflektera dver hur arbetet med
flersprakiga och nyanlidnda barns sprakutveckling i den svenska forskolan.

Enligt Lillvist och Heikkild (2018) och Riddersporre och Stier (2019) dkar chanserna till flera
kulturella och sprakliga moten mellan individer i Sverige till foljd av en Okad
internationalisering genom migration och globalisering. Aven Wetso och Arlemalm — Hagsér
(2018) instdmmer i detta och skriver att barn i forskolans miljo har goda mojligheter att tidigt
mota manga olika kulturer och sprak. Barnen som kommer till férskolan i inskolningsperioden
kan ddrmed ha med sig varierande sprakliga bakgrunder och kan redan vara flersprakiga. I linje
med detta hdvdar forfattarna att forskolan behover skapa en trygg miljo for barn att fa forstaelse
och mening om sig sjdlv och om vérlden. En annan viktig och framgangsrik faktor for arbetet
med flersprakighet i forskolan forklaras vara skapande av ett gott samarbete och utvecklande
av tillitsfulla relationer med barnens vardnadshavare. Ljunggren (2018) och Lunneblad (2013)
hdvder dock att studier och forskning kring mottagandet av nyanlénda barn i svenska skolor &r
begrédnsad, speciellt forskning om mottagandet av yngre barn i svenska forskolor. Detta édr dven
en av de viktigaste anledningarna till genomforandet av denna studie.

En annan viktig orsak till genomftorandet av denna studie dr att den mangkulturella
barngruppen, som ofta aterfinns i forskolans virld idag, stiller hoga krav pa bade pedagoger
och forskolechefer vid anpassningen av undervisningen och milj6 efter de olika behov som
finns i barngruppen (Haland Anveden, 2018). I den nya reviderade ldroplanen for forskolan ar
det nedskrivet att forskolans uppdrag @r att skapa forutsittningar for flersprakiga barn att
utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket. Skolverket (2018, s.9) skriver: ”Barn
med annat modersmal dn svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och
sitt modersmal”. For detta krivs dock resurser, tid och strategier. Dessa kan anvindas av
forskolldrare for att erbjuda alla barn lika forutséttningar och méjligheter i sin sprakutveckling
oavsett vilken spraklig bakgrund de har.

Lillvist och Heikkild (2018) hénvisar till 1droplanen och skriver att forskolan anses vara en
arena for mangfald och att barnen ska ldra sig vara delaktiga i andras kultur och bli medvetna
om det egna kulturarvet. Detta leder i sin tur till utvecklandet av, inte endast forstaelse, utan

dven inlevelseformaga hos barn for andras varderingar. Forskolan forklaras dértill kunna bidra



till att stodja barn som har flerkulturella identiteter att utveckla den identitet som innehas av
deras vardnadshavare. Forfattarna hiavder att flersprakighet anses vara ett kognitivt kunnande
och r dven relaterad till identitet. Nir pedagoger uppmanar barnen till flersprakiginldarning blir
det ett viktigt medel for identitetsutveckling for de barn som vixer upp i flersprakiga och
flerkulturella familjer. Detta forklaras utgora ett vardagligt dilemma for forskollédrare 1 deras
arbete, vilket bland annat handlar om att hitta balansen mellan att sidkerstilla barns individuella
behov av sprakutveckling och att organisera sprakutvecklande aktiviteter pa ett inkluderande
sitt gentemot barngruppen i dess helhet (Puskas, 2013). Forskning visar ocksa att férskolan
moter flersprakiga barn i allt storre utstrackning och att detta stiller nya krav pa samverkan
med vardnadshavare och dven krav pa forskolldrarnas arbetssitt med barns sprakutveckling
(Heikkild och Lillvist, 2017). Det dr av dessa anledningar som detta examensarbete kommer
satta fokus pa mojligheter och utmaningar som forkoldrare moter i deras arbete med

sprakutveckling hos nyanldnda och flersprakiga barn.

Syfte och fragestillningar

Denna studie syftar till att undersoka forskolldrarnas erfarenheter av mdgjligheter och
utmaningar i arbetet med nyanlénda och flersprakiga barns sprakutveckling. Studien kommer

att besvara foljande fragestéllningar:

1. Hur resonerar pedagoger kring de tillvigagangssitt som de anvénder i samspelet med
nyanlidnda barn?
2. Vilka mojligheter och utmaningar framtridder 1 pedagogernas beskrivningar av arbetet

med nyanlidnda barns sprakutveckling?



Bakgrund

Begreppen avseende personal i pedagogiskt arbete

I denna studie kommer begreppet pedagoger att framledes anvidndas for all personal som
arbetar pedagogiskt med barnen — ddrmed asyftas med detta begrepp forskolldrare, barnskotare,
vikarierande personal och verksamhetsforlagda studenter. Alla informanter i denna studie &r
forskolldrare, men eftersom de 1 intervjuerna beridttar om deras kollegor som inte &r
forskolldrare kommer begreppet pedagoger anvindas i studien sa att fokus kan hamna pa alla

former av pedagogiskt arbete pa forskolan som &r av relevans for denna studie.

Vad siger liroplanen om arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling?

Enligt forskolans ldaroplan (Skolverket, 2018) ska barn ha mojlighet att utveckla en
mangkulturell kunskap och medvetenhet om sin och andras identitet och kultur. Barn ska ha
forutsittningar i att utveckla sitt modersmal och svenska spraket. Ldroplanen skriver att
“Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal om barnet har ett annat modersmal dn svenska.” (Skolverket, 2018, s.14).

I samband med 6kad globalisering och internationalisering av det svenska samhillet stélls hoga
krav pa ménniskor att skapa forstaelse for vérden i ett mangkulturellt samhélle. Forskolan ar
en arena for barn dér de kan utveckla forstaelse for betydelsen av mangfald i samhéllet. Denna
forstaelse och utveckling sker genom barns integration och méte med social och kulturell
mangfald i forskolan. Barn kan genom denna forstaelse utveckla inlevelseformaga i andras

virderingar och levnadsvillkor (Skolverket, 2018).

Nyanlédnda barn

Skolverket (2021) refererar till 3:e kapitlet och 12 a § 1 skollagen och ger definition av
begreppet nyanldnd. En nyanlénd elev kallas for den elev som har bott utomlands och nu bor i
Sverige. Eleven har borjat sin utbildning i skolan efter terminens start i arskurs 1 eller senare

arskurser. Om eleven har varit i svenska skolan mer dn 4 ar da riknas inte som nyanlénd léngre.

Modersmal och sprakinldrning

Forstaspraket eller modersmalet &r det sprak som man lér sig under tidig barndom. Man kan ha
flera modersmal samtidigt om man exempelvis vixer upp med flersprakiga fordldrar. Det finns
ett starkt forhdllande mellan identitet och sprak da man via spraket dven skapar
grupptillhorighet. Haland Anveden (2018) forklarar att det dr viktigt att barn inte tappar sitt

modersmal vid motet med andra sprak och understryker darmed vikten av badde modersméal och



svenska i barnets sprakande. Haland Anveden (2018) och dven Calderon (2006) understryker
att det &r viktigt att skilja mellan simultan sprakinldrning och successiv sprakinldarning, dér den
forsta innebir att barnet tillagnar sig tva sprak parallellt redan fran fodseln, och den senare
namnda som innebdr att barnet tilldgnar sig det ena spraket forst. Sandvik och Spurkland (2011)
betonar vikten av tillvaron av en flersprakig forskolldrare i forskolan som kan barnets
modersmal eftersom hen ger trygghet och stod till barns utveckling. Forskolan ska undersoka
barns sprakliga mojligheter och kompetenser bada i svenska och i modersmal. Detta sker
genom flersprakig forskolldirare. Om tillexempel ett barn har mer utvecklade sprakliga
fardigheter pa modersmal én svenska denna skillnad i sprakutvecklingen kan inte synas utan

en flersprakig assistent som stimulerar barns berittar formagor i modersmalet och pa svenska.

Flersprakighet i forskolan
Flersprakighet dr enligt Straszer (2018), som dr docent i svenska som andrasprak, dels ett mal

och dels en resurs i forskolan. Forskaren forklarar vidare att forskolan bor se till att erbjuda alla
barn mojligheter till att bli flersprakiga och att uppmuntra till att deras sprakliga resurser
anvéinds. Sprakliga resurser som finns hos flersprakiga barn forklaras kunna lyftas och
anvéndas i forskolan pa manga olika sitt. Straszer lyfter fram exempel sa som att barn ges
mojlighet att lyssna pa berittelser, musik och sagor pa olika sprak och att de ges mojlighet till
att interagera sprakligt med pedagoger och andra barnen. Forskaren forklarar dven att det ar
vanligt i arbetet med flersprakighet pa forskolor att bilder, affischer och annat sprakligt material
skapas pd olika sprak och gors tillgingliga for alla barn, pedagoger och fordldrar. Detta

forklaras uppmuntra anvéindandet av flersprakiga resurser som forekommer pa forskolan.

Aven Straszer (2018) hiivdar att barns sjilvkinsla stirks nir pedagoger ger barn mojlighet att
anvinda deras sprakliga resurser i forskolan. Detta forklaras, inte endast stodja barnens
kunskap- och sprakutveckling, utan dven bidra till att stirka deras identitet. Heikkild och
Lillvist (2017) som ér forskare i specialpedagogik forklarar att arbetet med flersprakighet pa
forskolan dven maste handla om att arbeta med barns identiteter som i sin tur behover forankras
i larares overtygelser kring sprakutveckling, fordldrasamverkan och det pedagogiska arbetet
som utfors. Pedagogerna bor saledes ge barnen mojlighet att lira sig begrepp och skriva
bokstéver och ord pa varandras sprak. Detta forklaras i sin tur kunna 6ka alla barns flersprakiga
medvetenhet och ge dem mojlighet att forstirka sina flerkulturella kunskaper. Forskolan
forklaras @ven kunna involvera vardnadshavare i ldrandet genom ldsande, skrivande och

berittande. Involvering av vardnadshavarna i barnens sprakande forklaras dven kunna bidra till



positiv fordndring i pedagogernas instéllning till barns olika sprakliga resurser, vilket i sin tur

kan stidrka barns flerkulturella identiteter.

Johansson och Pramling Samuelsson (2003) skriver att skolans uppdrag &r att hjidlpa eleverna
skapa en global forstaelse av virlden. Man kan skapa grunden for att skolan ska uppna sitt mal
om global forstaelse utifran barns forutséttningar. Detta kan ske genom att redan i forskolan
arbeta med barnen kring aspekter om ekologi och globalisering. Den globala forstaelsen av
vérlden innebér for ldrare att problematisera tillsammans med barnen frdgan om att barn har
rittigheter och skyldigheter. Det handlar om att utnyttja faktum om att barn i Sverige lever i ett

globalt samhille i sin vardag vilket utrycks 1 bocker, media, kldder och mat.

Flersprakiga barns inkludering i forskolan
Runfors (2004) undersoker, i en rapport fran Integrationspolitiska maktutredningen, talet om

och praktiken av integration av nyanldnda barn i svenska skolor. Studien genomférdes via
besok till skolor med flersprakiga elever som antingen var fodda utomlands eller i Sverige.
Metoden som anvéndes i studien dr observation och semistrukturerade intervjuer med lédrare i
svenska som andra sprak och andra pedagogiska ledare i skolan. Forfattaren belyser hur olika
aktorer agerar och utrycker sina avsikter om att arbeta med integration. Forfattaren visar att
personalen genom deras vilvilja avseende integration urskiljer de grupper som de vill hjilpa.
Resultatet visade exempelvis att barn med utldndsk bakgrund ofta kallas for ”invandrarbarn” i
klassrummet. Runfors forklarar att ldrarnas beteckning (“invandrarbarn”) definierar dessa barn
som osvenska och framlingar med utldndsk bakgrund. Resultaten visade ocksa att visioner &dr
en typ av strukturer som anvinds for att skapa ordning i ménniskors tillvaro. Ett exempel pa en
overskuggande vision ir integrering av invandrarbarnen. Denna beteckning ir ett centralt imne
i den svenska politiken och anvénds for att fa sociala jamlikhet i samhéllet. Andra visionen dr
utjamning det vill sdga reducera skillnader och avstand mellan individer och grupper. Den
tredje visionen dr blandning och det betyder att skapa motesplatser for individer for att
involveras och integreras med varandra. Runfors (2004) studie visade att skolorna arbetar pa
olika sdtt med utjamningsarbete. Deras pagaende arbete handlade om att fordela svenska
erfarenheter och kompetenser som barn behover for att fa lika mojligheter. Barnen skulle dven
ldra sig svensk kultur, som till exempel, att vara ute i naturen eller dka skridskor eller att ha

idrott och gora svenska traditioner.



Tidigare forskning

Studierna som aterges nedan har alla fokus pa pedagogernas uppfattningar kring arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling i forskolan. Jag anvinde mig av databaser som nas genom
biblioteket vid LinkOpings universitet i min sokning efter artiklarna. Jag anvédnde SwePub i
sokning efter nationella artiklar pa svenska och Eric i sokning efter internationella artiklar pa
engelska. Jag sokte dven i Google Scholar och hittade bade nationella och internationella

artiklar.

Min s6kning har visat att det finns mycket forskning som handlar om flersprakighet i forskolans
och skolans virld. De studier som dr gjorda i forskolor fokuserar pa flersprakighet i relation till
aspekter sasom lek, samverkan med vardnadshavare, barns inflytande och delaktighet. Jag
valde dessa studier for att de visar pedagogernas erfarenheter och resonemang kring arbetet
med flersprakighet. Studierna belyser vilka strategier och kommunikationssétt som pedagoger

anvinder i arbetet med flersprakiga barn for att frimja deras sprakutveckling.

Studierna som presenteras nedan &r relevanta for denna uppsats for att de fokuserar pa
forskolldrares forstaelse och erfarenheter av sprakutvecklande arbete med nyanldnda och
flersprakiga barn. De sokord som anvindes i sokfiltet &r: flyktningsbarn i forskolan;
flersprakiga barn i forskolan; flersprakiga barn och kommunikation; flersprakig forskola;
multilingualism in preschool. Studierna som presenteras handlar om omradena inkludering och

flersprakig sprakutveckling.

Inkludering av flersprakiga och nyanldnda barn i skolor och forskolor:
I denna del kommer jag att skriva om flersprakiga barns inkludering i f6r- och grundskolor.

Harju och Akerblom (2020) har gjort ett svenskt aktionsforskningsprojekt med syfte pa att
utforska forutséttningar for undervisning och ldarande genom att identifiera utmaningar som
uppstar infor forskoleutbildningen och att organisera och utveckla denna utbildning parallellt
med den oOkade migrationen i virlden. Forskningen behandlar sprakutdovande i tidig
barndomsundervisning for nyanlidnda barn. Forskningen genomfordes i en forskoleavdelning
med spraklig och kulturell mangfald. Deltagarna fyra forskolldrare med 6-15 arserfarenhet
varav tre av ldrarna har erfarenhet av migration och kom till Sverige som flyktningar och
asylsokande migranter. Metoden som anvéndes for att samla in empiriska material var reflexiva
gruppdialoger med forskolldrare och dven intervjuer med barn for att fa fram barns perspektiv.

Forskningsimplementeringen forklarades folja typisk aktionsforskningscykel, som omfattar



planering, handling, observation och reflektion. Forskarna och forskolldrarna var fria att
uttrycka sina dsikter och tillsammans utforskade de utmaningar och mojliga atgirder. Fokus
sattes pa pedagogernas sprakutovning i forskoleaktiviteter med nyanldnda barn och déarefter
identifikationen av metoder som kan dndras. Resultatet visar att ldrarna upplevde sin praxis
som positionerad mellan normerna for ensprakighet, dir deras roll framst &r att frimja det
svenska spraket, och normerna for flersprakighet, dir deras roll istéllet skulle vara att frimja
spraklig mangfald. Resultaten visar ocksa att en utmaning relaterad till sprakutévning ar att
larare som arbetar med barn som &r nya for majoritetsspraket befinner sig mellan
konkurrerande ensprakiga och flersprakiga normer. Pedagogerna kunde hir fungera som
medlare for det dominerande svenska spraket och kultur, samtidigt som de i en alltmer
globaliserad virld forklaras forvintas framja virden som mangkultur och tolerans, inklusive
flersprakighet. Under forskningen utvecklade ldrarna ett tillvigagangssatt som fokuserar pa att
pedagogerna som talar barnens modersmal ska Gversitta fran svenska till barns modersmal f6r
att pa sa sitt bidra till sprakutovning av bade svenska och modersmalet hos migrerande barn.
Analysen av det insamlade empiriska materialet visar att forskolldrarna dndrade sina synsitt pa
barnen. Innan forskningen hade ldrarna en syn som underskattade barns formagor. Denna syn
fordndrades till att behandla barn som kompetenta innehavare av flera sprakliga, kroppsliga
och estetiska formagor. Artikeln dr relevant for detta examensarbete for att den utforskar

forutsittningar for undervisning och belyser sprakutovning for nyanlédnda barn i forskolan.

En annan studie som har fokuserat relationen mellan sprakinldrning, mangkultur och
flersprakighet dr Logvinova (2016). I studien utforskas mojligheterna och utmaningarna i en
undervisningsmodell som bendmns som “socialpedagogisk approach till multikulturell
utbildningen i forskolan”. Forskaren undersoker modellen genom icke-deltagande observation
och intervjuer pa sju olika forskolor i Ryssland diar denna metod har anvints. Modellen syftar
till skapandet av multikulturell undervisning och bestar av fyra komponenter. Den forsta
bendmns som “forskolans utbildningsmissiga potential” och utgar fran liraren som ses som
den huvudsakliga bararen av “forskolans utbildningsmissiga potential” da lararen bor forfoga
Over och undervisa ide samhilleliga normerna och virden som uttrycks i laroplanen. Men for
att genomfora detta uppdrag &r det enligt denna teori viktigt att lararen kan utvecklar den egna
multikulturella kompetensen genom att 6verkomma egna fordomar och utveckla tolerans och
intresse for barns kulturella och sprakliga olikheter. Den andra komponenten avser den

utbildningsmissig potentialen som finns hos familjen och den samverkan som finns mellan
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forskolan och familjen. Detta omfattar fordldrarnas acceptans for deltagande 1 multikulturell
utbildning, samt forskolans stod till att utveckla detta. Fordldrarnas sprakliga fardigheter ar
dock en vanligt forekommande utmaning pa denna punkt. For att 6verkomma denna
problematik och bidra till barnens och forildrarnas inkludering kan pedagoger behdva dversitta
material och finna kreativa sétt att kommunicera med fordldrarna for att astadkomma en aktiv
dialog mellan parterna. Punkt tre handlar om att bjuda in och delaktiggéra andra
samhillsaktorer i forskolan som kan spegla den kulturella mangfald som finns i samhéllet. Den
fjdrde punkten handlar om att barnen behdver inkluderas i sociala aktiviteter som exempelvis
kan stérka kreativitet, kommunikativ tolerans och empati. Detta kan exempelvis astadkommas
genom drama eller upptradanden infor fordldrar som inbegriper multikulturellt innehall som &r
representativt for den multikulturella miljo som barnen ingér i. Studien visar att metoden kan
vara krivande eftersom pedagoger behover ha god insyn i barnens kulturella bakgrunder, samt
skapa kontakter med det Ovriga samhéllet som kan stiarka multikulturell utbildning. Slutsatsen
ar att metoden kan kriva att forskoleldrare specialiserar sig 1 socialpedagogik. Artikeln &r
relevant i detta examensarbete for att den behandlar @mnet inkludering av flersprakiga barn i

en mangkulturell utbildning i forskolan.

Lunneblad (2013) skriver 1 sin studie” Tid att bli svensk” om mottagandet av nyanlidnda barn i
svenska forskolor och deras vardnadshavare. Syftet med studien &r att analysera hur bemétande
av nyanldnda barn och deras familjer sker i forskolan. De forsta motena for nyanlédnda barn och
deras familjer med det svenska samhillet 4r kontakten med forskolan. Det ar betydelsefullt att
forskolan anses vara en arena som kompenserar manga barn som har med sig
traumaupplevelser i livet innan deras ankomst till Sverige. Metoden som forfattaren anvinde i
studien &r samtal, observationer och intervjuer — bade individuella och gruppintervjuer med
personalen i de deltagande forskolorna i studien. Det empiriska materialet har himtats fran tva
forskolor och fokus var att stodja forskolans mottagande av flyktingbarn och deras familjer i
forskolan. Resultatet visar att mottagandet av nyanlédnda barn och deras forildrar 1 forskolan &r
en komplex fraga eftersom hanteringen dr otydlig hos pedagogerna. Komplexiteten ligger
bland annat i hur pedagogerna anpassar och organiserar forskolemiljon for att fylla barnens och
fordldrarnas behov. Dessa behov kan vara att fa tillgang till tolk och hjélp med oversittning i
samtal mellan pedagogerna och vardnadshavaren. Pedagogerna bor skapa goda chanser till
dagliga moten med vardnadshavarna for att blir littare for de att ldra sig rutinerna i forskolan

och anpassa sig till svenska samhillet. Denna artikel &r relevant for min studie for att den

11



undersoker forsta tiden 1 svenska forskolor for situationen for nyanldnda barn och hur de

beméts av forskolepersonal och hur de utvecklar deras sprak.

Ljunggren (2018) undersoker hur forskoleverksamheten kan bidra till utvecklingen av arbetet
med mottagandet av nyanldnda familjer i forskolan. Metoden som anvénds i studien dr
forskningscirklar som framstilldes och leddes av artikelforfattaren. Cirkeldeltagarna var
forskolldrarna och forskolecheferna och genom manga tréffar fick de planera och genomféra
forskningsaktioner som sedan utvérderades och analyserades gemensamt i forskningscirklarna.
Ljunggren kom fram till fyra viktiga teman for att utveckla mottagningsarbetet av nyanldnda
familjer. De ir introduktionen, mojligheter for bearbetning av skakande berdittelser,
organisation for delaktighet och trygghet och anvindning av kulturella broar. Det visade sig
av forskningscirkeln att introduktion och introduktionssamtal dr betydelsefullt for att utveckla
forskolans mottagande av nyanlédnda familjer. Cirkeltrdffarna visade vikten av en genomtinkt
organisation av introduktionen. Det dr viktig att ldgga tid pa att ldra kénna nyanldnda barn och
deras familjer. Cirkeltraffarna visade behovet av en tydlig struktur i introduktionen och att fa
tillgang till tolk under introduktionen &r en central struktur i introduktionen. Artikeln dr
relevant for min studie for att den undersoker och behandlar &mnen sd som kulturella och

traditionella broar, trygghet och delaktighet i forskolan.

Forskolldrarens roll i barns utveckling lyfts ocksa av Bjork-Willén, Pramling och Simonsson
(2018). Forfattarna ater analyserar tidigare empiriska studier och drar pa basis av detta
teoretiska slutsatser dir de bland annat illustrerar hur forskolldrare kan hjilpa barn att utvecklas
1 sin proximala utvecklingszon. Forskolldrares sitt att bemdta barn och ge dem respons och
uppmuntran forklaras spela en viktig roll i barns larande av nya kunskaper. Forfattarna hivdar
att undervisning dr ett gemensamt meningsskapande aktivitet som sker mellan forskolldraren
och barnen. De forklarar att undervisningen inte enbart paverkas av forskolldrarens handlingar
utan ocksa barnens aktiva deltagande. Undervisning forklaras saledes vara en interaktiv
aktivitet diar bade barn och forskolldrare &r lika viktiga som deltagare. En viktig aspekt som
forfattarna lyfter dr att forskolldrarens roll inte endast bestar av bekréftelse av barns befintliga
kunskaper, utan ocksa bemétanden dér barn kan utvecklas i deras proximala utvecklingszon

genom att utmanas att utveckla nya formagor.
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Sprakutvecklande arbete och kommunikationsstod
Nedan fokuseras kommunikationssitt som anvindas av ldrare for att kommunicera med

flersprakiga barn och bidra till utvecklingen av deras sprakliga formagor.

Svensson (2012) skriver om forskolans och forskolldrarens roll i flersprakiga barns
sprakutveckling. Syftet &r att diskutera och lyfta fram hur forskolldrarna kan stddja
mojligheterna till ordforradsutveckling hos flersprakiga barn. Datainsamlingen genomfordes
via ett samarbetsprojekt mellan bibliotek och forskolor dér sextio forskolor deltog i en
enkétundersokning om bokldsning och barns tillgang till bocker. Utover detta genomfordes
intervjuer med forskolldrare, skolledare och barnbibliotekarier. Genom enkitsvaren pavisades
stora skillnader skolor emellan och att flera forskolor sillan verkade ldsa for barnen i forskolan.
Vissa ldser knappt en gang i veckan och bockerna r inte tillgdangliga for dem. I studiens resultat
understryks vikten av ordforradet for lasforstaelseformaga hos barnen, samt att ldrarens
kommunikationssétt dr betydelsefull for utvecklingen av barns ordférrad. Lérarna bor variera
sina begrepp och synonymer i undervisning for det hjélper barnen att utveckla sitt ordforrad
och anviénda sig av méanga ledtradar for att utrycka sig och samspela med andra. Om barnen
vénjer sig vid begridnsade ord av ldraren da blir det svart for barnen att identifiera vad de inte
forstar av det ldraren undervisar i klassrummet. Men tvirtom om ldrarens kommunikationssitt
ar berikande och innehaller flera synonymer och fraser som barnen dr bekanta med blir det
lattare for barnen att identifiera de svarbegripliga orden och be ldraren om att fortydliga och
forklara dessa ord. Forfattaren visar i resultaten forskolans viktiga roll for flersprakiga barns
sprakutveckling eftersom manga flersprakiga barn moter det svenska spraket for forsta gangen
1 forskolan. I resultatet synliggors vidare dven pedagogernas viktiga roll 1 att uppmuntra och
stodja barnens uttrycksitt och att pedagogerna ska visa nyfikenhet och intresse for barns
varierande kunskaper i det andra spraket. Forfattaren betonar vikten av en inkluderande
forskola som skapar forutsittningar for flersprakiga barn att prata pa deras modersmal.
Svensson (2012) framhaller dven att modersmalet &r en viktig tillgang for ldrande av andra

sprak och en viktig forutséttning for sprakande i dagliga situationer i forskolan.

Aven Skans (2011) undersoker i sin licentiatavhandling hur pedagogerna vill arbeta och hur de
faktiskt arbetar pa en flersprakig forskola. Metoden som anvindes é&r strukturerade intervjuar
med rektorer och pedagoger samt genomforande av observationer av matsituation, fria lek och

samlingar i forskolor. I studiens resultat betonar forfattaren vikten av pedagogernas sprakliga
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kompetenser. Pedagoger som har samma modersmal som barnen forklaras vara en viktig

forutsittning for att kunna anvéanda modersmalet funktionellt och systematiskt i undervisning.

Teoretiska orienteringspunkter

Transsprakande
Begreppet definieras som “att lata barnen anvinda alla sina sprak” (Haland Anveden, 2018,
s.63). Transsprakande bendmns pa engelska translanguaging dar trans betyder 6ver eller ’pa
andra sidan’, och dir languaging betyder sprakande. Forfattaren forklarar att ménniskor
behover léra sig anvinda spraket i olika kontexter sa de kan forma att vilja att bryta eller folja
normer, regler och beteende eller leka med olika sprakliga drag. For att fungera som sociala
aktorer och sprakanviandare maste de kunna anvinda alla sina sprakliga kunskaper holistiskt.
Haland Anveden forklarar vidare att det i var globaliserade vérld blir allt viktigare att kunna
rora sig mellan olika sprakliga kunskaper och interaktioner, och att vi déarfor behover allt fler
flytande sprakliga och dynamiska praktiker. Vidare forklaras att vissa forskar med
transprakande avser endast det verbala spraket, medan andra anser att transprakande avser bada
verbalt och icke-verbalt sprak (vilket kan inbegripa blickar, gester, visuella hjialpmedel, objekt,
tonfall, berdring och skriftliga spraket; olika slags konstndrliga, digitala, elektroniska och
grafiska interaktioner som kan skapa meningsfullhet i interaktioner mellan individer). Sett
utifrin detta bredare perspektiv kan sédgas att transprakande i forskolan dr en viktig
forutsittning for barnens kommunikation varandra emellan och i motet med vuxna. I linje med
detta forklarar Haland Anveden (2018) att barn kan motiveras och engageras i forskolan genom
anvéindningen av barnens modersmal — detta kan dartill bidra till att normalisera sprakliga
olikheter. I likhet med Haland Anveden (2018) forklarar Paulsrud m.fl. (2018 s.15f 16) att
transsprakande som pedagogisk praktik innebar att:

(...) elevers hela sprakliga repertoar och flersprakiga identiteter erkénns och utgér en resurs for ldrande

(...) transsprakande som pedagogisk praktik och forhallningssitt gar hand i hand med likvirdighet,

flerspréakiga elevers ritt till utbildning och social inkludering.
Transprakandet anvinds i denna studie da teorin beskriver denna som en betydelsefull strategi

vid kommunikation med flersprakiga barn.
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Kultur
Det finns olika definitioner av vad ordet kultur innebir, det dr beroende pa sammanhanget dar

ordet kommer att anvidndas. Kultur &r ett levnadsétt hos ménniskor som Gverfors fran en
generation till en annan. Ordet beskriver méanniskornas sitt att leva, tinka, kld pa sig och ita.
Kultur handlar dven om hur man hélsar och beter sig och vad man har for vanor eller
sysselsittning i livet. Ordet kan forknippas med olika symboler och inslag exempelvis mat fran
olika lédnder, folkdrikter, och andra synliga saker. Kulturen kan &ven forknippas med
“finkulturen” som teater, dans, musik, konst och litteratur, (Haland Anveden, 2018). Vidare
beskriver Lillvist och Heikkild (2018) kultur som identitetsbirande det vill sdga nagot som vi
forvintas att representera, biara med oss och #rva fran generation till annan. Problematiken
uppstar nér kultur kopplas till tillhorighetskinslor och identitetsutveckling eftersom ménniskor
d& borjar kategorisera och gruppera individer utifran deras “tillhérande” kultur trots att
individer kanske inte sjdlva identifierar sig med denna kultur. Barns kulturella bakgrund
paverkar deras kognitiva och sprakliga utveckling. Familjer med olika kulturella bakgrunder
tycker och har olika synsitt pa barns uppfostran, vikten av utbildningen, spraklig och kognitiv
utveckling och ldrande. Vissa familjer tycker att det dr vildigt viktigt att prata med barn hela
tiden och ha en Oppen dialog och kommunicera for att utveckla barns ordforrad, sociala och
kognitiva formdgor. Medan familjer med en annan kulturell bakgrund tycker att det inte ar
viktigt att vaxna kommunicerar med sina barn hela tiden for de tror att barn inte forstar och de
tycker inte att det dr viktigt for barns sprakliga, sociala och kognitiva utveckling och ldarande.
Aven Calderon (2006) hivder att nir barn lir sig modersmalet socialiseras de in i den kulturen
som omgivningen har, och lir sig att leva och forhalla sig till sin familj och omvirlden. Dessa
varierande kulturella livsstilar och tankar &rvs och flyttas mellan generationer vilket paverkar
barns sociala, kognitiva och sprakliga utveckling och deras synsitt pa verkligheten och
omgivningen runtomkring sig. Begreppet Kultur anvinds i denna studie for att belysa
inneborden av mangkulturella bakgrunder som finns i en mangkulturell férskola och dess
betydelse for barns utveckling och ldarande. Begreppet kopplas ocksa till pedagogernas och

barns kulturella och sprakliga bakgrunder och dess betydelse for barns sprakutveckling.

Interkulturalitet
Interkulturalitet betyder enligt professor Lahdenperd (2018) samspel 1 kultur och

meningssystem mellan ménniskor vilket leder till att skapa inriktning och ordning i ménniskors
liv. Interkulturalitet forutsétter dven grinslosa sociala interaktioner mellan ménniskor fran

olika kulturer och visa respekt for varandra. Vidare forklaras att mening skapas i dialog
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individer emellan da alla kan vara aktiva deltagande och bidra till meningsskapandet. Dessa
dialoger kraver kommunikation som styrs av jamlikhet, Oppenhet, grinsoverskridande och
respekt till alla deltagare. De mest forekommande malen for interkulturalitet forklaras vara
jamlikhet, accepterande av varandras behov och olikhet, 6msesidig respekt, social rittvisa och
jamstédlldhet. Lahdenperd (2018) belyser vidare skillnaden mellan mangkulturella och
interkulturella forskolor. I en mangkulturell forskola, far barnen inga mojligheter till
integration med varandra och forskolan har inga framatsyftande mal till att bli en interkulturell
forskola. Medan i en interkulturell forskola finns goda mojligheter for olika kulturer att
samverka med varandra genom att utnyttja barnens och pedagogernas kulturella olikheter i
olika aspekter i forskolan, sa som: pedagogik, lek, undervisning och ledarskap. Den
interkulturella pedagogiken foOrutsidtter och handlar om kommunikation, moten och
erfarenheter av interkulturella kontakter. Forutsittningar skapas i dessa moten for att oka
medvetenhet och forstd varandra. Enligt Lahdenperi (2021) kan man genom ett interkulturellt
forhallningssitt bli medveten om att de egna kulturella horisonterna sitter begriansningar, men
ocksa att man kan omprova och vidga horisonten genom kommunikation och interaktion. Den
viktiga aspekten dr att man kontrasteras med ett annat sétt att se och uppfatta olika foreteelser

och far insikt om alternativa kulturella tolkningar.

Metod

Metodologisk ansats
Trost (2010) skriver att kvalitativa studier anvinds om forskaren 4r intresserad av att undersoka

ménniskors resonemang och uppfattningar om forhallningssitt eller intresserad av att urskilja
eller sérskilja varierande handlingsmonster. Detta stimmer dverens med mitt val av kvalitativa
intervjuer eftersom jag undersoker forskolldrarnas uppfattningar och resonemang om deras
erfarenheter av arbetet med sprakutveckling hos flersprakiga barn i forskolan. Trost (2010)
lyfter dven att valet av metod ska ske i forhallande till studiens valda teoretiska perspektiv och
fragestéllningar vilket stimmer 6verens med min studie nir jag valde kvalitativa intervjuer som
ar relevant for mina fragestdllningar och teori. I denna studie har forskolldrare resonerat och
beskrivit sina egna uppfattningar och erfarenheter av sprakutvecklande arbetssitt med

flersprakighet i forskolan.

Datainsamlingsmetod
Jag anvinde mig av semistrukturerade intervjuar det vill sdga att jag forberedde

intervjufragorna forst och stéllde de till informanterna och sen under intervjuerna sa stéllde jag
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uppfoljande fragor pa deras svar. Trost (2010) skriver att kvalitativa intervjuer ar personliga
eller informella och att man kan fa storre forstaelse av informanternas upplevelser och hitta
monster 1 deras erfarenheter och upplevelser. Detta kunde jag hitta tydligt i mina intervjuer
med de olika informanterna som forklarade sina varierande upplevelser och erfarenheter av
arbetet med sprakutveckling till flersprakighet i forskolan. Till f61jd av det radande pandemiska
laget har tre av intervjuerna genomforts via Zoom och tva informanter har medverkat i studien
genom att svara pa fragor via korrespondens. Detta kommer jag beskriva och reflektera

ndrmare kring under foljande rubriker.

Urval
Jag gjorde ett malstyrt urval vilket enligt Bryman (2018) innebir att forskaren fran borjan vet

de nodviandiga val som krivs for att kunna besvara fragestéllningarna. Enligt studiens syfte och
fragestdllningar sa har jag letat efter legitimerade forskolldirarna i min sokning efter
informanter. Jag ville att informanterna skulle tala utifrdn erfarenhetsbaserad kunskap som
kopplar teori med praktik. Det vill sdga hur de tolkar laroplanen och kopplar det till férskolans
praktik. Jag tinkte att en vetenskapligt grundad erfarenhet ger djupare resultat med tanke pa att
de utgar fran vad teori och forskning sdger och kopplar det till deras resonemang om och
erfarenheter av arbetet med sprakutvecklande arbetssitt med flersprakighet i forskolan.

Jag borjade forst soka informanter i allménhet, i alla forskolor, men valde senare att dverga till
att endast fokusera pa forskolldrare som jobbar i mangkulturella férskolor. Anledningen var att
larare vid mangkulturella forskolor kan tdnkas ha storre erfarenhet av flersprakiga barn och da

tankte jag att de dr mer relevanta och har rik information till min studie.

Nar det giller yrkeserfarenhet med flersprakighet sa har vissa informanter inte kunnat delta i
studien trots deras intresse for deltagande i intervjuerna. Detta var pa grund av de saknade

erfarenheten av sprakutvecklande arbetssétt med nyanlidnda och flersprakiga barn i forskolan.

For att fa tag i informanter till denna studie har jag kontaktat kommunala och fristaende
forskolor i tva kommuner i Sverige, en liten och en mellanstor. Jag har besokt fyra forskolor
och presenterat mig och studien och delat ut ett informationsblad. Jag har dirtill via me;jl
kontaktat tretton forskolor fran bidgge kommunerna. Jag skickade mejl och bifogade
informationsblad med kontaktuppgifter i mejlen och jag ringde dven till forskolor vars
mailadress inte listas pa kommunens hemsida. For att fa tag i informanter har jag ringt och

mejlat bade personal pa avdelningar och deras chefer.
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I slutdndan stdllde endast ldrare fran den mellanstora staden upp i denna studie. Av studiens
fem informanter arbetade tva pa privata forskolor vid intervjuns genomférande, varav en var
chef och legitimerad forskolldrare, och den andra en utvecklingspedagog. Alla informanter
kommer fran olika forskolor forutom tva som dr fran samma forskola men arbetar pa olika
avdelningar. Alla informanter har tidigare erfarenhet av arbete med nyanlénda och flersprakiga

barn och i alla deras enheter fanns barn med sadan bakgrund vid intervjuns genomférande.

Urvalet skedde genom att informanterna har anmalt sitt intresse att delta i intervjun. Vissa har
skickat mejl och andra har ringt mig och berittat att de vill delta i studiens intervju. Jag har
kommit 6verens med tva informanter om att gora skriftliga intervjuer pa grund av att detta var
det enda sittet som de kunde medverka i studien. Detta skedde genom att jag skickade
intervjufragorna till deras mejl och de besvarade fragorna i varsitt dokument och skickade
dokumenten tillbaka till mig. Jag gav fingerade namn till alla deltagare i studien for att kunna
vara anonyma eftersom informanterna berédttade om situationer som handlade om deras

specifika utmaningar med barn géllande barns tillvaro i férskolan.

Det var férhallandevis svart att fa tag i informanter i denna studie 4ven om mdjligheter gavs att
genomfora intervjun pa distans, via telefon eller Zoom. Manga av personalen var sjuka och
didrmed saknades flera ur den ordinarie personalen i verksamheterna. Detta kan dven ha bidragit
till svarigheten att fa tag i informanter, det vill sdga, bortfallet forefaller vara stort. Denna
problematik avser bade kommunala och fristaende privata forskolor. Personalen i vissa
fristaende forskolor forklarade att de inte kunde bestimma sjdlva om de skulle stélla upp som
informanter i denna studie. De bad mig att kontakta deras chefer och fraga om det finns
mojligheter for dem att bli intervjuade under arbetstid. Detta stimmer 6verens med Larsen
(2009) som skriver att i vissa sammanhang sa maste fa chefernas tillstand for att kunna gora

intervjuar eller observationer pa arbetsplatser.

Genomférande
For att belysa studiens problemformulering har jag intervjuat flera forskolldrare. Intervjuerna

genomfordes i olika perioder och situationer. Vissa intervjuer skedde via zoom medan andra
skedde via mejl det vill sdga via korrespondent. Efter genomférande av alla intervjuer och
transkribering av inspelningar fick jag totalt 60 sidor skriftligt material. De innehaller

transkriberingar av bade inspelade intervjuer som skedde via zoom och skriftliga intervjuer

18



som skedde via mejl. Detta stimmer overens med Larsen (2009) som skriver om man spelar in

intervjun da har man fatt siakert alla informationer och material fran informanterna.

Den forsta, andra och femte intervjun genomfordes enligt verenskommelse via Zoom. Medan
den tredje och fjdrde intervjun var dven de planerade att genomféras via Zoom, men jag kom
Overens tillsammans med informanterna att de skulle skriva sina svar pa fragorna i ett
dokument och skicka dokumentet via mejl till mig. Detta skedde pa grund av att dessa
pedagoger inte kunde genomftra intervjuer under deras arbetstid i forskolan av olika
anledningar, bland annat d& det var manga sjuka bland personalen och det var svart att 1imna
barngruppen och delta i Zoom-samtal. Dessa tva informanter skrev darfor sina svar hemma nir
de kom hem fran arbetet. Flera informanter fran andra forskolor kunde av samma anledning
inte delta i studien — dvs pa grund av firre antal nirvarande personal pa arbetsplatsen pa grund
av Corona-pandemin. Jag skickade intervjufragorna till de tva informanterna via mejl, varpa
de skrev sina svar och skickade svaren tillbaka till mig via mejl. Efter att jag hade fatt deras
skriftliga svar behovde jag fortydligande svar pa vissa fragor och dé bestdmde jag att via telefon
stdlla 3 uppfoljningsfragor av informanterna. Dessa samtal spelades in, transkriberades och
inkluderades i analysen. Man kan saledes sdga att dessa intervjuer som inledes ses via
korrespondens har kompletterats i linje med den semistrukturerade logiken. Jag har pa sa sitt

kunnat f6lja upp informanters svar genom att stélla uppfoljningsfragor.

Materialet bestar av 5 intervjuer varav 3 stycken skedde via Zoom och 2 stycken skedde via
mejl det vill sdga via korrespondens. I tabellen nedan presenteras informanterna som denna
studie baseras pa. Alla namn &r fiktiva. Informationen som avser alder och erfarenhetstid har
uttryckts ungefirligt. Femars betyder att det dr 5 ar mellan aldrarna for att undvika skriva

informantens exakta alder.

Fiktivt namn | Alder | Erfarenhet | Spraklig bakgrund Professionell bakgrund

Noha 3540 | Ca.10ér Svenska som andra sprék | Leg. forskolldrare + chef

Petra 30-35 | Ca.5ar Svenska som andra sprék | Leg. forskolldrare

Mia 40-45 | Ca.25ar Svenska som forsta sprak | Leg. forskolldrare

Ann 60-65 | Ca.35ér Svenska som forsta sprak | Leg. forskolldrare

Veronica 45-50 | Ca.30 ar Svenska som forsta sprak | Leg. forskolldrare +
utvecklingspedagog
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Etiska dverviganden
De fyra forskningsetiska principer som Vetenskapsradet (2017) belyser har varit grunden och

vigledning for min studie hela tiden. De &r informationskravet, samtyckeskravet,
nyttjandekravet och Konfidentialitetskravet. Informationskravet betyder att deltagarna ska ges
information om studien @mne och syftet med studien. Samtyckeskravet innebér att deltagarna
har ritt till att avbryta sitt deltagande nédr som helst och de kan sjdlva bestimma Over sin
medverkan. Forskaren hdamtar sjdlv samtycke fran forskningsdeltagare och uppgiftslimnare.
Konfidentialitetskravet betyder att uppgifter om alla deltagande personer i en undersokning ska
ges konfidentialitet och personliga uppgifter ska bevaras pa ett sikert stille dar obehoriga
personer inte kan fa tillgang till dem. Nyttjandekravet betyder att de insamlade uppgifter om
vissa personer inte far anvidndas av obehoriga minniskor utan far anvindas bara for
forskningssyfte och far inte spridas och anvindas i icke vetenskapliga studier,

(Vetenskapsradet 2017).

Jag delade ut informationsbladet och samtyckesblanketten till informanterna jag traffade i
forskolor och presenterade mig, studiens &mne och syfte med min forskning, vilket innebdr att
jag har fyllt informationskravet. Jag skickade samtyckesblankett till andra forskolor via deras
mejl. I samtyckesblanketten har jag beskrivit att de har nir som helst ritt att avbryta samtalet
utan att motivera det. Deltagarna i studien fick bestimma sjdlva om sin medverkan och pa
vilket sitt de ville stédlla upp pa deltagande, vilket betyder att jag har fyllt samtyckeskravet. For
att fylla Konfidentialitetskravet sa har jag skrivit utforligt om informanternas rittigheter
avseende lagring av personliga uppgifter och forklarat att LinkOpings universitet tar

fullstindiga ansvar att behandla deras personliga uppgifter (Linkopings Universitet, 2021).

Jag gav fiktiva namn till informanterna med avsikt att bevara deras uppgifter. Jag forklarade
att deras erfarenheter dr grunden till studien. Pa grund av Corona-ldget och vikten av att hindra
smittspridningen och folja de radande information fran folkhdlsomyndigheten, har jag skrivit
att intervjuerna endast kommer genomforas online via Zoom. Jag skrev dven till informanterna
att jag behover deras signatur och kontaktuppgifter pa den inskannade samtyckesblanketten
skickad tillbaka till mitt mejl. Enligt Konfidentialitetskravet och nyttjandekravet enligt
Vetenskapsradet (2017) sa har jag varit varsam om bevarande av insamlade material och har
forstaelse for att de ska anvéndas bara till min studie och inte far spridas ut till obehoriga

personer. Pa sa sitt fyller jag de fyra begrepp som forskaren maste forhalla sig till vid
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genomforande av forskningsarbete och som é&r sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och

integritet.

Analysmetod
I uppsatsen anvénds tematisk analys for att analysera intervjuerna med forskolldrarna. Enligt

Braun och Clarke (2019) har tematisk analys anvints sedan 1970-talet inom samhills- och

hilsovetenskapen. Tematisk analys fokuserar pa kodning och temautveckling.

Efter genomforande och transkriberande av alla intervjuer sa borjades kodningsprocessen
genom att soka efter och hitta koder av skriftliga materialen. Dalen (2015) skriver att
kodningsprocessen dr en viktig del i analysen som hjdlper forskaren att identifiera de

delomraden som informanterna har pratat om.

Forst skapade jag ett nytt dokument till alla koder och citeringar, sen borjade jag att ldsa den
forsta transkriberade intervjun och letade efter passande koder. Jag skrev koden i
kodningsdokumentet och under denna kopierade jag in citaten fran den transkriberade
intervjun. Detta gjorde jag med alla transkriberade intervjuer. Jag gick igenom alla
transkriptioner, hittade koder, plockade citaten fran transkriberingen och klistrade in dem under
passande kod i kodningsdokumentet. Till slut, fick jag 28 stycken koder. Dessa koder har
senare anvéants for att identifiera teman i empirin. Jag hittade 2 huvudteman med 3 undertema
till den forsta huvudtema och 2 undertema till den andra huvudteman pa basis av de

identifierade koderna.

Metoddiskussion
Med hjilp av kvalitativa intervjuer har jag kunnat samla empiriskt material till studien.

Intervjuerna handlade om pedagogernas resonemang och beskrivningar av deras erfarenheter
av arbetet med flersprakighet i forskoleverksamheten Jag genomforde intervjuerna via zoom
och spelade in de via en inspelningsapplikation i mobilen. Fordelarna med genomforande via
zoom var att den gav informanterna stora mdjligheter att kénna sig bekvidma eftersom
intervjuerna anpassades efter informanternas egna omstindigheter. Vissa informanter fick delta
i intervjuerna hemifran och vilja tiden och miljon som passar sig sjdlva. Informanterna hade
kanske inte lika mycket bekvim atmosféar om intervjuerna genomfordes i personalrummet och

under arbetstiden. Ytterligare fordelar var att jag kunde lyssna flera ganger pa inspelningar i
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mobilen och hora varje ord som sdgs under intervjuerna vilket hjidlpte mig 1

transkriberingsprocessen.

De tva korrespondensintervjuerna tycker jag har paverkat informanternas svar bade positivt
och negativt. Positiv paverkan handlar om att svaren var tydliga och utférliga och
vilformulerade, vilket underlédttade kodningsprocessen. De tydliga svaren har varit till hjilp att
skaffa en tydlig bild av deras arbete med flersprakighet. Negativ paverkan handlar om att
informanterna har fatt tid pa sig att tinka pa fragorna. Detta har sdkerligen lett till att de kunde
ge forfinade bilder av deras tillvigagangssitt och verksamhet. En annan negativ paverkan &r
att jag inte kunde utféra en muntlig diskussion med informanterna och stilla foljdfragor direkt
under intervjun. Jag skickade dem skriftligt via mejl i stéllet. Det kan ocksa ses som en positiv
paverkan da informanterna fick tid att tdnka i lugn och ro pa situationer och aspekter som de
kanske missar under intervjun. Dirtill har deras svar varit utforligt och redigt skrivna jaimfort

med andra intervjuade informanterna som fick svara spontant under intervjun.

Resultat och analys

Resultatet av analysen kommer att beskrivas under féljande teman:
1. Forskolldrares uppdrag och forhallningssitt till styrdokument
2. Tillgang och avsaknad av pedagogiska resurser
3. Verbala och icke-verbala kommunikativa tillvigagangssitt
4. Mojligheter och utmaningar med modersmalet i forskolan och det interkulturella

forhallningssittet

Forskolldrares uppdrag och forhéllningssitt till styrdokument
I det hir temat kommer jag att analysera hur informanterna beskriver att liroplanen och andra

styrdokument foljs och forverkligas i forskoleverksamheten. Informanterna belyser sina
erfarenheter av sprakande med nyanlinda barn, samt vilka dilemman som uppstar nir

laroplanen foljs 1 praktiken.

Liroplanen betonar vikten av barns ritt till inflytande och aktivt deltagande i bade spontana
och planerade situationer. Vidare framgar att forskolan ska erbjuda barn mojligheter att
utveckla bade sitt modersmal och sina formagor i det svenska spraket. Detta visar

informanterna medvetenhet om i olika uttalanden som gar i linje med beskrivningarna i
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forskolans laroplan om normer och virden, dir det framgér: ”Barn med annat modersmal dn
svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal. (...)
Forskolan ska ocksa se till att olika kulturer synliggors i utbildningen.” (Skolverket, 2018, 5.9).
Informanterna lyfter aspekter om hur de tolkar och forstar laroplanen och vilka utmaningar de

identifierar i relation till sprakutvecklande undervisning i férskolor.

En av informanterna i denna studie understryker dock att vissa delar av ldroplanen skulle
behova fortydligas, i synnerhet delarna som handlar om ldarandet av svenska och modersmal,
samt fragan om nyanldnda barn specifikt i forhdllande till detta. Forskolldraren och
forskolechefen Noha lyfter en sadan del och framhéller att det endast framgar allmidnna
instruktioner i ldroplanen avseende forskolldrarens uppdrag med flersprékiga barn, samt att
inget mer specifikt framgar om nyanlédnda barn som — till skillnad fran de flersprakiga — helt
saknar formagor i det svenska spraket vid ankomsten till Sverige. Informanten anser att det
fattas tydliga instruktioner och riktlinjer i ldroplanen kring hur pedagogerna ska arbeta med
nyanlidnda barns sprakutveckling. Under intervjun med forskolldraren Noha aktualiseras dartill

foljande dilemman:

Det behovs faktiskt att ldroplanen ska #ndras sa det ska passa alla barn fran alla kulturer (...) for att

ldroplanen inte &r tydlig for nyanlédnda barn
Som vi ser 1 citatet ovan anser informanten att det fattas tydliga riktlinjer 1 1droplanen kring hur
pedagogerna ska arbeta med nyanlénda barns sprakutveckling, for vilka svenska ér ett helt nytt
sprak. Nyanldnda barn skiljer sig fran flersprakiga barn da flersprakiga barn forstar och kan
tala svenska pa grund av att de exempelvis dr fodda i Sverige; har bott lange i Sverige; eller for
att en av fordldrarna dr svensktalande. Med andra ord blir nyanldnda barn successivt
tvasprdkiga, medan flersprakiga barn dr simultant tvasprdkiga, Hiland Anveden (2018).
Forskolldraren anser att ldroplanen &r otydligt skriven avseende hur ldrarna ska ga till viga i
det sprakutvecklande pedagogiska arbetet med nyanldnda barn — dvs hur de ska arbeta med

succesiv tvasprakighet.

Nar det géller svarigheter med att f6lja laroplanen beskriver forskolldraren Petra svarigheter i
kommunikationen med barn som inte talar svenska i situationer da arbetslaget inte har tillgang
till personal som talar barnens modersmal. Forskolldraren anser @ven riktlinjerna dr svara att
oversitta i pedagogisk praktik nédr det handlar om hur man ska undervisa icke-svensktalande

barn. Hon forklarar f6ljande:
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Den storsta (delen av) undervisning dr absolut (...) pa svenska i och med att laroplanen &r pa svenska.
(...) Vi strivar efter att barn ska ldra sig svenska. (...) Det ir inte sa ltt, man ska folja en svensk ldroplan
alltid och man har inte alltid tillgéng till barns modersmél och pedagoger som jobbar, utan man far jobba
sa gott man kan med.
Utifran vad Petra anser sa ligger ett stort ansvar pa ldrarens formaga att anpassa sitt
tillviagagangsitt till barn som talar endast andra sprak i barngruppen. Petras pastaende skulle
dven kunna tolkas som att pedagogerna i arbetslaget upplever svarigheter med att folja
laroplanen och genomfora undervisningen pa svenska nér forskolan saknar personal som talar
barns modersmal. Detta stéller pedagogerna infor utmaningar kring Gversittningar nir de
kommunicerar med barn som har ett annat modersmal @n svenska. Det som Petra och Noha
lyfter, gér i linje med Johansson och Pramling Samuelsson (2003) som skriver att ldroplanen
ar allmint formulerad avseende det malinriktade arbetet och Gverldmnar till ldrarna att
bestimma vilka vigar som leder till maluppfyllelse. Detta mandverutrymme kan stilla
pedagogerna infOr utmaningen att behdva problematisera de egna strategierna och
forhallningssitten i relation till liroplanens mal. A andra sida kan den begrinsade friheten
anses vara nagot positivt som ger forskolans personal majlighet att tolka laroplanen och arbeta

pa det sitt som passar just deras forutsittningar.

Andra informanter som Ann och Mia upplever inte detta problem med tolkningen av
laroplanen. Deras forskolor har pedagoger som kan barns modersmal, dessa pedagoger kallas
for modersmalpedagoger. De hjilper kollegor, som inte kan barns modersmal, vid behovet av
oversittning till svenska. Arbetslaget forklaras dven arbeta sa mycket de kan pa ett
“inkluderande sitt” for att hitta mojliga sitt att involvera flersprakighet och barns kultur i
gruppen. Ytterligare ett exempel pa detta &r forskolldraren Veronica som utrycker sin asikt om
formuleringen i ldroplanen angéende barns ritt till att utveckla sina sprak. Hon beskriver det i
foljande citat:
Jag upplever att det dr tydligt att vi ska stodja barn som (...) kommer nyanlénda. De har bade ritt till
utbildning och till sitt modersmal. For att kunna fa en utbildning i Sverige behdver barnen lira sig
svenska, vilket jag upplever att de gor det bist genom att fa tillgang till sitt eget modersmal. Bade Lpf618
och barnkonventionen dr lagar som vi inte kan vélja bort. (...) Inget barn ska i forskolan bli utsatt for
diskriminering (pa basis av) etnisk tillhorighet. Forskolan ska spegla de virden och rittigheter som
uttrycks i FN:s konvention om barnets réttigheter.
Veronica och Nohas tidigare citat visar att det kan finnas skillnader i forskolldrarnas tolkningar
av styrdokument (ldroplanen och FN:s barnkonvention) avseende barns ritt till deras kultur.

Medan Noha anser att ldroplanen skulle kunna fortydligas avseende detta anser Veronica att
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det redan nu finns formuleringar i barnkonventionen och Lpf618 som lyfter barns ritt till deras
kulturella bakgrund, da hon poéngterar att barn har ritt att slippa uppleva diskriminering pa
grund av sin etniska och i forldngningen kulturella bakgrund, samt att de har ritt till anvéndning
och utveckling av sina sprak.

Sammanfattning

I ovanstdende undertema har informanterna lyft fram otydlighetsaspekter och tvetydigheter
avseende deras tolkningar av barnens ritt till sin kultur och sprak i styrdokument.
Informanterna belyser vidare svarigheter som de upplever och méter i sitt sprakutvecklande
arbete med nyanlidnda barn i situationer da modersmalspedagoger saknas i arbetslaget. Genom
att informanterna patalar att de saknar modersméalspedagoger och att barns modersmal é&r
viktigt for att de ska kunna ldra sig svenska, kan man sédga att informanterna dven pa sa vis ger
uttryck for vikten av ett interkulturellt forhallningssdtt. Det stimmer 6verens med Haland
Anveden (2018) som hadvder att ett interkulturellt forhallningssitt innebiar medvetenhet om att
barn bir med sig kunskaper och erfarenheter av det kulturella och sociala sammanhang som
barn har vuxit i nidr de kommer till forskolan, dir spraket har en central roll. Forfattaren
forklarar vidare att ett interkulturellt forhallningssitt dven kan framtrida genom pedagogers
medvetenhet om att man pa forskolan saknar kunskaper och erfarenheter som ér sjélvklara for
barn. Vidare anses modersmalspedagoger som hjilper barn och pedagogerna med
oversittningen till svenska spraket vara viktiga forutsittningar for sprakutvecklande arbetsstt
i forskolan. Utifran informanternas pastaenden avseende modersmalets anvéndning i forskolan
kan man dven sdga att informanterna forefaller ha en etablerad pedagogisk grundsyn som
podngterar betydelsen av transprakande i forskolan. Detta gar dven i linje med Paulsrud m.fl.
(2016) som hévder att transprakande r ett inkluderande pedagogiskt forhallningssitt som ger
mojligheter till elever och ldrare att anvédnda alla sina sprakliga resurser i undervisning och

larande.

Tillgang och avsaknad av pedagogiska resurser
Jag kommer hér att nirmare presentera mojligheter och utmaningar som pedagogerna uttrycker

att de moter i forhéllande till resurser i sitt pedagogiskt orienterade vardagliga samspel med
nyanldnda barn. Mer specifikt kommer detta undertema behandla forskolldrarnas resonemang

kring stod och resurser som de forfogar ver i arbetet med sprakutveckling hos nyanlidnda barn.

Informanterna beskriver vilket stod och vilka resurser som finns och saknas pa forskolorna.

Nir det giller tillgingliga pedagogiska resurser beskriver de flesta av informanterna att de har
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extra resurser i form av modersmalstalande personal. De forklaras d@ven ha stod av tolkar vid
fordldrakontakt. Nagra exempel &r i samband med inskolningsperioder, vid uppfoljning eller
utvecklingssamtal. Detta lyfts bland annat fram av forskolldararen Ann och Petra:

Vi kan behova ha tolk eller boka en vikarie med kunskap i det aktuella spréket vid introduktionen och

(...) den forsta tiden som stdd for vardnadshavaren dels for information om forskolan ocksa for att kunna

etablera en kontakt (...) dir vi genom tolken kan ldra kénna familjen. (Ann)

dels far man ju ... tolk om man ska motas med foridldrarna och vardnadshavarna. Niar man har ett
uppfoljningssamtal (...) da far vi anvinda tolk pa uppfoljningssamtal da vet s det &r ju bra (...) Vi skulle
ha uppfoljningssamtal och da har jag fragat fordldrarna som har andra sprak om de vill ha tolk sé far de
vilja sjdlva, for vissa forédldrar kanske inte vill nit om (...) man ska tala pa svenska, da gor vi det. Men
annars sd kan man vilja och ta tolk sa klart. (Petra)
Utifran informanternas pastaenden forefaller modersmalspedagoger och tolkar spela en viktig
roll i samverkan mellan olika aktorer sésom pedagoger, barn och vardnadshavare — exempelvis
1 samband med introduktionen eller uppfoljning, och Overlag vid etableringen av
fordldrakontakt. Informanten Petra beridttar att de har mojlighet att boka tolk vid
uppfoljningssamtal, vilket enligt henne dr frivilligt for vardnadshavare. Denna form av stod
lyfts @ven fram av Veronica som forklarar att det pa hennes forskola finns personal som talar
de flesta av de sprak som de behdver for att etablera kontakt med barn och deras foréldrar —
hon forklarar:
Det dr viktigt att vi som arbetar i forskolan tar hjilp av nigon som kan barnets modersmal for att skapa
en bro mellan barnets sprak och svenskan. (...) somaliska, arabiska, bosniska, swahili &ven marockanska
och vi har alla de spraken hos personalen forutom swabhili. Sa vi tolkar ganska mycket dt varandra och
det fungerar jéttebra. Det dr jag som behdver tolk ocksa, men jag fragar kollegorna.
Informanten lyfter vikten av spraklig samverkan som hon ser att de har mellan kollegorna i
arbetslaget. Detta &r viktigt for henne eftersom hon endast talar svenska. Hon pastar att hon far
hjédlp med Gversittning av sina kollegor som kan barnens olika modersmal och talar svenska
som sitt andrasprak. Kollegorna tolkar at Veronica fran barns modersmal till svenska och hon
forklarar dven att hon hjélper sina kollegor att utveckla deras ordforrad i svenska spraket vid

behov da de “’tolkar ganska mycket at varandra”.

Pedagogerna lyfter vidare stod som de saknar i det sprakutvecklande arbetet. De flesta av
informanterna pastar att deras arbete hade underlittats om de hade haft tillgang till logopeder
eller specialpedagoger. Forskolldrarna Petra och Veronica onskar sig fa littare tillgang till

logoped och specialpedagog for att fa hjilp i sitt arbete. Detta exemplifieras i foljande citat:
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det gar inte bara ringa logoped siger hej kan du komma och kolla hir barnet i process. Det skulle vara
littare och (...) ha som utvecklingssamtal fast med logoped sa att man kunde se vad behover vi géra mer
med det hir barnet. (...) det gar inte gora san med nét vare sig elevhilsan eller habilitet eller ndnting utan
far man ju ocksa en process man maste ta sig igenom i fallet barn skulle behova logoped eller om det ar
bara att den r flersprakiga. (Petra).
Specialpedagogen utgor en viktig inspirerande roll enligt Veronica i hennes uppdrag i
forskolan. Specialpedagoger och logopeder forklaras vara betydelsefulla genom att hjilpa
pedagogerna med rad, tips och stodmaterial i sprakutveckling med de barn som behover extra
stod i sin utveckling. Veronica framhaller dven att pedagogerna onskar att fa stodmaterial av
logopeder och specialpedagoger. Aven forskolldraren Noha hivdar att det ir betydelsefullt att
arbetslaget far stod i form av radgivning och pedagogiskt material av specialpedagogen.
Forskolldraren Noha berittar d4ven om tidigare positiva erfarenheter av regelbundna triaffar med
specialpedagog ddr diskussioner om barns befintliga utvecklingsfaser, problem och
16sningsforslag har kunnat hallas. Noha tilldgger att ansvariga forskolldrare pa avdelningen far
hjélp av specialpedagog i arbetet med barn som till exempel har koncentrationssvarigheter eller
inldarningssvarigheter kopplade till sprakinldrning. Detta belyses genom f6ljande citat:
Forskolldraren fick da rad fran specialpedagogen, hur ska hon hantera den hir situationen, ibland
rekommenderar specialpedagogen till forskolldrarna till exempel den hir materialen passar de hér barnen
som inte kan koncentrera sig eller ska ldra sig svenska. Forskolldrarna far faktiskt material och rad.
Specialpedagogen bidrar enligt Nohas pastaende med stodmaterial till forskolldrarna vilket
pastas generera positiva effekter pa barns koncentrationsférmagor. Specialpedagogen
tillhandahaller dven sprakutvecklande material for barn som behover extra stod i deras
sprakliga och kognitiva utveckling.
Sammanfattning
Informanterna beskriver sina resurser och stod som de har i arbetet med nyanlédnda barns
sprakutveckling. Mojligheterna ligger bland annat att ldrarna far stod av tolk vid
genomforandet av uppfoljning- eller utvecklingssamtal, samt vid etablering av fordldrakontakt

vid introduktion i samband med inskolning.

Informanterna forklarar att modersmalstalande personal/pedagoger som behérskar barns olika
modersmal underlittar arbetet med flersprakighet i férskolan, inte minst genom att tolka fran
barns modersmal till svensk talande personal. Utifran informanternas utsagor forefaller
modersmalstalande personal spela en viktig roll i etablering av kontakt med fordldrarna vid
introduktion och inskolningsperiod och #dven sa vid samverkan mellan pedagoger, barn och

vardnadshavare. Informanten Veronica betonar exempelvis vikten av att fa hjilp av
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modersmalspedagoger och motiverar det “for att skapa en bro mellan barns sprak och
svenskan. Utifran Veronicas pastaende om vikten av modersmalspedagoger, forefaller dven en
mangfaldsvision framtrdda i arbetslaget, en vision som bygger pa att méta och ldra sig barns
kulturella och sprakliga bakgrunder. Calderon (2006) hidvder att vid barns ldarande av sitt
modersmal, ldr barnen inte endast ordforrad och grammatik, utan de ldr sig vérderingar,
normer, kultur och regler. Utmaningar som lyfts av informanterna &r svarighet att fa tillgdng

till logopeder och specialpedagoger som kan ge rad och forser forskolldrarna med material.

Verbala och icke-verbala kommunikativa tillvigagangssitt

Ett kommunikativt tillvigagangssatt som lyfts i intervjuerna &r bendmnandet av foremdl infér
barnen. Forskolldrarna Ann och Petra lyfter vikten av detta tillvigagangssitt som barn méter i

sin vardag i forskolan. Ann och Petra forklarar:

Vi utgér fran de olika spraken och moter barnen dér de &r. Anvénder spraket i det dagliga arbetet, vid

paklddning bendimna klddesplagg mm... (Ann)

Vi ... hela tiden i spriket bendmner... vi ska hela tiden benimna vad barnen gor och ser och tinker pa
och gor man inte det di missar barnen manga delar i spraket, for manga tinker nog att den sprakliga
utvecklingen sker bara i undervisning men det dr under hela dagen (Petra).
Ann och Petra poédngterar vikten av benamning av de féremal som barnen spontant kommer i
kontakt med under forskolans vardag da detta enligt dem kan hjélpa barn att utveckla deras
ordforrad. Det framgar dven att dagliga dialoger &r av betydelse for barns sprakutveckling och
att larande inte endast sker i vissa planerade undervisningstillfillen utan i bade spontana och

planerade situationer.

Ett annat tillvdgagangssitt som framgar av intervjuerna ér anviandningen av icke-verbala sprak
och bildstod. Informanterna Veronica, Ann, Petra och Mia beskriver anvindningen av icke-
verbala sprak i samspelet med barnen, samt pedagogernas anvéndning av fecken som stod som
viktiga kommunikativa tillvigagangssitt. Fyra av forskolldrarna forklarar nedan pa olika sitt
hur dessa tillvigagangssitt blir anviandbara:

Yngsta barnen (...) blandar spontant svenska och engelska ord oavsett vilket hemsprak de har. Barnen

jag jobbar med hor svenska pa forskolan och ldr sig snabbt ibland ocksé med tecken som stod. Alla barn

deltar i sprakliga hiandelse pa liknande sitt utifran mognad och intresse. (Mia)

kroppsspréket, ansiktssprak alltsd mimiken ett av vara storsta verktyg som vi har i férskolan — att kunna

visa nir man #r arg eller glad eller ledsen eller sa dér beroende pa vad som hiénder. (...) skulle man inte
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lyssna och nén séiger "Neeej...sd far du inte gora” (...) dé ser ju barnen vad jag gor! Och da gor de sa.

(...) Man maste ha mimiken med sig. (...) (Veronica)

Vi har figurer, sagor, material i tygpasar, Flanosaga. Vi anvinder kénslotavlor med olika ansiktsuttryck
som glad, arg, ledsen osv. Nir vi pratar med barnen som inte kan spraket, vi visar och bendmner de
korten till barnen och de pekar pa det kortet som utrycker sig. Man kan inte prata s hir i luften utan man
maste ha 6gonkontakt och anvénda sina kroppssprak och ansiktsuttryck. Sa det ar jétteviktigt med icke-

verbala sprak som anvinds parallellt med det verbala spraket. (Ann)

Man forsoker bara inkludera de sa gott det gar pa deras sitt och forsker ha mycket bildstod. Alltsa det
gér inte alltid forklara for barnen sa hir som vi sitter och prata nu utan vi jobbar mycket med bildstod
som vi sdger vi ska g ut sa har vi bild pa att man gar ut. Sa vi har som ett (...) schema ocksa sé det finns
nir det &dr frukost, leka, ga ut, byta blgja, gé pa toa, sova sa jobbar mycket med bildstdd och liksom
forklara och visa och vara vildigt tydligt om ldrande. (Petra)
Forskolldrarna forklarar att pedagoger anvédnder olika uttrycksétt i kommunikationen. Mias
citat kan tolkas pa sa vis att nir barn hor svenska pa forskolan och anvinder tecken som stod i
sitt ldrande av svenska spraket, att bade det verbala och det icke-verbala spriket kan
komplettera varandra och anvinds parallellt i arbetet med sprakutveckling. Vidare hévdar
forskolldraren Veronica att liararna i den forskola som hon arbetar pa, anvénder kroppssprak
och mimik i kommunikationen med barnen i syfte att 1ara dem utrycka kénslor. Det framgar att
pedagogen behover visa for barnen genom mimik, ansiktsuttryck och kroppssprak hur man
kénner och gor i olika situationer. I anslutning till detta forklarar dock informanten Mia att
icke-verbala sprak inte kan kompensera for det verbala spraket. Detta kan exemplifieras med
foljande citat: ”Det kompenserar inte fullt ut men dr bra hjilpmedel. Ett verbalt sprdk dr viktigt
att utveckla” . Mias pastaende skulle mojligen kunna tolkas som att icke-verbalt sprak i form
av kroppssprak och ansiktsuttryck inte kan kompensera det verbala spraket utan att dessa utgor
pedagogiska tillvigagangssitt som kan underlétta i samspelet med nyanldnda barn. Mias
beskrivningar av icke-verbala kommunikationssitt stimmer dven Gverens med det som
forskolldararna Ann, Petra och Noha lyfter i sina pastaenden om hur de anser att de i arbetslaget
anvénder olika tillvigagangssitt i samspel med barn som inte forfogar 6ver verbalt sprak.
Bland informanterna som citeras ovan betonar informanten Ann vikten av anvidndandet av icke-
verbala sprak parallellt med det verbala. Hon anser att det dr viktigt att anvidnda kénslotavlor
som ett sitt att hjilpa barn uttrycka sina kinslor. Aven informanten Petra anser i citatet ovan
att pedagogerna i arbetslaget forsoker inkludera barnen med hjélp av anvdndandet av bildstod
och scheman for att skapa forstaelse hos barnen for bland annat rutiner i verksamheten. Petra

forklarar vidare nedan att tillvigagangssittet dr viktigt utifran likvérdighetssynpunkt:
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Sa forsoker vi bara gora det sa likvirdig som mojlig men fortfarande anpassa oss efter att sprakforstaelse
inte dr detsamma som for ett barn som kommer fran Sverige eller har svenska som sitt forsta sprak. Sa
man forsoker bara anpassa sd mycket som det ga.
Petras pastaende om likvirdighet i larande visar att arbetslaget, enligt henne, har forstaelse for
sprakliga svarigheter och utmaningar som nyanldnda barn méter dagligen i forskolan. Det kan
tolkas som att pedagogerna efterstrivar att vara medvetna om alla forskolebarns forutséttningar
till en likvérdig utbildning oavsett deras olika bakgrunder.

Sammanfattning
Informanterna beskriver ovan de kommunikativa tillvigagangssitt som de anvénder i

samspelet med barn. Icke-verbala sprak anvénds parallellt med det verbala spraket i syfte att
skapa eller stirka forstaelsen mellan pedagoger och barn. Samtliga pedagoger var 6verens om
att anviandandet av icke verbala sprak sa som bildstod, kroppssprak, teckensprak var mycket
hjélpsam nér det kom till kommunikationen med nyanlidnda barn. Icke-verbala sprak sa som
bildstod, kénslotavlor, kroppssprak, ansiktsuttryck och mimik anvénds parallellt i samspelet
med barn. Bildstod och kénslotavlor anvinds av  pedagogerna dels i
undervisningssammanhang, dels 1 syfte att hjdlpa barnen att uttrycka kédnslor. Genom bilder
forklaras barnen kunna hjélpas att uttrycka sina kénslor samt att detta kan bidra till att konflikter
undviks. Utover detta kan barn i undervisningssammanhang med hjéilp av bilder undervisas om
nya ord. Dértill kan de @ven, i anslutning till bilderna, ges en Overséttning av de pedagoger som
talar barnets modersmal. Sammantaget sett forefaller anvindningen av bilderna erbjuda barnen
vidgade mojligheter att se, hora och uttala ordet, samt ta del av en Gversittning pa modersmalet.
Utover detta forklaras dven kroppssprak och mimik fungera som ett bra pedagogiskt
komplement i samspelet mellan vuxna och barn. Detta gér i linje med Skans (2011) som skriver
hur viktig det dr med just icke verbal kommunikation eftersom barnen ir i behov av kontakt
och kommunikation och nédr de saknar sprakkunskaperna sa blir det dnnu viktigare att

pedagogerna hittar ett sitt att fa kontakt med barnen.

Mojligheter och utmaningar med modersmalet i forskolan och det interkulturella
forhallningssittet

I det hér temat beskriver informanterna mojligheterna och utmaningarna med modersmal i
forskolan och med att ha ett interkulturellt forhallningssitt i forskolan. Informanten Petra
forklarar att det kan vara svart for pedagoger som inte talar barnens modersmal att forsta hur

mycket barn forstar av det svenska spraket, hon forklarar:
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Det ér att man inte vet liksom ...vad barnet forstar, hur de forstar, hur de kan ldra sig i vardagen kan léra
sig om de har sprakliga kunskaper i sina foréldrars sprak (...) det som dr svart liksom hur mycket forstéar
barnet hur behover vi gora mer och vad funkar for barnet och vad funkar for oss.
Petra pastar att pedagoger som inte kan barns modersmal, inte heller dr fullt ut medvetna om
barns utvecklingsfaser i svenska och i modersmalet. Enligt Petra @r det en utmaning for
pedagoger som endast talar svenska att forsta vilka forméagor barn har och behéver utveckla
nér barnen endast talar sitt modersmal. Petra forklarar att pedagogerna kan uppleva svarigheter
att uppfatta hur barn forstar och ldr sig i forskolans vardag. Darmed kan det for pedagogerna

bli en utmaning att finna specifika anpassningar till barn i linje med deras formagor.

Noha tillagger hir dven mojligheter som uppstar ndr man som pedagog forstar barns
modersmal. Forskolldraren Noha berittar att de anvénder sig av bildstod och uttal sa att barnen
far battre mojlighet att minnas nya ord da de fa se ordet avbildat, samt da de far hora och uttala
ordet. Noha tilldgger dock att detta tillvigagangssitt kan kompletteras med Gversittning till
modersmalet och med inkludering av fler sinnen i larandet. Noha forklarar:
Vi anvinder ett kort och visar en katt eller vi sdger ordet. Nir vi visare kort till exempel da barnen pa
arabiska eller pa somaliska sidger den pa deras hemsprak och forskolldrare upprepar pa svenska. Sa vi
sdger det hir en katt igen flera ganger. Sa de hor, de ser, och vi sédger det for barnet. (Noha)
Noha hévdar att barnen far en dnnu djupare forstaelse av ordets betydelse genom oversittning
till barnens modersmal och genom anvindandet av sinnen sa som kinselsinne, synsinne och
horsel i undervisning, vilket enligt informanten kan berika barns ordférrad bade i modersmalet

och i det svenska spraket.

I ndstkommande citat forklarar Veronica att de pa hennes forskola arbetar med begrénsningar
i barnens anvéindning av modersmalet nédr de leker med barn som inte talar samma sprak.
Veronica forklarar att ldrarna arbetar for att svenska ska talas 1 ldrande/leksituationer dir barn
har olika modersmal. Veronica forklarar att nér ett barn som har ett annat modersmal kommer
in i leken arbetar man for att gora det svenska spraket géllande for barnen i den aktuella
situationen. Veronica ger exempel pa en sadan spraksanpassning som sker i barngruppen:
Ett exempel dr om barnen i samma sprakgrupp leker tillsammans, da kan man ju prata sitt modersmal
men skulle dd komma in ndgon med ett annat sprak och vill leka med de hér barnen da behover de prata
pa svenska.
Enligt detta citat forefaller verksamheten dir informanten Veronica arbetar, erbjuda barnen
mojligheter att tala sitt modersmal med kamrater sa linge inga barn med andra modersmal

vistas med dem. Detta kan relateras till forskolans ldroplan dér det framgér att alla barn har ritt
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till utveckling av sina olika sprak. I mal och riktlinjer framgar att férskolan: ’ska ge varje barn
forutsittningar att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal” (Skolverket, 2018, s.
10). Variationen av sprakanvéindning som barnen gor i leken skulle tolkas som att de gor en
kodvixling mellan spraken i leken vilket ger de stérre mojligheter till kommunikationen och

samspel med varandra.

Aven Petra forklarar att hennes arbetslag forsoker bekrifta barnen oavsett deras sprikliga
bakgrunder och att pedagogerna arbetar for att hitta mojliga kommunikationssitt for att forsta
barnen och samspela med dem. Petra forklarar:

Man utvecklar deras sprak hir och att vi forsoker méta dem i vilka andra spriak de kan och uppmuntra
till ”’jaa du pratar det hir spraket” och ”vad heter det hér pa ditt sprak” och liksom forsoka gora till en
rolig grej. Till exempel vid mitt matbord sé 4r ett av barnen som pratar arabiska och han férsoka ldra de
andra barnen vid matbordet hur man sidger mjolk och vatten och de tycker jétterolig (...). Jag har ju lart
mig de hir orden han sidger “khalas” och ”maj” och “halib™! (...) sa da jag séger “ja, du vill ha vatten”
och det ér ju ..du kanske man skulle séiga a men du maste séga vatten men jag forstar ju barnet ved menar
nér han sédger “maj” sd da sdger inte jag ”du ska sdga sa hir” utan da séger jag bara ’ja, du vill ha vatten”.
Sa (...) man stoppar inte barnets sitt och kommunicera.
Utifran ovanstaende citat kan sédgas att forskolldraren forefaller visa engagemang och vilja till
att stodja barns sprakutveckling via modersmalet. Petra hdvdar att hon efterstrivar att vara
néarvarande i motet med barnen och visar nyfikenhet 6ver barnets modersmal genom att férsoka
lara sig vad vissa ord betyder pa barnens modersmal. Forskolldraren forefaller forsoka hjédlpa
barn att uttrycka sig fritt och gora sig forstadda genom att be barn att beritta for sina kompisar
vad vissa ord betyder pa dess modersmal. Graden av hur mycket modersmalet ska anvindas,

nér och i vilka sammanhang, forefaller saledes vara en férhandlingsfraga.

Forskolldrarna Noha och Ann lyfter nedan fordelar med att som pedagog tala barnets
modersmal:
Det som é&r spinnande &r att froknarna (som talar samma sprak som barnet) har mycket forstaelse for

barnens behov, vad de behover... (...) (De) kan kommunicera smidigt med barnen och de vet varfor

barnen grater (...) Varfor barn gor eller beter sig s hir. (Noha)

Att barn ska kénna sig trygg i gruppen, kénna sitt egenvirde, kunna utveckla sitt hemsprak och svenska

spraket (...) Det kan vara tryggt och ett stod att ha ett rikt hemsprak. (Ann)

Barn forfaller enligt informanterna kunna uttrycka sig pa ett friare och tryggare vis via deras

modersmal. Pedagoger och barn som talar samma sprak skulle saledes kunna forsta varandra

! Arabiska for “slut”, “vatten” och ’mjolk”
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bittre, vilket kan underlitta for pedagoger att forstd de situationer som barnen hamnar i.
Forskollararna hdvdar att pedagoger som talar barnets modersmal kan ha storre forstaelse for
barnens behov vilket forklaras kunna stirka barnens trygghet och egenvidrde — och som i

forlangningen skulle kunna tolkas kunna stdrka barnens kulturella identitet.

Att fler sprak dn ett talas pa forskolan kan dock bli en utmaning for personalen i motet med
barngruppen. Ett exempel pa detta dr Veronicas erfarenheter. I hennes citat nedan framgar att
hon i sitt arbete med flersprakighet kan stéta pa denna utmaning eftersom hon endast talar
svenska:
Jag kan inte barnens modersmaél, jag kan liksom bara vissa ord pa vissa sprak men jag kan ju inte, sa att
jag inte kan uttrycka mig och jag tror de pedagogerna som tréffar barnen varje dag har mycket littare att
snabba upp for de pratar om olika ord, vad de heter pa olika sprak dagligen, det gor ju inte jag.
Denna utmaning bestar i att Veronicas mojligheter begrinsas att kommunicera med barn och
att forsta vad de sdger och vill nér de pratar med varandra pa deras modersmal i leken eller vid
matbordet. Enligt Veronica dr det en bra forutsittning att tala barns modersmal da detta kan

underlitta i1 de dagliga dialogerna med barnen.

Av studiens data framgar vidare dven en annan utmaning som handlar om att pedagoger inte
alltid vet vilket sprak de ska fokusera pa vid arbetet med nyanlénda barns sprakutveckling. En
fraga som uppstar dr om pedagoger ska fokusera pd modersmalet forst i en viss alder och sen
borja introducera det svenska spraket stegvis, eller om de ska undervisa bada spraken parallellt.
Detta kan exemplifieras med erfarenheterna hos Noha som behérskar de modersmal som talas
i barngruppen. Barngruppen bestar av ett antal barn som dr nyanlédnda och som inte kan svenska
alls. Hon hdvdar att nir pedagoger undervisar bara pa modersmalet under den forsta perioden
i barns dlder, kommer det att belasta och underminera ldrandet av det svenska spraket, och
tvartom. Nér pedagogerna undervisar pa svenska slosas enligt informanten tid i onédan —
eftersom barn inte forstar vad pedagogerna sidger; och om endast svenskan fokuseras kommer
det enligt informanten att ske pa bekostnad av modersmalet. Noha forklarar narmare:

Vi kan prata med barnen pa deras modersmalsprak. Ska vi gora det pa bekostnad av svenska spraket eller

ska vi kora bara pa svenska dven om barn inte forstar nagot? Det hir dilemmat... vi vet inte exakt, jag

vet inte exakt hur ska vi 16sa det hér problemet.
Forskolldraren menar att det ér ett dilemma att avgora vilket sprak som ska fokuseras avseende
nyanldnda barns sprakutveckling. Andra informanter har dock inte samma erfarenheter
eftersom de arbetar med flersprakiga barn som kan svenska till viss del och kan kommunicera

med andra barn och pedagoger verbalt pa svenska eller icke verbalt.
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Utover sprak har nagra av pedagogerna i intervjuerna dven berort betydelsen av att lyfta fram
barn och deras forédldrars kulturella bakgrund. Forskolldraren Veronica har lyft fram
utmaningar som relaterar till arbetet med det interkulturella forhallningssittet niar det finns
olika bakgrunder hos barn och pedagoger i verksamheten:
De behover ha forstaelse for barns varierande sociokulturella bakgrunder till exempel olika kulturer,
normer och traditioner. (...) jag mérker att det blir krockar bara mellan mig och mina arbetskamrater i
och med att (...) vi ser pa saker pa olika sitt och sen blir det ocksa si att man eee kan skapa sig
foruppfattade meningar som inte stimmer.
Det som framgar av citatet dr att barn har olika bakgrunder, men att dven pedagogerna
sinsemellan kan ha olika bakgrunder. Detta forklaras kunna leda till att pedagoger gor olika
tolkningar av barns beteenden. Dirtill forklaras “forutfattade meningar” ibland kunna leda till
att det uppstar “krockar” kollegorna emellan i deras syn pa saker. Nér det istéllet géller fordelar
beskriver Ann och Mia nedan hur det interkulturella forhallningssittet kan anvénds i
arbetslaget i samspelet med barn och vardnadshavare. De forklarar:

Det &r berikande att arbeta i en mangkulturell férskola. Vi far forstaelse for varandra. Tex bjuder vi
in familjerna till en kulturfest péa en sen eftermiddagstid. Dar far familjerna gérna bjuda pé négot
dtbart — matrétt eller dessert. Vi triffas tillsammans vid en gardsfest en sensommarkvill.
Nyfikenhet, forstéelse, tolerans, goda kontakter... (...) Att vi dr positiva och intresserade av

familjerna pa forskolan (...) och nyfikna pa olika sprak och familjernas hemkulturer. (Ann)

Att vi medvetet inkluderar flera sprak i undervisningen. Att det blir en naturlig del. Att sprék och

kulturer inkluderas i allt vi gor. (Mia)
Informanterna Ann och Mia pastar att forskolldrarna i arbetslaget efterstriavar att skapa
forstaelse for andras kulturer och traditioner genom att inkludera interkulturella inslag i
verksamheten. Genom att visa positiva attityder och intresse for barn och fordldrars sprakliga
och kulturella bakgrund hdvdar pedagogerna att de efterstrdvar att inta ett interkulturellt
forhallningssitt. Forhallningssittet forefaller syfta till att, med avstamp i kulturella inslag sa
som mat och sprak, skapa mening i samspelet mellan individer med olika bakgrunder.
Kulturfesten som Ann beskriver, kan tolkas kunna bidra till att méanniskor fran olika kulturer
lar kinna varandra, och att detta kan bidra till att pedagoger, fordldrar och barn utvecklar

forstaelse och inlevelseférmaga gentemot andra méanniskors kulturella bakgrunder.

Sammanfattning
Pedagogerna uttrycker bade mojligheterna och utmaningarna med anvidndning av barns
modersmal i forskolan. Mgjligheterna ligger i att barnen enligt pedagogerna far bittre forstaelse

av ordens innebord nédr de ges en Gversittning pa modersmalet av de pedagoger som talar
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modersmalet i fraga. Vidare anvidnder barn modersmalet i leksituationer med andra barn som
har samma modersmal. Pedagogerna anviander modersmalet som ett sitt att inkludera
nyanlidnda barn och hjilpa dem att utrycka sig fritt pa det sprak som de kénner sig bekvima
med. Betydelsen av barnens inkludering och aktiva deltagande i undervisningen podngteras
dven av Bjork-Willén, Pramling och Simonsson (2018) som vidare forklarar att pedagoger inte
endast bor bekrifta barnen i deras befintliga kunskaper utan dven ga bortom dem for att utmana
eleverna i deras utveckling av nya formagorna. Saledes kan vi hir se att modersmalet kan
anvindas av pedagogerna som ett sétt att utveckla nya kunskaper.

Barn har formagor till kodvéxling mellan sina sprak beroende pa vilka barn eller personal de
samspelar med. De anviander modersmalet i leken med barn som talar samma sprak och de
véxlar spraket till svenska nir ett barn med ett annat modersmal kommer i leken. Detta kan
stimma 6verens med Bjork- Willén (2018) som beskriver inneborden av kodvixling som ett
sprakligt fenomen dér individerna vixlar mellan sina olika sprak under samtalet. Kodvixling
kan anvéndas av barn som en spraklig markor och ett praktiskt sprakredskap som lyfter fram

sociala budskap hos barnet och skapar kontraster i socialt samspel.

I pedagogernas utsagor framkommer dven en rad utmaningar. En utmaning ar att svensktalande
pedagoger kinner sig begrinsade i sin kommunikation med nyanldnda barn da pedagogerna
inte forstar barnen i lek, mat- eller larandesituationer eller inte kan Gversitta undervisningen
till barns modersmal. En relaterad utmaning &r att det inte &r tydligt for pedagoger i alla
situationer hur mycket barnen forstar av det svenska spraket, vilket gor det svart att sétta sig in
i barnens befintliga utvecklingsnivaer da pedagogerna inte talar barns modersmal. Andra
pedagoger som talar barns modersmal och som arbetar med nyanlénda barn forklaras stota pa
dagliga dilemman av att inte veta vilket sprak de ska fokusera pa i det sprakutvecklande arbetet
under barnens forsta tid i Sverige. En informant stiller sig fragande till om det under den forsta
perioden av ett barns vistelse i Sverige dr det svenska spraket eller modersmalet som ska
fokuseras? Informanten pastar att denne har tvivel kring vilket sprak som ska fokuseras i alla
situationer med nyanlénda barn som inte kan det svenska spraket alls. Denne har erfarenhet av
att barn kan erbjudas mycket sprakligt stod pa sitt modersmal, men oroas over att detta stod
kan ske pa bekostnad av det svenska spraket. Samtidigt som ldrarens tillvigagangssitt gar i
linje med den interkulturella pedagogikens fundament av dmsesidig respekt, social réttvisa och
jamstélldhet (Lahdenperi, 2018), kan vi hir se att det interkulturella angreppssittet dven kan

framsta som en pedagogisk utmaning. Detta relaterar dven till Harju och Akerblom (2020) som
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framhaller att det pa forskolor kan finnas tva konkurrerande normer som dr ensprakighet kontra
tvasprakighet vilket kan leda till dagliga dilemman i pedagogernas sprakutvecklande arbete.
Ett tillvigagangssitt som kan Gverbrygga problematiken forklaras av forfattarna vara att
pedagoger Gversitter fran svenska till barns modersmal under barnens forsta tid i Sverige.
Lillvist och Heikkild (2018) hénvisar till laroplanenens formuleringar om forskolans uppdrag
att forskolan kan hjélpa barnen att utveckla en flerkulturell identitet. Denna delaktighet som
barnen har i forskolan och ldrarens forhallningssétt kan ha positiv inverkan pa barns
identitetsutveckling och medvetenhet om deras egna och andras kulturarv. Detta gér i linje med
Lahdenperd (2018) som hévder att en interkulturell forskola ger rika mojligheter for de olika
kulturer som finns hos barn och pedagoger att samverka och integrera med varandra.

En forutsittning som lyfts i intervjuerna och som underlittar samspelet mellan pedagoger och
barn samt forstarker barns trygghet dr barns anviandandet av sitt modersmal. Interaktionen med
modersmalpedagoger skapar en trygghetskinsla hos barnet och dven forstérker sin identitet och
sjalvfortroende att de &r accepterade i forskolan och att de kan nagot sprak dven om det inte
svenska spraket. Deltagandet och interaktionen med forskolldraren kan relateras till Bjork-
Willén, Pramling och Simonssons (2018) studie. Forfattarna hévdar att undervisning &r en
gemensamt meningsskapande aktivitet som sker mellan forskolldraren och barn. De forklarar
att undervisningen inte enbart paverkas av forskolldrarens handlingar utan ocksa av barns
aktiva deltagande, eftersom undervisningen anses vara en interaktiv aktivitet dar bade barn och
forskolldrare &r lika viktiga som deltagare. En viktig aspekt som forfattarna lyfter &r att
forskolldrarens roll inte endast bestar av bekriftelse av barns befintliga kunskaper, utan ocksa
bemétanden dir barn kan utvecklas i deras proximala utvecklingszon genom att utmanas att

utveckla nya formagor.

Informanterna har mirkt att barnens beteende @ndras nir de hor sina modersmal talas i
barngruppen i forskolan och betonar att det stirker trygghetskinsla hos barn, de édr accepterande
med sina olika sprakliga och kulturella bakgrunder. Informanternas pastdende visar forskolans
vision att frimja en social gemenskap som ger barn trygghet och motivation till utveckling och
lustfylld ldrande. Detta synsitt stimmer Gverens med det som Haland Anveden (2018) hévder
att nir barnens modersmal lyfts fram i en mangsprakig barngrupp blir barnen motiverade och

engagerade samtidigt leder det till att normalisera sprakliga olikheter.
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Diskussion
Alla informanter som har deltagit i denna studie har erfarenhet av arbete med nyanlidnda och

flersprakiga barn. Studiens syfte dr att fa en insikt i forskolldrarnas arbetssétt med nyanldnda
och flersprakiga barn och de mdjligheter och utmaningar som de kan stéta pa. De centrala
begreppen kultur, transsprakande och interkulturalitet har utgjort studiens teoretiska grund.
Diskussionen bestdr av 2 delar som utgar fran fragestillningarna och varje diskussionsdel
besvarar en fragestillning.

1. Pedagogernas resonemang om de tillvigagangssitt som anvinds i samspel med barn.

2. Mojligheter och utmaningar i sprakutvecklande arbete med flersprakiga barn.

Pedagogernas resonemang kring sina tillvigagangssitt i samspelet med barn

Studiens syfte har varit att undersoka forskolldrarnas beskrivningar och resonemang om deras
sprakutvecklande arbete med nyanldnda barn i forskolan. Informanterna har resonerat kring
sina erfarenheter av sprakutvecklande arbete i mangkulturella forskolor. Det framgar av
intervjuerna att informanterna anser att det dr forskolans ansvar att erbjuda barnen mojligheter
till deltagande i sprakliga hdndelser och att utrycka sig pa vilket sprak de &n kénner sig trygga.
Detta staimmer verens med Svensson (2012) som lyfter forskolans roll i sprakutveckling hos
barn. Forfattaren hédvder att forskolan ska vara en arena dédr barnen ska ges stimulans och
utveckling av olika formagor, sa vil sprakliga, motoriska och kognitiva, som sociala formagor.
Forskolan ska ocksa stimulera barns muntliga och skriftliga fardigheter i spraket. Forfattaren
understryker att forskolldrarna &r ansvariga for att barnen ska fa tillgang till en god spraklig
miljo i forskolan. Det innebir att de medvetet ska stimulera barns sprakliga utveckling genom
att gora det pa ett varierande arbetssitt vilket ocksa framgar av forskolans ldroplan dér star i
riktlinjer att forskolldraren ska ansvara for att varje barn ska: ”Utmanas och stimuleras i sin
motoriska, sociala, emotionella och kognitiva utveckling” (Skolverket, 2018, s. 15).
Informanterna har visat vikten av barns tillatelse att anvénda det spraket som barnet kidnner sig
bekvdm med i att uttrycka sig och gora sig forstadd. Detta stimmer dverens med Hakansson
(2018) som lyfter vikten av barns tillrickliga anvindning av alla sina sprak for en framgangsrik
utveckling i forskolan och familjen. Denna anvéindning av sprakliga resurser innebdr att ju mer
barnet pratar med vuxna och barn desto blir det bittre for sprakutvecklingen av alla sprak. Detta
sker genom att vara en niarvarande pedagog och lyssna aktiv pa vad barnen sédger och folja upp

deras samtal vilket lyfter kvaliteten pa samtalet.
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Informanterna resonerar att spraket handlar mer om kultur och traditioner och att
forskolepersonalen behover ha forstaelse till de olika kulturer, sprak som barn har i deras
hemlénder. Denna forstaelse kan skapas genom att ta hjdlp av modersmalpedagoger som
samverkar med barnen och med kollegor i arbetslaget att tolka. Informanterna visade ett tydligt
behov av stod fran modersmalspedagoger. Informanterna i min studie visade sin forstaelse for
forskolans viktiga roll i att ldra barn att leva och integrera i ett mangkulturellt samhille.
Informanternas stéllningstaganden och deras synsitt pa forskolan som en viktig arena for
barnen att utveckla medvetenheten om mangkulturalitet gér i linje med Lillkvist och Heikkila
(2018) som hénvisar till forskolans ldroplan och skriver att forskolan har en viktig roll 1 det
mangkulturella samhillet. Enligt Skolverket (2018) &r tydligt beskrivet i avsnitt om vérderingar
och normer att forskolan &dr en social och kulturell arena som kan stirka ménniskors
inlevelseformaga i andras virderingar och forstaelse till viarden som finns i ett mangkulturellt
samhille. Forfattarna understryker vidare att forskolan pa sa vis forbereder barnen till att leva
i ett internationaliserat samhille. Det framgar dock inte tydligt nog enligt informanterna hur
pedagogen ska gora detta. Studiens deltagare betonar vikten av forskolldrares forstaclse for
barns situation, livsvillkor och tidigare upplevelser for att kunna anpassa undervisningen efter
barns varierande forutséttningar i livet. Denna forstaelse kriaver av pedagogen att anpassa sitt
forhallningssitt till nyanldnda barn och i synnerhet till barn som mar daligt pa grund av flykt
fran hemlandet. Informanterna visade sin forstaelse for forskolans ansvar att ge alla barn
oavsett sina etniska, kulturella och sociala bakgrunder forutsdttningar till en likvérdig
utbildning. Detta gar i linje med Logvinova (2016) som hénvisar i sin forskning till andra
forskare och beskriver maélet for en mangkulturell utbildning som dr att reformera
utbildningsinstitutioner. Detta betyder att eleverna som kommer fran olika sociala, ras- och
etniska klassgrupper ska uppleva utbildningsjamlikhet och ska fa likvérdiga forutsittningar till

utveckling och ldrande.

Forskolan kan ocksa, enligt forskolldrarna i denna studie, bli en betydelsefull plats som
hjélper barnen att uppleva bittre ldrorika hiandelser som ersitter barns daliga upplevelser.
Detta bekriftas av Lunneblad (2013) som betonar vikten av forskolans roll i att kompensera
barns traumaupplevelser som de hade i livet innan de kommer till Sverige. Lunneblad (2013)
menar vidare att forskolan erbjuder mojligheter for barn att glomma bort sina svara minnen
och negativa tankar och att dessa kan ersittas de med lek och ldrande i forskolan. En forskola
som har en uppmérksam omgivning skulle i linje med dessa idéer kunna ge barn goda

forutsdttningar att utvecklas och fa en bittre framtid.
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Deltagare 1 denna studie hdvdar att vissa forskolldrare misstolkar laroplanens formuleringar
om barns sprakutveckling nir de forbjuder barn att prata pa ett annat sprak @n svenska. Som
larare bor man dock inte glomma att 1droplanen betonar vikten av barns réttigheter att
utveckla sitt sprak, utrycka sig fritt och skapa forstaelse till sin egen och andras kultur. Enligt
laroplanen har forskolldrarna tva viktiga roller i deras uppdrag i forskolan. Dessa ar att dels
framja och utveckla det svenska spraket, dels att erbjuda barnen mdojligheter att utveckla sitt

modersmal, identitet och kulturella bakgrund.

Mojligheterna och utmaningarna i sprakutvecklande arbete med barn
Vad betriffar mojligheter kan man utifran studiens insamlade material anta att

modersmalspedagoger underlittar arbetet med flersprakighet. I denna studie framkommer att
informanterna menar att pedagogernas sprakliga bakgrund spelar en viktig roll i sprakande och
kommunikation med nyanldnda barn. Pedagogerna som har samma modersmal som barn i
barngruppen upplever stora mojligheter i deras samsprakande med barn. De pastar att detta
underlittar deras arbete med nyanldnda barn och att detta dr en forutsittning till lirande av
andra sprak. Om pedagogen och barnet talar ssmma modersmal skapas enligt informanterna i
denna studie goda mojligheter i arbetet bada for barn och pedagog. Detta resultat gér i linje
med resultatet i Svenssons (2012) studie, dir forfattaren hdvdar att modersmalet &r en viktig

tillgang for barns sprakande i forskolan och deras ldrande av andra sprak.

Aven Hiland Anveden (2018) papekar hur viktigt det #r att 1ita barnen anvinda alla sprak,
samtidigt som pedagogerna i denna studie sétts i ett dilemma dér de a ena sidan ska frimja det
svenska spraket, a andra sidan forvintas de frimja mangkulturen som innefattar flersprakighet.
Sjalv skulle jag dven finna det utmanande att forsoka folja tva riktlinjer som egentligen
motsédger varandra. Dock visar dven Skans (2011) studieresultat hur viktigt det dr med
flersprakiga pedagoger vilket 6verensstimmer med denna studie, dar pedagogerna papekar hur
viktig det dr med personal som talar barnens modersmal, inte enbart for kommunikation men

dven for att kunna kartligga barnens sprakutveckling.

Resultatet visar dven att skillnader i kulturer hos barn och pedagoger och kulturkrocken kan
forsvara arbetet med de nyanlidnda barnen vilket gor att tolerans och 6ppenhet dr vildigt viktig
i dessa situationer. Att arbeta med ett interkulturellt forhallningssitt blir véldigt viktig i
forskolor som tar emot nyanldnda barn. Detta gar i linje med Lahdenperd (2018) som menar att
interkulturalitet leder till en 6ppen kommunikation med Omsesidighet och respekt. Att arbeta

med nyanldnda barn innebér dérfor inte bara att hitta en verbal kommunikation, bemétandet av
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barnen och foréldrar utan det dr avgorande for barnets trygghet och for ett bra samarbete mellan
forskolan och vardnadshavarna. Att barnet kidnner sig trygg i den nya frimmande miljon anser

jag ar avgorande for barnets utveckling och ldrande i forskolan.

I studien betonas dven vikten av omsorgsperspektiv hos lédrare i relation till modersmalet.
Studiens deltagare forklarar att allt omkring barn till exempel miljo, sprik, personal och
kompisar upplevs som fraimmande for nyanldnda barn. Informanterna hivdar att barnen, ifall
de hindras fran att tala sitt modersmal, kommer uppleva en avsaknad av trygghet, tillhorighet
och lustfyllt lirande i1 férskolan. Barn kan mgjligen kénna att de inte tillhdr barngruppen for de
ar forbjudna att tala pa det sprak som de kidnner sig bekviama med. Dértill menar informanterna
att sjalvfortroendet till att uttrycka sig pa sitt modersmal eller pa svenska kan paverkas negativt.
Informanternas pastaende skulle dven tolkas att om barn kénner sig trygga i forskolan genom
att bland annat ha inflytande, delaktighet och fa prata pa sitt modersmal underlittar detta barns
larande.

Samtliga informanter lyfte sina svarigheter med att fa tillgang till logopeder och
specialpedagoger. De pastar att de behdver stod i form av material, tips och rad som hjdlper
forskolldraren i undervisning med sprakutvecklande arbetssitt samt vid arbete med barn som
har koncentrationssvarigheter.

Ett resultat som kom fram i studien dr att ldroplanen enligt studiedeltagarna inte har nagra
tydliga riktlinjer angaende forskolldrarnas forhéllningssétt till nyanlinda barns
sprakutveckling. Ordet “nyanldnda barn” finns inte i laroplanen och vissa informanter ansag
att laroplanen behover dndras och fortydligas angaende riktlinjer for arbete med nyanlédnda barn
sprakutveckling. Nyanldnda barn och deras vardnadshavare kan troligtvis ingenting om
spraket, kulturen, normer och traditioner i det svenska samhillet. Forskolor behover anpassa
sig till mottagande av nyanldnda barn och samtidigt underldtta for barnen och deras
vardnadshavare att léra sig forskolans rutiner och traditioner.

Bade resultatet samt tidigare forskning understryker vikten av att ha en pedagog som talar
barnens modersmalssprak. Det underlittar bade i kommunikationen samt samspel men dven
med fordldrakontakten. En modersmélspedagog anses vara en viktig forutsittning for ett

sprakutvecklande arbetssiitt.

Studiens relevans for forskolldrare

Denna studie lyfter forskolldrarnas erfarenheter av och forhallningssitt till arbetet med

flersprakiga och nyanlidnda barns sprakutveckling i forskolan. Genom denna studie har jag lart
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mig som blivande forskolldrare att det dr betydelsefullt att barn ska ha goda forutséttningar till
identitetsutveckling, utveckling av sina sprak, och fa goda mojligheter till aktiv deltagande och
inflytande i forskolan. Det dr forskolans uppdrag att skapa ldrorika sprakliga miljoer som
stimulerar barns sociala, sprakliga, kognitiva och motoriska och emotionella utveckling.
Nyanlédnda och flersprakiga barn har ritt till erbjudas lika mycket mojligheter att utvecklas och

kénna sin ldr kdnna sin egen identitet, kultur och modersmal.

Vidare forskning

Till denna studie har jag samlat in empiri genom intervjuer med forskolldrare som arbetar i
olika mangkulturella forskolor. For att kunna fa en tydligare forstéelse till dagens utmaningar
i arbetet med flersprakighet som lyftes i denna studie skulle observationer vara ett relevant
uppfoljningsomrade. Observationerna skulle ha varit intressanta att genomféra med fokus pa
barns beteende i olika situationer och se pedagogernas handlingar och tolkningar av barns
beteende. Med observationerna skulle jag ha haft mojligheter att ta reda pa om sprakutveckling
sker pa samma sétt som informanterna beskriver i intervjuarna. Forskning om nyanlédnda barn
i forskolor behovs och kan den kan fordjupas genom att goras fran andras perspektiv sa som
vardnadshavare, forskolechefer, och specialpedagoger. Mojligtvis kan intervjuer genomforas

med dldre nyanldnda barn och ta reda pa deras asikter avseende sina inflytande i forskolan.
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Bilaga 1

Bakgrundsfragor:

1.

Hur léange har du arbetat som forskolldrare och hur ldnge har du arbetat med

flersprakiga barn?

2. Hur ldnge har du arbetat som utvecklingspedagog?

Intervjufragorna:

1. Hur upplever forskolldrarna arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling?

2. Skiljer sig ldrarnas forhallningssitt till flersprakiga barn fran andra barn?

3. Kirivs specifika kunskaper for detta?

4. Vad ar svart?

5. Vad finns det for mojligheter?

6. Vad finns det for utmaningar?

7. Vilket stod far man fran ledningen?

8. Hur ser stodet ut?

9. Skulle ytterligare annat stod behovas?

—_
S

11.
12.

13.

14

15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

. Finns det behov till modersmalspedagogerna i forskolan? (pedagoger som talar barns

modersmal)

Vilken hjélp kan modersmalspedagogerna bidra med?

Tycker du att modersmalet dr en forutsittning for flersprakiga barn att ldra sig svenska
spraket?

Kan du beskriva flersprakiga barns kommunikation i férskolan?

. Vilka sprakliga bakgrund barnen har som du har arbetat med? Hur gor ni med

kommunikationen om ni inte har pedagoger som pratar barns modersmal? t. ex
somaliska

Kan du beskriva flersprakiga barns deltagande i sprakliga hidndelser och aktiviteter i
forskolan?

Vad innebir det att ha ett interkulturellt forhallningssitt i forskolan?

Hur paverkar barns sprakliga bakgrunder pedagogens arbetssitt?

Hur visar flersprakiga barn sitt intresse och nyfikenhet?

Vilka forhéllningssétt anvénds vid arbete med de olika sprak som finns i forskolan?
Kan du beskriva samverkan med vardnadshavarna?

Vilken hjilp kan denna samverkan bidra med i arbetet med nyanlidnda barns sprakliga

utveckling?
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22. Spelar det nan roll vilka utbildningsbakgrund som vardnadshavarna har i deras
nyanlidnda barns sprakliga utveckling?

23. Vilka roll spelar nyanldnda barns olika livsvillkor (familjens ekonomi, genus, etnicitet)
i deras sprakliga utvecklingen?

24. Vilka hjdlpmedel eller metoder som anvénds vid kommunikation med nyanlédnda barn?

25. Tycker du att icke verbala kommunikationssétt som bildstod, teckensprak och
kroppssprak kompenserar verbala spraket som anvénds i kommunikation och samspel
med barnet

26. Hur beskriver forskolldrarna sina erfarenheter av arbetet med nyanlidnda barns
sprakutveckling?
27. Vill du tillagga nagot mer?
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Bilaga 2

Informationsblad

Studie om arbetet med nyanlinda barns sprakutveckling

Hej!

Jag heter Safa Noori, jag dr en student som léser till forskolldrare pa LinkOpings universitet
och ska nu skriva mitt examensarbete om forskolldrares arbete med nyanldnda barns

sprakutveckling. Jag undrar om du kan tidnka dig att vara med och delta pa ett intervjusamtal?

Intervjun tar ungefir 40 min och kommer att genomféras antingen via zoom eller annan metod
som anses ldmplig pga covid-19. Jag intresserar mig for ldrares tankar om mojligheter och

utmaningar i arbetet med nyanlidnda barns sprakutveckling.

Tiden for intervju kommer att anpassas efter din tillgéinglighet och dina 6nskemal. Det kan ske

savil under dagtid, kvillstid eller helg, dock inom nérmsta veckornas tid, (V.45-46).

Deltagandet i studien &r frivilligt och som deltagare i studien har du mojlighet att nir som helst
avbryta deltagandet utan att behdva motivera detta. Personliga uppgifter kommer att
anonymiseras i studien.
Jag soker dig som:

- Ar forskollidrare med svenska som sitt forsta sprak/ eller sitt andra sprik.

- Har nagon erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn

Jag hoppas att ni vill hjdlpa till och delta i min studie och jag ser varmt fram emot ert
deltagande.
Om ni ir intresserade att vara med sa dr ni varmt vilkomna att kontakta mig via:

Safa Noori, safno204 @student.liu.se, tel.

Ansvarig handledare vid Linkopings universitet

Nedzad Mesic, lektor, pedagogiskt arbete, Linkopings universitet,

nedzad.mesic@liu.se, tel.
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