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Abstract

Den digitala varlden utvecklas i rask takt, och elever i dagens skola spenderar mycket tid pa
mediala plattformar. Trots att styrdokument fastslar att samhallskunskapsundervisningen ska
utveckla de kompetenser som elever behdver for att navigera detta har undervisningen inte féljt med
i utvecklingen. Denna litteraturstudie har som syfte att underséka hur undervisning i
medielitteracitet kan genomforas, varfor sadan undervisning ar nédvandig och vilka utmaningar
som behover adresseras for att undervisningen ska vara mojlig. Empirisk data fran nio
forskningsartiklar analyserades utifran pragmatisk larandeteori. Resultatet visade att undervisningen
inte sallan bedrivs med lararcentrerad metodik, att innehallet fokuserar pa de grundlaggande delarna
av medielitteracitet och att larare saknar forstaelse och formaga relaterat till detta begrepp.
Uppsatsen presenterar elevcentrerade aktiviteter med inslag av produktion som forslag pa hur
medielitteracitet kan utvecklas genom adekvat undervisning. Detta kan gestaltas i erfarenhetsbaserat
larande med inslag av inquiry. Behovet av undervisning uttrycks av saval larare och elever som av
politiska aktorer pa nationell, europeisk och global niva, och blir uppenbart i ljuset av elevernas
mediala vanor. For att larare ska kunna undervisa i dessa fragor kravs det att de forses med
mojligheter till fort- och utbildning inom d@mnesomradet. Om lararen utvecklar en god medielitterar
formaga kommer eleverna lattare kunna guidas till att anvanda mediala plattformar pa ett
andamalsenligt sétt vad galler bade konsumtion och produktion av innehall — en forutsattning for
kritiska, ansvarstagande och demokratiska samhallsmedborgare.

NYCKELORD: litteraturstudie, medielitteracitet, medie- och informationskunnighet, digital
kompetens, kallkritik, pragmatism, medborgarskap
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1 Inledning

Att navigera mot sanning i en tat informationsdjungel i dagens digitala sfar ar nagot de flesta finner
svart. | tider av desinformationskampanjer mot myndigheter, presidenter som vagrar acceptera
valresultat och krigférande lander som bygger sin vapenarsenal pa information snarare an
kulsprutor blir det digitala rummet allt mer polariserat. Laroplanen for gymnasieskolans inledande
kapitel anger foljande: I ett allt mer digitaliserat samhélle ska skolan ocksé bidra till att utveckla
elevers digitala kompetens. [...] De ska ocksa ges mojlighet att utveckla ett kritiskt och ansvarsfullt
forhallningssitt” (Skolverket, 2011). Idag anvinder 97 % av ungdomar 15-24 ar sociala medier,
med en genomsnittlig anvandningstid av 130 minuter per dag, enligt rapporten Mediebarometern
(Nordicom, Gdéteborgs universitet, 2023, s. 15+19). Punkten dar elever och mediala kanaler mots ar
darfor oerhort aktuell och onekligen intressant att beforska, sérskilt eftersom det i radande
omvarldssituation ter sig vara essentiellt att integrera omradet i undervisningen. Granskningar har
dock visat att undervisning relaterad till digital media ar bristféllig och inte séllan utebliven
(Skolinspektionen, 2018, s. 35). Majligtvis beror detta delvis pa att manga samhallskunskapslérare
saknar forstaelse for hur digitala medier bor integreras i undervisningen (Kenna & Hensley, 2023, s.
112).

Utifran stdndpunkten att dagens medborgerliga torg &r lokaliserat pa digitala plattformar ar fragan
om undervisning i medielitteracitet' och digital kompetens (se kapitel 2.2) enormt viktig. Larare
behdver saledes besitta kompetens i hur undervisning detta bor genomféras for att fostra
valinformerade och informationskritiska medborgare som kan bidra till samhallsdebatten. I stallet
for att fokusera pa instrumentell gér sa hir’-undervisning behover undervisningen skapa en kritisk
dimension med elevens foreliggande situation i centrum. Genom erfarenhetsbaserad undervisning
dar elever far mojlighet att bedriva aktiva efterforskningar kan larande ske under kontrollerade
former, med lararen som en guide i informationsdjungeln. Som en larare en gang traffsakert
uttrycker sig i diskussionen kring dagens fake news-samhélle: “As educators, it would be
unconscionable for us to remain neutral while our fundamental values are under attack. Neutrality
would render us complicit in the destruction of our democracy” (Dolan, 2017, citerad i Jewett
Smith, 2020, s. 10).

INational Association of Media Literacy Education (2023) presenterar ett ramverk for undervisning i medielitteracitet
(se bilaga 1). Detta ramverk illustrerar begreppets innebdrd och varfor det fortsattningsvis anvands i uppsatsen istéllet
for andra nérliggande begrepp.



1.1 Syfte

Syftet med denna litteraturstudie &r att undersoka hur undervisning i medielitteracitet kan
genomforas, varfor sadan undervisning ar nédvandig och vilka utmaningar som behover adresseras

for att undervisningen ska vara mojlig.

1.2 Fragestallningar

(1) Hur kan undervisning i medielitteracitet genomforas?
(2) Varfor behover ldrare undervisa i medielitteracitet?

(3) Vad finns det {for centrala utmaningar med att frimja elevers medielitterdra formaga?

1.3 Avgransningar

Litteraturstudien genomfors som examensarbete vid ett &mneslararprogram for gymnasieskolan,
vilket innebdr att undervisning pa gymnasial niva ar i fokus. Uppsatsen soker efter relevans for
svensk skola, men for att bredda perspektivet i &mnesomradet anvands internationell forskning.
Darfor ar inte nédvandigtvis forskningen utford i ett svenskt sammanhang. Eftersom studier fran
olika delar av varlden anvénds ar spannet for elevers aldrar utvidgat for att mojliggora beaktandet
av forskning som genomforts i kontext dar stadieindelning skiljer sig fran den svenska modellen.

Utifran detta har studien avgransats till skolnivan med elever i tonaren, alltsa 1319 ar.

1.4 Disposition

Kapitel ett ger en inledande bild av aktuellt omrade, samtidigt som syftet med studien presenteras
(1.1) och fragestallningar stalls upp (1.2). Sedan presenteras studiens avgransningar (1.3) och hur

arbetet ar disponerat (1.4).

Kapitel tva presenterar styrdokument och juridiska forutsattningar (2.1), forklarar vad digital
kompetens ar (2.2), belyser begreppet kallkritik (2.3) och ger ett internationellt perspektiv pa det
aktuella omradet relaterat till det svenska sammanhanget (2.4).

Kapitel tre ger ett teoretiskt ramverk utifran Dewey och pragmatismen (3.1) samt inquiry-teorin
(3.2).



Kapitel fyra beskriver studiens metod (4.1), hur litteraturen har funnits (4.2) och valts ut (4.3).
Utvalda artiklar presenteras (4.4) och det lamnas utrymme for kritisk reflektion kopplat till studiens

genomforande (4.5). Avslutningsvis redogdrs det for vald analysmetod (4.6).

Kapitel fem dgnas at att presentera den forskning som bearbetats och tematiserats.

Kapitel sex diskuterar resultatet utifran fragestallningarna och binder detta till teori och annan
relevant litteratur med koppling till studiens fragestallningar (6.1, 6.2, 6.3). Vidare presenteras

forslag pa vidare forskning inom omradet (6.4).

Kapitel sju presenterar uppsatsens slutsatser.



2 Bakgrund

Skolan &r alagd att folja de styrdokument som ér relaterad till verksamheten enligt Skollagen (SFS
2010:800). Digital kompetens och kallkritik &r begrepp som lamnas mycket utrymme i dessa
skrivningar, men i laroplanen tillhérande den svenska skolan saknas det en dimension som vuxit
fram pa internationell front — en som ror sig bortom att vardera kéllor och anvanda PowerPoint —
som att bemota de utmaningar som foljer en hyperdigitaliserad demokratisk verklighet. Detta &r

amnen som fortséttningsvis kontextualiseras.

2.1 Styrdokument och juridiska forutsattningar

Gymnasieskolan &r enligt lag &mnad att skapa forutsattningar for elever att kunna vara aktiva
samhallsmedborgare som forhaller sig vetenskapligt till sin omgivning (SFS 2010:800).
Gymnasieskolans laroplan beskriver undervisningens skyldighet att stimulera elevers
samhallsdeltagande och formaga till ansvarstagande, vilket forutsatter en formaga att navigera i det
snabba nyhetsflodet. | avsnittet Gymnasieskolans uppdrag star det skrivet att formagan att hitta,
granska och reflektera kring information i en féranderlig varld ska ges mojlighet att utvecklas for att
strava mot ett vetenskapligt forhallningssatt. Den digitala kompetensen och forstaelse for
digitaliseringens effekter pa bade individ- och samhallsniva ar andra exempel pa skrivningar
relaterade till medielitteracitet som ges stort utrymme i uppdragsbeskrivningen (Skolverket, 2011).
Vidare gar det i kommentarmaterialet till samhallskunskapens amnesplan aterigen lasa om den

medborgarkompetens som eleverna forvantas kunna forvérva:

For att man som medborgare ska kunna gora sin rost hord utdver att rosta i val, betonar
amnesplanen att eleverna ska kunna uttrycka sina kunskaper och uppfattningar [...] med
hjélp av digitala verktyg. Detta kan goras i till exempel bloggar, debattinldgg och
strukturerade diskussioner. For ett aktivt deltagande i samhéllslivet kravs ocksa kunskaper
om hur samhallet paverkas av digitalisering. (Skolverket, u.d.a, s. 4)

Med detta som grund kan det argumenteras att skolans generella styrdokument vérderar fragan om
digitalisering kopplat till information och medborgarkompetens hogt. Detta &r fallet aven pa en
specifik niva i samhallskunskapsamnet. | syftesbeskrivningen av amnet gar det att finna

formuleringar som liknar de skolgenerella:

Dessutom ska undervisning bidra till att skapa forutsattningar for ett aktivt deltagande i
samhallslivet. Ett komplext samhélle med stort informationsflode och snabb forandringstakt
kréaver ett kritiskt forhallningssétt [...]. Det omfattar formaga att soka, strukturera och



vardera information fran olika kallor och medier samt férmaga att dra slutsatser utifran
informationen. (Skolverket, u.a.b, s. 1)

Utifran detta ar det tydligt att skolan i allménhet och samhéllskunskapsamnet i synnerhet &r alagd

att skapa utrymme for traning av ovan namnda formagor.

2.2 Digital kompetens — en forutsattning for demokrati

De myndighetsskrivningar som skolan utgar fran namner begreppet digital kompetens vid
aterkommande tillfallen. Digital kompetens &r en av atta nyckelkompetenser for livslangt larande

som Europeiska radet har beslutat om. Deras definition av begreppet lyder enligt féljande:

Digital kompetens innebér att man pa ett sakert, kritiskt och ansvarsfullt satt aktivt anvander
digital teknik for inlarning, arbete och deltagande i samhéllslivet. | denna kompetens ingar
informations- och datorkunskap, kommunikation och samarbete, mediekompetens, [...]
problemldsning och kritiskt tankande. (Europaparlamentets och radets rekommendation,
2018/C 189/9)

Denna definition innefattar manga formagor och belyser ett holistiskt satt att se pa vad individer
behdver kunna for att till fullo kunna utéva sitt medborgarskap i en digital verklighet. Det gar att
finna manga likheter mellan ovanstaende definition och den som Digitaliseringskommissionen
(2015, s. 102) tog fram i en statlig utredning om digital kompetens, dér begreppet anses vara
tvadelat; det innebar bade en formaga att hantera digitala verktyg, samt att forsta den digitala
utvecklingen och dess implikationer pa det dagliga livet.

Utifran definitionerna som presenterats ovan har Skolverket (2017, s. 9) formulerat fyra aspekter av
digital kompetens sa som begreppet ska tolkas utifran styrdokumenten. De fyra aspekterna

presenteras i punktform nedan:

o Att forstd digitaliseringens paverkan pé samhillet

e Att kunna anvinda och forsta digitala verktyg och medier
e Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssétt

e Att kunna l6sa problem och omsitta idéer 1 handling

Det &r alltsa ovanstaende férmagor som undervisningen ska syfta till att utveckla. Omradet beaktas
inom skolan som synnerligen viktigt eftersom *[...] digital kompetens dr en demokratifraga”

(Skolverket, 2022, s. 7). Rapporter har ocksa belyst en trend att skolelever i alla aldrar kénner sig



mer och mer delaktiga i det digitala samhéllet (Internetstiftelsen, 2018, s. 35), vilket & mer starker

forhallandet mellan digital kompetens och demokrati.

2.3 Kallkritik — ett forlegat begrepp?

Eftersom ovanstaende avsnitt visar att digital kompetens ar en demokratisk forutsattning blir det
viktigt att belysa hur detta avspeglas i skolan utifran bade ett historiskt och nutida perspektiv. Som
tidigare namnt ar kallkritik en del i skolans uppdrag att fostra digitalt kompetenta medborgare.
Kaéllkritiken véxte fram under en tid ndr det ofta var beréttelser och legender som anvandes for att
formedla information om diverse handelser. Historieskrivningen byggde darfor pa obekréftade
uppgifter, vilket under 1800-talet bérjade kritiseras. Tidigt togs fyra kriterier fram for att bedéma en
informationskallas kvalitet: akthet, samtid, beroende och tendens. Akthetskriteriet syftar till att
beddma om kéllan ar vad den utger sig for att vara. Samtidskriteriet underséker om information
aterges nara i tid till den faktiska handelsen, med anledning av att informationen da &r sa
verklighetstrogen som mojligt eftersom exempelvis égonvittnen kan &ndra sin uppfattning med
tidens gang. Beroendekriteriet undersoker huruvida kallans information kan bekréaftas av andra
oberoende kallor. Om flera kéllor sdger samma sak utan att de bygger pa samma ursprungskalla
beaktas informationen som hogkvalitativ. Tendenskriteriet belyser eventuella tendenser som kan fa
kéllan att vara missvisande pa grund av exempelvis varderingar hos den som gett upphov till kallan
(Francke & Johansson, 2019, s. 4).

Tidigare forskning har visat att kallkritik inom skolans varld ofta innebér ett fokus pa de fyra
kriterier som historiskt har varit viktiga for att vardera information. Sa val larare som elever har
uttryckt att dessa fyra komponenter utgjort grunden nar det undervisas om kallkritik. Undervisning
som ber0r viktiga delar kopplat till informationsinh&mtning i den digitala vérlden, som algoritmer
och sékmotorer, &r sallan forekommande. Kallkritik prioriteras déver informationssokning, trots att
begreppen i laroplanen snarare beaktas som ett par. Det efterlyses saledes en diskussion kring hur
ett kritiskt forhallningssatt kopplat till informationssokning och kéllkritik kan se ut i praktiken, for
att vidga undervisningen fran att belysa endast metoder for att avgora informationens sanningshalt
(Carlsson & Sundin, 2018, s. 73). Det blir exempelvis viktigt for eleverna att forsta varfor
information dyker upp dar den gér, hur den ar producerad och vilka implikationer det bor fa pa
tolkningen av den (Sundin & Haider, 2016, s. 2+10).

Att utbildningen inom omradet behdver vidgas fortydligas i den nya digitaliseringsstrategi som

Skolverket (2022, s. 9) har publicerat for de kommande fem aren. Dér presenteras begreppet



kéallmedvetenhet som paraplybegrepp for kallkritik, kalltillit och sokkritik, och ett storre fokus laggs
pa digital kompetens. For att belysa vad som kan asyftas med denna breddning av begreppet kan
fokus behdva skiftas till den internationella arenan dar forskningen har kommit langre i sin

bendmning av botemedlet till digital inkompetens.

2.4 Critical Media Literacy — ett internationellt perspektiv

Tanken om behovet av ett nytt sétt att undervisa om media etablerades redan for femton ar sedan,
vilket ledde till att ett nytt begrepp myntades: Critical media literacy (CML). Tidigt kritiserades
fokuset som tidiga definitioner av digital litteracitet hade pa det instrumentella i att endast hitta,
anvanda, utvardera och producera information. Digitala medier blev till kulturella former som
sammanlénkades med traditionell media, vilket gjorde att en mer kritisk dimension av
medielitteraciteten argumenterades for (Buckinham, 2007, s. 45). Utdver att vara laskunnig innebér
litteracitet i spraklig bemarkelse en reflexivitet som innefattar att analysera, utvérdera och kritiskt
reflektera kring innehall, vilket tidigt ansags behdva appliceras dven i diskussionen kring
medielitteracitet (Buckinham, 2007, s. 44).

Senare blev det allt vanligare att media dok upp som innehall i undervisning, men framst
undervisades det med eller genom digitala verktyg snarare an om dem. Nar det uppdagades problem
relaterat till digitala medier lades energi pa att lindra symptom istallet for att fokusera pa orsaker. |
stallet menar foresprakare for CML att medier behdver studeras utifran fyra delar: hur medial
kommunikation fungerar, hur media representerar verkligheten, hur och varfér media produceras
och vem som utgor den mediala publiken (Buckinham, 2020, s. 235-236). Genom ett sadant
arbetssatt kan det skapas forstaelse for hur digital media formar och formas av de som producerar
och konsumerar innehallet pa dem (Stoddard et al., 2021, 57-58). National Association of Media
Literacy Education (NAMLE, 2023) presenterar tio principer for utbildning i CML (se bilaga 1)
som syftar till att utgora en grund for innehall i undervisningen. Samtidigt finns det ocksa en
praktisk dimension av hur individer sjalva kan tranas i att agera medvetet pa digitala plattformar.
Att undervisa om etik, medie- och informationslitteracitet, deltagande och kritisk resistens i det
aktiva deltagandet ar ocksa nagot som CML-undervisning bor agna sig at (Choi, 2016, s. 584).
CML har ocksa visat sig vara en essentiell formaga att besitta for att inneha ett digitalt
medborgarskap, vilket idag ar en demokratisk forutsattning (Knowles et al., 2023, s. 27; Erdem et
al., 2023, s. 4885).



Som tidigare namnt &r det svart att finna en tydlig motsvarighet i den svenska litteraturen. Carlsson
(2018, s. 30-31) diskuterar begreppet medie- och informationskunnighet (MIK) som den svenska
tvillingen till media literacy. Dock menar hon sjélv att den kritiska dimensionen — C:et i CML —
tenderar att asidosattas. Hennes egen sammanfattande definition av MIK narmar sig det

internationella synsattet pA CML:

Sammantaget handlar det om [...]: kunskap om hur medier, plattformar och nétverk fungerar, hur
mening skapas, om rattigheter och 6msesidig respekt, om etik, hur medie- och
kommunikationssystemet ar organiserat, om aktorers olika malsattningar och dess konsekvenser [...],
om medie- och kommunikationsindustrins ekonomi och struktur, om tekniken och dess effekter.
(Carlsson, 2018, s. 33)

| denna beskrivning gar det att se samma tendenser som aterfinns i det internationella sattet att se pa
undervisning i medielitteracitet. Begreppet MIK anvands dock inte i styrdokumenten. Carlsson
(2018, s. 30) menar vidare att begreppet digital kompetens — som framkommer vid upprepade
tillfallen i exempelvis laroplanen — begréansar kunskapsomradet till att vara ett alldeles for

instrumentellt redskap i den medborgerliga verktygsladan.



3 Teoretiskt ramverk

For att litteraturen andamalsenligt ska kunna betraktas ur en ny synvinkel har pragmatismen, och
det pedagogiska forhallningssatt som tar avstamp i den, anvants som teoretisk referensram. Deweys

idéer, med bade egna och andras ord, presenteras nedan.
3.1 Dewey och pragmatismen

Enligt Dewey (2007, s. 89) bor utbildning baseras pa erfarenheter; elever bor ges méjlighet att
erfara for att lara sig. Erfarenheter ar bade malet och medlet for utbildning, och det &r pa detta satt
larande bor ske for att bade individen och samhéllet ska utvecklas. Hans tankar om en allmén,

erfarenhetsbaserad undervisning med ett inkorporerande férhallningssatt talar sitt tydliga sprak:

En monoton och enformig aktivitet kan genom traning ge stor skicklighet i en speciell sak,
men skickligheten &r begrénsad till just den saken [...]. Man kan vara en auktoritet inom ett
visst omrade och dnda ha ett ovanligt daligt omdome néar det galler fragor som inte hor ihop
med det specialomradet [...]. Narhelst en aktivitet &r dvergripande (dvs innebar samordning
av en mangfald underaktiviteter) och standigt och of6rutsagbart maste andra riktning i sin
fortsatta utveckling, maste allmanbildning bli resultatet. (Dewey, 2009, s. 105-106).

Denna beskrivning av Deweys utbildningsutopi finns att tillga dven i andra verk. Undervisningen
behdver vara bred, och i symbios behandla innehall och formaga snarare an att isolera de bada fran
varandra (Dewey, 2007, s. 189). Denna standpunkt ar tydligt rationaliserad. Pragmatismen utgar
fran att individens existens star i konstant relation till de kontakter och sammanhang som den
omges av. Eftersom samtidens kontext praglas av socialt och politiskt deltagande behéver saledes
larande ske i ett interaktivt ssmmanhang, i vilket individens eget handlande star i centrum och
tvingas forhalla sig till omgivningen (Hickman, 2007, s. 38). Deweys forhallningssatt har havdats
vara flerdimensionellt, med inriktning pa kulturella, konstruktiva och kommunikativa komponenter
som praglar synen pa utbildning. Detta, tillsammans med den standiga grunden i

demokratibegreppet, var revolutionerande for hans tid (Garrison et al., 2012, s. 109).
3.2 Inquiry-teorin och "trial and error”

Ett centralt begrepp i pragmatisk larandeteori &r inquiry. | dversattandet till svenska forloras en del
av innebdrden, men essensen av begreppet kan dversattas till undersdkning, efterforskning eller
granskning. Fortsattningsvis kommer det engelska begreppet att anvéndas for att undvika att

innebdrden just urholkas eller feltolkas. Upphovsmannens egen definition lyder: “Inquiry is the



controlled or directed transformation of an indeterminate situation into one that is so determinate
in its constituent distinctions and relations as to convert the elements of the original situation into a
unified whole (Dewey, 2015, s. 66). Att disponera sadan textmangd i syfte att definiera ett ord med
ett langt citat kan tyckas vara slarvig resursfordelning, men vikten av denna kontextualisering

pavisas i presentationen av inquiry-teorin.

Nissen (1966, s. 35) bendmner grunden i teorin som att ett problem behdver uppréattas och
sedermera losas. Det forsta steget i inquiry ar saledes att faststédlla behovet av att inquire; notera
forandringen fran substantiv till verb. Levi (2012, s. 85) beskriver vidare att problemets ovisshet,
det som problemldsningen &mnar klargora, inte syftar pa individens egna betankligheter, utan
snarare den ovisshet som medfors av situationen som individen befinner sig i. Denna nagot
krangliga betydelse menar endast peka pa att situationen, oberoende av individen, ar oviss. Quay
(2013, s. 26) skriver att en problematisk situation provocerar fram reflektion, vilket &r en necessitet
for att 16sa problemet. Erfarenhet kraver saledes ocksa reflektion — en reflektiv erfarenhet. Detta
skriver Dewey (2009, s. 189) ocksa sjalv om, kopplat till den vedertagna metoden trial and error.
Hans kritik mot denna &r dock att nar man avfardar det som inte fungerar direkt sa utlamnas
situationen till omstandigheterna. Ett erfarenhetsbaserat larande baserat pa reflektion vidgar snarare
hanterbarheten och mojligheten till forstaelse. Quay (2013, s. 35-36) sammanfattar Deweys
reflekterande inquiry-metod som att ga fran konkret handlande (involvement), till abstrakt tankande
(inference), for att sedan aterga till konkret handlande med storre forstaelse (implication). Med detta
forhallningssatt blir lararens roll att tillgodose majligheter for larande genom att vara till hjalp och
staka ut vagen for eleven, utan att for den delen skifta fokus fran relationen mellan elev och
problem. Eftersom larande ses som en konsekvens av handling och reflektion behdver lararen skapa
problem som &r verklighetsbaserade och samtidigt aktiverar elevens sékande efter en 16sning
(Chamling Rai & Lama, 2020, s. 1846).
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4 Metod

For att beskriva och motivera studiens genomférande anvéands information fran fyra kallor; David &
Sutton (2016), Torraco (2016), Eriksson Barajas et al. (2013) och Bryman (2018). Samtliga har
anvants vid universitetskurser i vetenskaplig metod och rekommenderats av universitetet som
referenslitteratur, vilket gor det andamalsenligt att starka metodologiska 6vervaganden med dem

som grund.

4.1 En strukturerad litteraturstudie

En systematisk litteraturstudie &r en noggrant genomford och kvalitetssdkrad sammanstallning av
relevant forskningslitteratur inom ett specifikt forskningsomrade for att tillampa forskning och
utveckla evidensbaserade praktiker utifran en bred bas av evidens (David & Sutton, 2016, s. 71).
Ramfaktorer for denna uppsats mojliggor inte ett strangt systematiskt arbetssatt, vilket innebar att
metoden som anvandes snarare var en allmén litteraturstudie med metodologiska inslag av
systematik. En sadan litteraturstudie kan enligt Torraco (2016, s. 64) ha som syfte att besvara
specifika forskningsfragor, dar den aktuella forskningsfragan utgor avgransningen for vilken
litteratur som kan anvandas i sammanstallningen. Detta var utgangspunkten for denna

litteraturstudie.

4.2 Litteratursokning

| sokandet av relevanta forskningsartiklar har tva databaser anvénts; dessa ar Scopus och
Educational Resources Information Center (ERIC). Scopus &r en valkénd onlinedatabas vars
upphovsman gor ansprak pa att vara en av varldens storsta enligt David och Sutton (2016, s. 69).
ERIC &r en databas som dven den finns att tillga digitalt, och eftersom den inhyser framst
utbildningsvetenskaplig och psykologisk forskning kan en méngd irrelevant litteratur sallas bort
redan innan sokord har matats in. Eriksson Barajas et al. (2013, s. 76) skriver ocksa att forskning
som publiceras i ERIC framst ar engelsksprakig, vilket ar fordelaktigt bade i forhallande till
sprakkompetensen hos uppsatsforfattaren och utifran kravet pa att arbetet skulle innehalla

internationell forskning.

David och Sutton (2016, s. 64) menar att valet av adekvata nyckelord ar av yttersta vikt i sokandet
av material till en litteraturstudie. Om nyckelorden &r for breda blir det en omdjlighet att inkludera

alla artiklar i genomgangen, medan for snava nyckelord inte ger nagot resultat. Om nyckelord
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anvands felaktigt kan sokningen styras i en riktning som inte ber6r det aktuella &mnet. Det &r darfor
viktigt att finna relevanta nyckelord, vilket gors genom att oversiktligt beakta de inledande traffarna

i ett visst amnesomrade.

Inom ramen for litteraturstudien genomfordes preliminara sokningar kopplade till amnesomradet
utifran syfte och fragestallningar. De sokord som identifierades inledningsvis — samtliga
presenterade inom parentes av tydlighetsskal — var (”media literacy”), ("critical media literacy”),
(“digital literacy”) och (“critical digital literacy”). FOr att fa traffar rérande utbildning anvéandes
dessa i kombination med (education), (teaching), och (methods). Av kvalitetsskél anvandes filtret
peer reviewed” alltid, och artiklar som ej uppfyllde detta var saledes inte av relevans for studien.
Vidare anvéndes filtret ”last five years” for att sokningen skulle navigeras mot dagsaktuell

forskning. Nedan presenteras den forsta artikelsokningen i bada databaserna.

Tabell 1. Initial artikelsokning (filtrerade tréffar)

Sokord Antal traffar | Antal traffar

Scopus ERIC

“media literacy” AND (methods OR teaching OR 2786 (1360) 1728 (555)

education)

“critical media literacy” AND (methods OR teaching OR 203 (100) 204 (87)

education)

“digital literacy” AND (methods OR teaching OR 4476 (3043) 1498 (854)

education)

“critical digital literacy” AND (methods OR teaching OR | 78 (60) 44 (25)

education)

Efter denna inledande s6kning stod det klart att ”media literacy” och “digital literacy” som
amnesbegrepp var for breda, och saledes genererade resultat bortom relevans for uppsatsens syfte.
David och Sutton (2016, s. 64) skriver att sokorden blir battre nar sokningen val ar i gang, vilket var
evident i den forsta sokningen ovan. Utifran den inledande s6kningen identifierades att “critical
media literacy” och “critical digital literacy” var de basta begreppen att anvédnda som grund i
sokningen eftersom de rymmer forskningsomradet val, utan att for den delen ge en uppsjo av traffar
inom andra akademiska discipliner som saknar relevans for uppsatsen. Vidare fran detta
genomfordes en andra, mer ingaende sokning dar nyfunna sokord med relevans kunde adderas — se

tabell 2 nedan.
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Tabell 2. Reviderad artikelstkning (filtrerade traffar)

Sokord Antal traffar | Antal traffar
Scopus ERIC

“critical media literacy” AND (methods OR teaching OR 203 (100) 204 (87)
education)
“critical digital literacy” AND (methods OR teaching OR | 78 (60) 44 (25)
education)
“media literacy education” AND (methods OR teaching) 115 (57) 197 (88)
“digital literacy education” AND (methods OR teaching) 30 (25) 31 (18)
TOTALT ANTAL TRAFFAR (232) (218)

Denna sokning, och traffarna den medforde, lag sedermera till grund for det andra urval som

beskrivs i nastkommande avsnitt.

4.3 Urval

Eriksson Barajas et al. (2013, s. 83) beskriver urvalsprocessen i sex steg: (1) omrade och sokord

definieras, (2) inklusionskriterier bestams, (3) sékning genomfors, (4) manuell sokning for

pagaende forskning genomfors, (5) titlar valjs ut och abstracts lases for ett forsta urval och (6)

fulltextlasning for kvalitetsgranskning gors. Steg ett och tre presenterades i foregaende avsnitt. Steg

tva, fyra, fem och sex kommer presenteras nedan.

4.3.1 Kriterier for inklusion respektive exklusion

Torraco (2016, s. 67) belyser vikten av att en litteraturstudie tydligt presenterar pa vilka grunder

som artiklar valjs ut eller bort. Darfor presenteras de kriterier som har anvands for att inkludera

respektive exkludera litteratur i punktform nedan. Inklusionskriterierna applicerades vid titel- och

abstractlasning, och exklusionskriterierna applicerades i samband med fulltextgranskningen.

Inklusionskriterier:
e Peer reviewed
e Publicerat senaste fem aren (sedan 2019)
e Empiriskt resultat
e Beror skolniva 13-19 ér

o Forfattad pa svenska eller engelska




Exklusionskriterier:

e Lag kvalitet enligt norska listan (< 1)

e Resultat utan relevans for uppsatsens syfte och fragestéllningar

4.3.2 Tillampat flodesschema for litteratursokning

Nedan presenteras en anpassad version av ett flodesschema for litteratursokning utifran PRISMA

Flow Chart som det presenteras i Moher et al. (2009, s. 3).

Traffar genom databassokning

Manuellt inhdmtade artiklar

(n =450) (n=2)
Lasta titlar Exklusion utifran titel
(n=452) (n=373)
Lasta titlar av relevans > Dubbletter
(n=19) (n=27)

|

Lasta abstracts

> Exklusion utifran abstract

(n="52) (n=33)
Fulltextgranskningar —- Exklusion utifran fulltext
(n=19) (n=10)

Artiklar inkluderade i studien

(n=9)

Figur 1. Fl6desschema for litteratursokning

4.4 Presentation av artiklar

Utifran den process som modellerats ovan ansags sju artiklar i sokningen vara av varde och relevans
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for uppsatsens syfte. Utdver detta valdes tva artiklar ut genom manuell sokning, vilket innebar att

man hamtar studier genom att exempelvis leta i referenslistor fran andra relevanta artiklar (Eriksson

Barajas et al., 2013, s. 74). Artiklarna fanns antingen i referenslistan bland 6vriga artiklar som

inkluderades, eller upptéacktes genom andra former av referensbearbetning. Samma steg i ovan

modellerade flodesschema anvandes for de tvad manuellt utvalda studierna. Artiklarna som utgor

resultatet i uppsatsen presenteras nedan Oversiktligt i tabellform.

Tabell 3. Artiklar inkluderade i studien med dversiktliga beskrivningar.

Forfattare Ar Hur? Vem/vad? Var? Deltagare

Afrilyasanti etal. | 2023 | Kvalitativ Larare Indonesien 13
-Enkat 15-18 ar

Bozdag 2022 | Kvalitativ Lérare Tyskland 42
-Deltagande Elever
observation 13-15ar
-Elevfokusgrupper

Cherner & Curry | 2019 | Kvalitativ Lararstudenter | USA 68
-Fallstudie 14-18 ar

DiGiacomo 2021 | Mixed-method Elever USA 3595
-Onlineenkat 13-14 ar
-Fokusgrupper

Gouseti et al. 2023 Kvalitativ Larare Spanien, Finland, Italien | 39
-Fokusgrupper 13-19 ar

Jones & Procter 2023 Kvantitativ Elever Italien, Tyskland, 1051
-Elevenkater 13-17 ar Spanien, Nederlanderna,

Norge, Finland,
Storbritannien, Belgien

Korona 2020 | Kvantitativ Larare USA 77
-Onlineenkat 12-18 ar

Middaugh et al. 2022 | Kvalitativ Ungdomar USA 18
-Intervjuer 15-24 ar

Spikes & Rapp 2022 | Kvalitativ Undervisning | USA 12 lektioner
-Fallstudie 14-18 ar

Dessa artiklar, och det urval som gjorts, ar foremal for metodkritiskt resonemang i nastkommande

avsnitt. Dar diskuteras ocksa huruvida sammansattningen kan anses vara representativ och ifall de
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individuella artiklarna ar metodologiskt adekvata for att inkluderas i en litteraturstudie.

4.5 Metodkritik

Givet att litteraturstudien &r genomford vid damneslararutbildningen &r metodologisk perfektion en
omdjlighet. Naturligtvis fanns det vissa omraden som begransade bade uppsatsens utférande och de
slutsatser och implikationer som den medforde. Nedan presenteras dessa omraden, med

motiveringar till varfor de inte bor paverka den betydelse som slutsatserna har.

451 Litteraturstudiens tillkortakommanden

Tva av de inkluderade studierna ar kopplade till undervisning i engelska snarare an
samhéllskunskap. Det kan tyckas vara irrelevant att beakta andra &mnen &n det som forfattaren
skriver i, samtidigt som det finns ett tydligt syfte med att inkludera &ven dessa artiklar. Dels
genomfordes bada dessa studier i ett engelsksprakigt land, vilket innebér att den svenska
motsvarigheten blir undervisning i svenskamnet. Samhallskunskap och svenska narmar sig varandra
i visst innehall gallande kritisk granskning, digitala verktyg och kallmedvetenhet, vilket ar just det
innehall som dessa tva artiklar beror. Eftersom amnesplaner ocksa skiljer sig mellan olika
skolsystem blir det viktigare att se till faktiskt &mnesinnehall i stéllet for att forblindas av enbart
amnestillhorighet. | slutdandan inkluderades artiklarna for det varde de ansags tillfora, vilket i sig
kan ségas vara tillracklig grund for inklusion. Eftersom det fordes en medveten diskussion kring
detta minskade risken for att irrelevant empiri blandades in i uppsatsen, daribland sadant som

eventuellt endast skulle kunna relateras till sprakundervisning.

4.5.2 Artiklarnas demografiska representativitet

Deltagarna i de studier som valdes ut for analys var elever och verksamma eller blivande larare i
skolverksamhet rérande aldrarna 13-19 ar. Studien av Middaugh et al. (2022) belyste medievanor, i
vilken deltagarna kunde vara upp till 24 ar gamla. Eftersom denna dock inte berorde de facto
skolverksamhet, utan snarare ungdomar och deras vanor kring specifika mediala fenomen, &r det
inte av yttersta betydelse att nagra deltagare befann sig utanfor aldersspannet. Studien av Cherner &
Curry (2019) undersokte hur lararstudenter planerade en lektion inom amnesomradet ger en
indikation pa i vilken utstrackning lararutbildningen har lyckats anpassa sig till den digitaliserade

realiteten, vilket &r av hog relevans for uppsatsens syfte.
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Eftersom det studerade omradet &r relativt nytt och i konstant forandring fanns det vid
litteratursokningen ett otillrackligt forskningsunderlag i CML utifran ett svenskt sammanhang. De
artiklar som var genomforda i Sverige uppfyllde ej de inklusionskriterier som stalldes upp vid
litteratursokningen. Artikeln av Gouseti et al. (2023) har dock ett empiriskt resultat fran Finland,
som pa manga satt kan liknas med Sverige. Fem studier genomfordes i USA, i olika geografiska
omraden; nordvastra, sydvastra, vastra, centrala och nordostra. Ett land som inhyser sa oerhort
manga medborgare 6ver en sadan enorm landyta har naturligtvis inomnationella skillnader vad
galler bade kultur, population och andra faktorer. Det statliga sjalvstyret kan ocksa ségas starka den
generella diversiteten inom landet. For litteraturstudien medfor detta att dessa fem artiklar
tillsammans ger en demografiskt och kulturellt representativ bild av forskningsomradet som
nyanserar faktumet att fem av atta artiklar ar genomforda i samma land.

4.5.3 Artiklarnas metodologiska brister

Sex studier var av rent kvalitativ karaktar, dar tva endast anvande intervjuer, en genomforde
kvalitativa enkater, tva genomfordes genom fallstudier och en anvande bade deltagande observation
och intervjuer. Tva studier var kvantitativa, med enkater som metodologiskt tillvagagangssatt. En
studie anvande en mixad metod med bade enkéter och intervjuer. Studien av Korona (2020) var
kvantitativ, men hade endast 77 deltagare. Ett sadant litet underlag ar méjligt att kritisera, men
artikelns resultat ansags anda vara relevant da det var tydligt at vilket hall tendenserna pekade —
oftast var det ett svarsalternativ som fick dver 80 % av svaren. Studierna av Middaugh et al. (2022),
Afrilyasanti et al. (2023), Gouseti et al. (2023) och Bozdag (2022) hade samtliga farre an 50
deltagare i sina kvalitativa studier, vilket ger upphov till en diskussion om huruvida det ar mojligt
att dra slutsatser utifran ett sddant underlag. Eriksson Barajas et al. (2013, s. 154) havdar dock att
man genom syntetisering av kvalitativa data kan skapa nya perspektiv pa fenomen som tydliggor
det som nagra fa individuell roster inte kan anses bekrafta, och att detta medfor ny kunskap. David
och Sutton (2018, s. 86) belyser att syftet med kvalitativ forskning ar djup éver bredd. Saledes ger
anvandningen av studier med kvalitativt fokus och farre deltagare ett djup till det kvantitativt breda
underlaget. Sammanlagt innefattar dessa fyra namnda studier 112 deltagare — bade larare och elever
— vars roster genom har skapat en djup och bred referensram for fenomen relaterade till

medielitteracitet och uppsatsens fragestéllningar.

Artikeln av Middaugh et al. (2022) undersoker ungdomars medievanor och vad som paverkar deras
beteenden pa mediala plattformar. Vid forsta anblick ar detta nagot som kan havdas sakna relevans i

relation till uppsatsens syfte, vilket kan vara foremal for kritik eftersom den anvéands som underlag i
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litteraturstudien. Forfattarna skriver dock att deras studie syftar till att [ ...] skapa béttre forstaelse
for ungdomars praktiker pa sociala medier, vilket behdvs for att kunna designa meningsfulla och
relevanta lirandeaktiviteter” (Middaugh et al., 2022, s. 421). Med det i atanke finns det redan fran
artikelforfattarnas sida en koppling till skolvarlden, och saledes &r den empiri som redovisas i
studien relevant i forhallande till uppsatsen. Trots att studien inte underscker skolrelaterad
verksamhet &r resultatet starkt forknippat med den del av uppsatsens syfte som berér motiv till

varfor undervisning i medielitteracitet ar viktigt.

4.5.4 Forfattarens perspektiv

Forfattaren till en litteraturstudie bor vara transparent med sin bakgrund och de perspektiv som
vidhallits under studiens genomférande (Torraco, 2016, s. 67). Som ung lararstudent med ett stort
intresse for digitaliseringens effekter pa individ, samhalle och skolvéasende ar det ett naturligt
antagande att forfattaren ar positiv till bedrivandet av sddan undervisning som framjar digital
kompetens och CML. Att undervisningen berdrande detta behover utvecklas i det svenska
klassrummet ar dock inte endast forfattarens egen asikt, utan har en djup grund i forskning som

bland annat bedrivits pa uppdrag av svenska myndigheter.

4.6 Kvalitativ innehallsanalys

Eriksson Barajas et al. (2013, s. 147—148) belyser metoden innehallsanalys som ett av flera
tillvagagangssatt for att bearbeta kvalitativt innehall i en litteraturstudie. Denna metod forklaras
som att textinnehall, utifran en induktiv ansats, klassificeras och tematiseras for att kunna anvéandas
i en forklaring av ett specifikt fenomen. I denna litteraturstudie ar fenomenet relaterat till
fragestallningarna, och den kategoriska tematiseringen av litteraturen syftar till att underlatta
besvarandet av dessa. Vidare forklarar David och Sutton (2016, s. 271) vikten av en strukturerad
kodningsprocess, i vilken innehall kodas utifran kategorier sa att texten kan vagledas till ett
specifikt &mne. | uppsatsen har en induktiv kodningsansats anvants, vilket innebdr att kategorier
skapades efter att innehallet forst samlats in och bearbetats (David & Sutton, 2016, s. 274). Dessa
kategorier skapades genom systematisk kodning dar ett initialt stort antal teman vaxte ihop till férre,
mer 6vergripande sadana (David & Sutton, 2016, s. 276). De teman som tidigt ansags vara axiala
agnades storre utrymme, vilket skapade ’[...] en pragmatisk balans mellan den axiala och
systematiska kodningens principer’” (David & Sutton, 2016, s. 277). Viktigt &r att varje tema &r
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kopplat till fragestallningarna, och att samtliga teman kan ségas ha en objektiv grund i litteraturen

som har analyserats (Bryman, 2018, s. 703).

Resultatet analyserades utifran de punkter som Bryman (2018, s. 707) staller upp i sin beskrivning
av tillvagagangssatt vid tematisk analys. Artiklarna lastes inledningsvis forutsattningslost igenom
av forfattaren. Efter detta fanns en Oversiktlig uppfattning om de mest frekventa koderna. Dessa
utvecklades sedan till teman, efter vilket det gick att urskilja underteman. Bryman (2018, s. 708)
skriver vidare att ett arbetssatt likt detta kraver att tolkning och granskning av data sker fortlopande,
och att det saledes inte nddvandigtvis behéver vara en linjar process. Darfor tillats teman justeras,
gallande bade benamning och innehall, i analysprocessen om och nar innehallet styrde riktningen at

ett sadant hall.

Kodningsprocessen vid en kvalitativ innehallsanalys kan skapa losryckta meningsfragment som
saledes tappar den kontext i vilken de formulerades. Detta riskerar att medfora att forfattaren
forbiser kontextuella faktorer som kan vara av vérde for den text som analyseras, vilket naturligtvis
kan ha negativa konsekvenser for studiens kvalitet (David & Sutton, 2016, s. 272). Med detta i
atanke lastes artiklarna upprepade ganger under olika perioder av arbetsprocessen — bade innan,
under och efter forfattandet av studiens resultatdel — hela tiden med ett kritiskt och reflexivt

forhallningssatt med reservation for eventuellt behov av att omprova de teman som valts ut.

4.6.1 Diskussion av innehallsanalysen

Efter att litteraturens innehall och dess tematisering presenterats foljer en diskussion kring detta i
relation till fragestéllningarna. Detta kapitel anvander annan aktuell forskning och relevant litteratur
inom amnesomradet for att forstarka, komplettera och nyansera det innehall som litteraturstudien
presenterat. Syftet med detta ar att fragestallningarna ska kunna besvaras med ett storre djup, och
samtidigt sakerstélla litteraturstudiens trovérdighet. Den information som presenteras i diskussionen
som inte tidigare anvants i texten bor beaktas i ljuset av de nio artiklar som utgor uppsatsens
resultat. Saledes bor de inte tolkas bara nagon tyngd i isolerad mening i texten, utan endast i
forhallande till uppsatsens bakgrund, teoretiska utgangspunkter och resultat.
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5 Resultat

Efter att artiklarna kodades noterades tre huvudteman. De handlar om hur larare undervisar om
critical media literacy (Undervisningpraktiker — 5.1), hur forhallandet mellan elever och medier ser
ut (Elever och media — 5.2) och att larare tenderar att inte ha adekvat kompetens inom omradet
(Bristande CML-kompetens bland l&rare — 5.3). | féljande avsnitt [amnas utrymme for presentation
av dessa teman med tillhérande underteman. Totalt &r resultatdelen utformad pa data fran 5463
deltagare — 679 larare, 68 lararstudenter och 4716 ungdomar i aldrarna 12—24 ar — fran tio olika

lander.

5.1 Undervisningspraktiker

Ett tema som uppdagades var de praktiker som larare anvander sig av nar CML-undervisning ska
genomforas. Nedan presenteras inledningsvis de generella tendenser som kunde urskiljas ur
litteraturen. Fortsattningsvis belyses konkreta tillvagagangssatt och specifikt innehall som

exemplifieras i underlaget for studien.

5.1.1 Generella utgangspunkter

Det finns ett brett underlag av tillvagagangssatt for att undervisa i medielitteracitet. | den
kvantitativa studien av Korona (2020, s. 49-51), som inkluderade 77 larare, var tendensen tydlig.
Majoriteten ansag att medielitteracitetens komponenter (utifrin NAMLE:s ramverk fran 2008, se
bilaga 1) alla &r viktiga att inkludera i undervisningen. Samtidigt ar det en stor skillnad i hur ofta
larare undervisar om det och hur viktigt de anser sadan undervisning ar. | samma studie ansag tre
fjardedelar av lararna att tio av femton komponenter inom CML var véldigt viktiga for elevernas
larande, medan endast tre kategorier nadde samma siffror nar det galler hur ofta lararna sjalva
skattade att de undervisade om dessa komponenter. Det fanns saledes en signifikant skillnad i den
6vervégande majoriteten av kategorier mellan upplevd betydelse av larande i CML och rapporterad
undervisningsfrekvens. Tydligt var ocksa att den vanligaste formen for undervisning i
medielitteracitet var den som dok upp nér tillfalle uppdagas, da nastan 86 % av lararna uppgav att
det skedde oplanerat och spontant i stunden. Om detta inte var fallet var undervisningen
lararcentrerad; nastan tre fjardedelar av lararna uppgav att lektionerna genomférdes i form av
lararcentrerad undervisning. Lika stor andel uppgav att de anvande smagrupper eller individuella

aktiviteter som de som framst fokuserade pa explicita lektioner i hur man utvarderar information.
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Det visade sig i vidare att bade konstruktivistiska och lararcentrerade metoder anvéands nar det
kommer till undervisning i medielitteracitet. Studien av Spikes och Rapp (2022, s. 35-36)
undersokte tva larares undervisningspraktiker kom fram till att bada tva frekvent anvande lararledda
metoder med |ag grad av elevdeltagande. Detta trots att de i andra undervisningsmoment anvéande
elevaktiva metoder som gav utrymme for eleverna att sjalva konstruera mening. Samtidigt menade
en av lararna att ett varierat arbetssatt med bade larar- och elevcentrerat fokus var viktigt for att
eleverna sjalva skulle kunna bli kritiska tankare, utan att for den delen bli helt utelamnade. Detta
kan relateras till studien av Cherner och Curry (2019, s. 17), dar lararstudenter skulle planera
lektioner med explicit syfte att utveckla CML-férmaga. Dar tenderade en konstruktivistisk ansats
vara vanlig, i vilken eleverna var centrum fér meningstolkande och var subjekt for att urskilja
budskapen som tagits fram. Lektionsplanerarnas egna varden, uppfattningar och ideologier fanns
dock implicit med i uppgiftsbeskrivningen genom formuleringen av fragor och instruktioner
(Cherner & Curry, 2019, s. 20). Saledes inkluderade instruktionsforfattarens ideologi och rost i
elevernas tankar, vilket paverkade tolkningsutrymmet nar uppgiften skulle genomféras (Cherner &
Curry, 2019, s. 18).

5.1.2 Innehall och tillvdgagangssatt

For att undvika den implicita paverkan pa elevernas tolkningar som belystes ovan, men samtidigt
bibehalla elevaktivitet, anvandes ibland ett ramverk som guidar eleven genom tolkningen. Fem
fragor anvandes som stodstruktur. Fragorna amnade att dekonstruera saker som vem som ar
upphovsman till ett visst material, hur lasarens uppmarksamhet fangas med kreativa metoder, hur
budskapet kan uppfattas och tolkas pa olika sétt, vilka varden eller synvinklar som representeras i
materialet och syftet till att budskapet publicerades (Cherner & Curry, 2019, s. 19). Samtidigt
verkar dock detta undvikas i undervisning; endast 61 % av lararna i studien av Afrilyasanti et al.
(2023, s. 11) svarade att de brukar undervisa om motiv kopplat till mediala budskap. Somliga
anvande mediala kéllor och hemsidor med tvivelaktig information som grund for en uppgift i att
analysera information och undersoka trovardighet. Detta kan relateras till data som belyser att 83 %
av larare ofta eller alltid undervisar om hur man kan skilja fakta fran asikt i mediala budskap

(Korona, 2020, s. 51), vilket innebdr att sadan undervisning ar vanligt forekommande.

Det har ocksa gjorts forskning gallande mer inkluderande arbetsformer. Amnen som sociala medier
och influencers [innehallsskapare pa sociala medier] berors valdigt sallan i skolan, men visades sta i
zenit i elevernas liv utanfor skolan. Samtidigt forstod eleverna att detta horde till fritiden, och
saledes begransades de forsok till klassrumsdiskussioner i amnet inledningsvis (Bozdag, 2022,
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313). Arbetet som eleverna skulle géra gick ut pa att valja valfri influencer och gora ett kollage med
information om personen och ocksa beratta hur eleven sjalv relaterade till den. Eleverna tranade
saledes bade férmagan att anvanda digitala verktyg i produktivt syfte, men var ocksa tvungna att
reflektera kring den makt och inverkan sociala medier och influencers har pa dem sjélva (Bozdag,
2022, 314).

5.2 Elever och media

I litteraturen fanns det empiri som visade hur elever forhaller sig i mediala ssmmnahang, och hur
det finns en kunskapslucka i anvandandet som identifieras av bade larare och elever. En éversikt av

dessa tva omraden presenteras i detta avsnitt.

5.2.1 Elevers medievanor

I en studie kring medier och ungdomar visades att den vanligaste praktiken var att na information
genom lasning av inldgg som fanns i deras fléden pa sociala medier. Gillamarkeringar och
delningar var frekventa beteenden relaterade till motet med medial information, medan produktion
och publicering av egna inlagg var mer sallan forekommande bland de ungdomar som besvarade
enkaten (Middaugh et al., 2022, s. 428). For elever i en annan studie var sociala medier den
generellt vedertagna kallan for informations- och nyhetsinhdmtning — frdmst via Instagram och
Snapchat, men ocksa Facebook i lagre utstrackning (DiGiacomo, 2021, s. 716-717). Det visade sig
att sadana sociala plattformar anvéndes for att fa exempelvis juridisk vagledning och livsstilsrad,
och de personer som har social makt i form av foljare och interaktionsmangd kunde styra diskurser
kring normer i exempelvis karleks- eller vanskapsrelationer (Bozdag, 2022, s. 309+311).
Informationen som paverkar dessa normer tydde sig dock ofta na individen genom en sorts
incidental exponering, dar det inte vanligtvis sker ett aktivt sokande efter information att
konsumera. En elev gav uttryck for hur denna informationsfiltrering sag ut i praktiken: "Majoriteten
av vad jag ser ar inte i mitt eget flode, det &r mest stories [andra anvéndares inldgg] jag ser”
(Middaugh et al., 2022, s. 429+431).

Vidare pavisades en konsumtion av innehall som relaterade till anvandarnas liv pa annat sétt.
Exempelvis kunde elever gora efterforskningar pa sociala medier kring det centrala examensprovet
for att forbereda sig pa adekvat satt och saledes skapa forutsattningar for akademisk framgang
genom sin férmaga att hamta information pa digitala plattformar (Bozdag, 2022, s. 310).

Konsumtionen styrdes dock av vissa varderingsstrategier; i diskussionen kring att vardera
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trovardighet fran mediala kallor anvandes till exempel interaktionsmangd som matt pa sanningshalt,
dar elever havdade att hdgre antal gillamarkeringar kunde korrelera med hogre trovardighet. Detta
innebar att ett inlagg som fatt stor spridning kunde anses bara mer sanning an andra (Middaugh et
al., 2022, s. 431).

Sociala medier anvandes dock inte for produktion av media eller diskussioner om fragor av politisk,
social eller medborgerlig karaktar. Att producera innehall pa sociala medier visade sig vara svart pa
grund av det radande samtalsklimatet pa sadana plattformar. Det fanns vittnesmal om
mobbningsliknande situationer, dar rédsla for exponering och att falla offer for kanaliserat
grupptryck vid aktivt stallningstagande belystes som faktorer for bristen pa produktion. Denna roll
av konsumtion dver produktion belystes samstdmmigt av eleverna sjalva (DiGiacomo, 2021, s. 716
— 717). Hatet pa sociala medier ansags vara stGtande och skapa oro (Bozdag, 2022, 313). |
delningen av medieinnehall menade dock elever att de skulle vara mer benagna att sprida sadant
innehall som vackte emotionella reaktioner med eftertryck (Middaugh et al., 2022, s. 434). Det
refererades ofta till att specifikt estetik var en faktor for att ett inlagg skulle na langre i den digitala
varlden (Middaugh et al., 2022, s. 435).

5.2.2 Kunskapslucka i elevers medieanvandning

DiGiacomo (2021, s. 715) presenterar att det rader konsensus bland elever gallande vikten av hur
man soker och avkodar faktauppgifter, och att detta har hog relevans for deras nutida och framtida
liv. En elev uttryckte att den skulle behova utveckla manga férmagor for att kunna delta i
medborgerliga sammanhang. Det visade sig ocksa finnas ett uttryckligt behov bland elever om just
denna typ av undervisning, eftersom den ar nara relaterad till medborgerligt larande och deltagande.
Denna samstdmmighet visades &ven i studien av Jones & Procter (2023, s. 443), dar 87 % av
deltagarna menade att det ar essentiellt att forma skilja mellan palitlig och opalitlig information i
digitala kanaler. Aven larare menade att elevers bristande formaga i informationssokande behovde
utvecklas [...] 1 en tid dar man inte vet var man ska soka efter vad” (Gouseti et al., 2023, s. 14, min

dversattning).

Det uppvisas ocksa en stor kunskapslucka i medielitteracitet som omrade bland eleverna; hélften av
3595 elever hade endast en gang eller aldrig i klassrummet diskuterat om hur olika synvinklar eller
utgangspunkter i sociala eller politiska fragor kan hittas pa internet (DiGiacomo, 2021, s. 714). Det
finns ocksa annan empiri som tyder pa samma sak. | en enkat som besvarades av 1051 elever
svarade drygt hélften av deltagarna att de kunde se asiktstendenser nar de inhamtade information.
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En tredjedel av deltagarna skattade sin formaga att analysera och utvardera medial information som
svag, medan nastan fyra av fem menade att denna férmaga ar av stor vikt for deras nutida och
framtida deltagande i samhéllslivet (Jones & Procter, 2023, s. 443).

Nar det galler produktion pa digitala medier visade det sig att tva tredjedelar av de 3595
amerikanska eleverna endast vid ett eller inget tillfalle hade pratat om hur asiktsdelning i sociala
eller politiska fragor kan genomforas pa internet. Att skapa eller dela nagot relaterat till en social
eller politisk fraga var lagst frekvent, dar 87 % svarade att de aldrig eller endast en gang hade
producerat sadant innehall. Ingen elev hade fatt undervisning i hur ett produktivt och respektfullt
samtalsklimat kan bevaras pa digitala plattformar, eller hur ett sddant kan paverka avvéagningar
kring cirkulation eller generation av innehall relaterat till social eller politiska fragor (DiGiacomo,
2021, s. 716-717). 61 % av deltagarna i en liknande studie skattade sin formaga att vélja adekvat
sétt att digitalt interagera med andra, samtidigt som studie visade att nastan fyra av fem menade att
detta var viktigt att kunna. Aven gallande etiska komponenter, som att undvika att plagiera andras
innehall, skattades som svart; endast halften av deltagarna var fortrogna med detta (Jones & Procter,
2023, s. 444).

5.3 Bristande CML-kompetens bland larare

Ett annat tema i litteraturen var det som pekade péa en uppenbar kompetensbrist inom critical media
literacy som omrade. Denna hade tva dimensioner; det fanns dels en bristande férstaelse for CML
som begrepp och tekniken som sadan (5.4.1), dels ocksa en otillracklig formaga géllande

anvandning av mediala kanaler och digitala verktyg (5.4.2).

5.3.1 Forstaelse for CML

Det framkom i litteraturen att larare inte hade full forstaelse for CML. Manga sag det som ett
samlingsbegrepp av receptiva formagor med fokus pa formagan att skilja pa falska och sanna
nyheter (Afrilyasanti et al., 2023, s. 8). Forstaelsen for teknikens formaga att rikta och avstyra
innehall till specifika anvandare med hjalp av cookies eller algoritmer var nagot som lararstudenter
sjalvskattade sig sjalva lagt i, liksom forstaelsen for lagar kring upphovsrétt och hur desinformation
kan spridas (Cherner & Curry, 2019, s. 14). Att CML ér viktigt radde det konsensus om bland larare
i en studie, men bristen pa forstaelse for de olika komponenterna som utgér formagan var tydlig.
Denna okunskap havdades kunna ha en direktpaverkan pa elevernas kunskap inom @mnesomradet
(Afrilyasanti et al., 2023, s. 9).
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Ldrarna brast ocksa i sin forstaelse av hur CML dr nagot som kan bidra till ett aktivt utdvande av
sitt medborgarskap genom att skapa kunskap om medial produktion och distribution (Afrilyasanti et
al., 2023, s. 8-9). Innehall som berér digitalt medborgarskap och digital kommunikation inkluderas
sallan i undervisningen (Gouseti et al., 2023, s. 16). Nar larare diskuterade medborgarskapsfragor
pa digitala plattformar kopplades endast innehall relaterat till copyrightfragor och plagiat in i
begreppet. Att producera innehall pa digitala plattformar gavs inte mycket uppmarksamhet, utan det
var frdmst de aktiviteter som beror informationsinhdmtning som beaktades nar undervisning
planerades. Lararna papekade den bristande formagan att soka information bland eleverna, men
foreslog utifran det endast kallhanvisning till andra kéllor &n Wikipedia som redskap for att trana
formagan att finna information av adekvat kvalitet. Det fanns saledes inget fokus i diskussionen pa
andra dimensioner av CML som kan relateras till sokning och vérdering av information — bredare
sadana an endast att anvanda fler kallor — som kan vara av vérde for undervisningen (Gouseti et al.,
2023, s. 14).

5.3.2 Formaga att anvanda CML

Det pavisades en okunskap i hur det breda mediala utbudet skulle hanteras, och hur lararna sjélva
skulle ga till vaga for att valja ut palitliga kallor med kvalitativt adekvat information (Afrilyasanti et
al., 2023, s. 8). Aven mer produktionsinriktade férmagor, som att engagera sig i offentlig debatt
genom mediala kanaler, sjélvskattades lagt bland blivande larare, liksom formagan att utvardera nar
och hur anvéndning av olika digitala enheter skulle ske (Cherner & Curry, 2019, s. 14). Fastén
vikten av kallkritisk medvetenhet och val av kallor uttrycktes av deltagarna i en annan studie hade
de larare som gav svar tydliga svarigheter med att skilja mellan mediala kallor. Det uttrycktes
ocksa, i relation till svarigheten, en brist pa sjalvfortroende i valet av kallor (Afrilyasanti et al.,
2023, s. 7). Vidare fanns bland lararna ocksa en okunskap i hur mediala kallor kunde skiljas och
kontrasteras fran varandra for att hoja trovardigheten (Afrilyasanti et al., 2023, s. 8). En larare
menade att denne sjalv omojligt kan [ ...] beskylla [...] elever for att falla offer for bluffarna
eftersom [denne] som larare inte sjélv tror pa [...] egen formaga att utvirdera mediala kéllor”
(Afrilyasanti et al., 2023, s. 9, min 6versattning). En annan uttryckte sig pa foljande sitt: ”Arligt
talat sa lar jag mig mer av mina elever an vad de lar sig av mig nar det kommer till CML. De visar
mig deras virld, vilken i vissa avseenden dr ny for mig” (Afrilyasanti et al., 2023, s. 11, min

Oversattning).
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6 Diskussion

Uppsatsen amnar att besvara tre fragor gallande medielitteracitet i undervisning. De fragor som ska
besvaras ar: (1) Hur kan undervisning i medielitteracitet genomféras? (2) Vilka motiv finns till att
undervisa i medielitteracitet? (3) Vad finns det for centrala utmaningar med att framja elevers
medielitterdra formaga? Dessa besvaras genom att resultatet stélls i relation till annan forskning och

det teoretiska ramverk som presenterades i arbetets tidiga kapitel.

6.1 Hur kan undervisning i medielitteracitet genomforas?

Resultatet visade ett brett underlag av hur larare valjer att undervisa om CML. Frekvent
forekommande var att undervisning i CML skedde oplanerat i stunden, och inte séllan genom
lararcentrerad undervisning (Korona, 2020, s. 51). Ibland anvéandes fardiga ramverk som hjélp for
att undvika att lararens asikter genererar implicit tendensiositet i uppgiftsbeskrivningar (Cherner &
Curry, 2019, s. 18-19). Annan empiri visade att somliga anvéander konstruktivistiska metoder som
sétter eleven i centrum for meningsskapande och granskande (Cherner & Curry, 2019 s. 20; Spikes
& Rapp, 2022, s. 35; Afrilyasanti et al., 2023, s. 11).

Elevens aktivitet och medvetenhet i larprocessen ar centrala delar i pragmatismens perspektiv pa
inlarning, eftersom larande utifran ett sddant synsétt sker genom att ett problem uppréttas och
sedermera strévas efter att 16sas (Nissen, 1966, s. 35). N&r uppsatsens resultat beaktas i ljuset av
denna pragmatiska premiss uppdagas ett tydligt utvecklingsbehov. Fastan det fanns indikationer pa
anvandning av tillvagagangssatt med inslag av inquiry tyder mycket pa att eleverna inte ges
utrymme att utveckla sin medielitterara formaga under valplanerade och pedagogiskt uttankta
former. Undervisningen tenderar i stéllet att vara instrumentell och spontan. Detta trots att en studie
av Seraji et al. (2023, s. 5324) presenterar evidens som talar for att gruppbaserat inquiry-larande ger
signifikant battre resultat &n vad l&rarcentrerad undervisning gor nar det galler att utveckla
medielitteracitet och dimensionerna som inryms i denna férmaga. Naturligtvis ar det mojligt att de
inadekvata undervisningspraktiker som identifierats i litteraturen inte ger en helhetsbild, eftersom
denna litteraturstudie endast bygger pa ett urval av artiklar. Samtidigt ar det flera av varandra
oberoende forskare som presenterar empiri; rimligtvis borde detta innebéra att det resultat som

presenterades i kapitel 5 har en tillracklig bredd for att kunna kontrasteras med andra studier.

Det visade sig i litteraturen att de grundldggande principerna fér undervisning i medielitteracitet (se

bilaga 1) ansags vara viktiga for eleverna att lara sig (Korona, 2020, s. 49-51). Vart att notera &r att
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detta pastaende legitimeras genom data fran en studie, vilket kan anses vara otillrackligt underlag.
Andra studier visar dock liknande resultat — nya kompetenser anses vara viktiga att utveckla for att
mota den teknologiska utvecklingen for att delta i det digitala samhéllslivet (Lahdesméki &
Maunula, 2022, s. 436-437). Eftersom dessa kompetenser ar av bade receptiv och produktiv
karaktar behdver undervisningen bidra till att bade formerna ges utrymme for utveckling. Hobbs et
al. (2013, s. 243) belyser att uppgifter dar elever ar aktiva och far producera nagot — i det aktuella
fallet en video — leder till att eleverna aktiverar sina kunskaper, formagor och kompetenser i
medielitteracitet, och att detta sedermera forbattrar deras forutsattningar for medborgerligt
deltagande. Ett sadant tillvagagagangsétt, om det sammanfogas med inslag av reflektion, kan
grundas i den tanke som Dewey (2007, s. 189) presenterar om att integrera innehall och férmaga i
varandra. Litteraturen visade att det var vanligt med metoder som satte l&raren i centrum (Korona,
2020, s. 51), men somliga utvecklade praktiker som gav handlingsutrymme at eleverna (Cherner &
Curry, 2019 s. 20; Spikes & Rapp, 2022, s. 35; Afrilyasanti et al., 2023, s. 11). Naturligtvis &r detta
en motsattning i litteraturen, och kan paverka tolkningen av hur resultatet kan beaktas. Samtidigt
finns det en rimlighet i att larare undervisar olika, och denna litteraturstudie amnar att belysa en
bred grund av undervisningspraktiker. Vid beaktandet av dessa olika tillvagaggangsatt i ljuset av
Deweys tankar &r det svart att havda nagot annat &n att elevcentrerade aktiviteter, med adekvat
planering och tydlig guidning, ar de mest andamalsenliga, eftersom de enligt flera av varandra
oberoende forskningsartiklar rapporteras ge bast kunskapsmassiga resultat. Det innebér inte att
eleverna ska utelamnas &t den digitala varldens morka och milslanga vandringsstigar som bar mot
osanning, polarisering och hat — snarare att de ska ges utrymme att identifiera dessa stigar och

utveckla en férmaga att navigera darifran genom kritisk reflektion och medvetenhet.

6.2 Varfor behover larare undervisa i medielitteracitet?

| resultatet fanns tydliga indikationer pa varfor CML é&r viktigt att integrera i undervisning. Bade
elever och larare uttryckte ett behov av undervisning i informationssékning (DiGiacomo, 2021, s.
715; Gouseti et al., 2023, s. 14). Det fanns mycket empiri som bekraftade bilden av dagens
ungdomsgeneration som digitala varelser — elever anvénder internet och sociala medier som
informationskélla i hog utstrackning (DiGiacomo, 2021, s. 716-717; Middaugh et al., 2022, s.
428+431). Det visade sig ocksa att elever dras till innehall som pa nagot satt fangar
uppmarksamhet, och att ett inldggs antal gillningar av elever anses ha hogre trovérdighet (Middaugh

etal., 2022, s. 432-435). Dessa resultatmassiga utgangspunkter utgor grunden for diskussionen
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gallande den aktuella fragestallningen.

6.2.1 Behov av undervisning

Resultatet visade att elever bade behdver och 6nskar lara sig mer om att vardera information och se
tendenser i olika mediala budskap, trots att denna receptiva dimension av CML &r den som mest
frekevent forekommer i undervisning. Det visade sig vara séllan som produktiva dimensioner,
exempelvis att skapa innehall i syfte att visa sin asikt i medborgerliga fragor, integrerades i
undervisningen. Detta trots att andra studier tydligt indikerar att medielitteracitet korrelerar positivt
med digitalt medborgarskap (Erdem et al., 2023, s. 4885). Klassrumsaktiviteter relaterat till
medborgerlig produktion har ocksa visat sig 6ka det politiska engagemanget bland tonaringar
(Hobbs et al., 2013, s. 243). Det &r alltsa lattare att ta utdva sin medborgerliga ratt med god kunskap
och formaga i CML, och som tidigare namndes i bakgrundskapitlet &r fostran till adekvata
medborgare nagot som den svenska gymnasieskolans laroplan tydligt foreskriver att
skolverksamheten maste bidra till (Skolverket, 2011, s. 3). Saledes behéver det ges méjligheter for

eleverna att utveckla sina formagor relaterat till detta.

Redan for ett decennium sedan publicerades en svenskforfattad rapport av UNESCO (2013, s. 22)
som presenterade tre grundpelare i begreppet medie- och informationskunnighet — det svenska
begrepp som narmast motsvarar CML — och hur man kan undervisa om detta. Kategorierna, som
handlar om att forsta medier, vardera informationskallor samt att producera och anvanda medier, ar
alla tre oerhort viktiga komponenter i ett digitalt medborgarskap. Tio ar och en explosionsartad
teknologisk och massmedial utveckling senare finns det fortfarande forvanansvart lite forskning och
statistik utifran ett svenskt perspektiv, vilket leder till att annan empiri ar nddvandig att anvanda for
att belysa problemet. Forskning som har inkluderats i denna litteraturstudie pekar uppenbart i
riktningen att det alldeles for séllan ges tillfalle fér undervisning inom detta omrade, trots att flera
betydande aktérer — bade nationellt och internationellt — har gjort stora anstrangningar for att fa till

ett paradigmskifte.

Tidigare presenterades Deweys tanke om en interaktiv och elevcentrerad larandeprocess utifran
premissen att politiskt och socialt deltagande &r grundstenar i dagens demokratiska samhalle (se
Hickman, 2007, s. 38). Elever maste fa skapa egna referensramar och reflektera éver sina
erfarenheter for att lara sig att ga fran det som Quay (2013, s. 35-36) kallar involvement till
inference och slutligen implication. Kopplat till medborgerlighet och demokrati ges denna
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teoretiska utgangspunkt stod av en studie av Kahne och Bowyer (2017, s. 220), i vilken resultatet
pekade pa att undervisning i medielitteracitet — specifikt relaterat till produktiva dimensioner —
okade det internetbaserade politiska engagemanget bland eleverna. Aven Europeiska radet och
UNESCO - tunga internationella aktérer — beaktar dessa dimensioner som viktiga
(Europaparlamentets och radets rekommendation, 2018/C 189/9; UNESCO, 2013, s. 22). For att
mojliggora politiskt deltagande kravs alltsa att eleverna far erfarenhet av samhéllsfragor och
samtidigt far chansen att reflektera kring dem i syfte att na stadiet av implication, dar deras formaga
har natt en tillracklig niva. Eftersom litteraturen tyder pa att skolvasendet brister i att ge
andamalsenlig och tillracklig undervisning i medielitteracitet paverkas de demokratiska
forutsattningarna saledes negativt. Konsekvensen av detta blir att dagens elevgeneration inte tranas i
att bemota de samhalleliga utmaningar utifran digitaliseringen som Skolverket (2011, s. 3) belyser i
beskrivningen av gymnasieskolans uppdrag. Detta trots att behovet av kvalitativ undervisning i
medielitteracitet explicit uttrycks av saval elever och larare som av aktorer pa lokal, regional och

global politisk niva.

6.2.2 Mediala plattformar som informationskalla

| litteraturen framkom att elever idag anvander sociala och digitala medier for att halla sig
uppdaterade om vad som hénder i véarlden (Middaugh et al., 2022, s. 428; DiGiacomo, 2021, s. 716—
717; Bozdag, 2022, s. 309+311). Att mediala plattformar agerar nyhetskanaler visade sig ocksa vara
det generella fallet i en rapport om nyhetskonsumtion pa sociala medier, dar halften av de
tillfragade regelbundet laste nyheter pd exempelvis Twitter (numera X) eller Facebook (Pew
Research Center, 2021, s. 5). Sociala medier kan tyckas vara ett smidigt och snabbt satt att
tillgodogora sig nyheter, men faktum &r att det finns oerhért djupa fallgropar. Cohen (2018, s. 140)
redogor exempelvis for hur falska nyhetsartiklar fick storre genomslag &n de som bar sanning i
sociala medier under presidentvalet i USA 2016. For att desinficera sitt eget nyhetsflode behdver
man saledes forma att salla information och forsta hur digital infrastruktur paverkar ens
konsumtion. Detta kan relateras till den data som Al Zou’bi (2022, s. 65) presenterar, vilken tyder
pa att undervisning i medielitteracitet motverkar den ignorans gallande nyheter som befast sig i var

tids ungdomsgeneration.

Pragmatisk larandeteori betonar vikten av bred undervisning som integrerar amnesinnehall snarare
an att isolera den till endast ett stoff (Dewey, 2007, s. 189). Om undervisning i medielitteracitet sker
med ett sadant forhallningssatt kommer eleverna med stor sannolikhet utveckla sin férmaga att

vardera nyheter pa digitala plattformar, vilket ger forutsattningar for demokratiskt deltagande
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utifran resultat av de studier som tidigare presenterats (se exempelvis Al Zou’bi, 2022, s. 65; Seraji
etal., 2023, s. 5324; Kahne & Bowyer, 2017, s. 220; Erdem et al., 2023, s. 4885; Knowles et al.,
2023, s. 27). Eftersom elever spenderar mycket tid pa internet, och uppenbarligen méts av nyheter
och information med varierande tendensiositet och kvalitet, &r det fordelaktigt om skolan kan ta sitt
samhélleliga ansvar och utbilda eleverna till att vara kritiska och sanningssdékande medborgare;
detta ar till och med nagot som samhallskunskapens amnesplan fastslar: ”Ett komplext samhalle
med stort informationsflode och snabb forandringstakt kraver ett kritiskt forhallningssétt, och
eleverna ska darfor ges mojlighet att utveckla ett sadant” (Skolverket, u.d.b, s. 1). Corser et al.
(2022, s. 768) presenterar data som vidare indikerar vikten av detta. Nar australiensiska larare
tillfragades om betydelsen av undervisning kring nyheter svarade de nastan uteslutande att det var
valdigt eller extremt viktigt for elever att 1ara sig om kallkritisk medvetenhet i relation till
nyhetsrapportering. Nyhetsvardering ar en del av medielitteracitet som elever behdver bli fortrogna
med — en nyhet som relativt smartfritt passerar de nagot foraldrade kallkritiska kriterierna kan trots
allt &nda vara opalitlig. For att skolverksamheten ska félja laroplanen &r det alltsa nodvandigt att
undervisningen ror sig bortom begreppet kallkritik, som generellt annars i svensk kontext &r det

som undervisas om relaterat till ett kritiskt och digitalt medborgarskap (se kapitel 2.3).

6.3 Vad finns det for centrala utmaningar med att framja elevers medielitterara

formaga?

Sammanstéllningen av forskningsartiklarna visade flera omraden som behéver utvecklas for att
uppna god undervisningsstandard i CML. Resultatet visade bland annat att larare tenderade att se
CML som en receptiv formaga — ofta kopplat till elevens mote med information — istéllet for att
vidga perspektivet till att ocksa berora produktion i mediala ssmmanhang (Afrilyasanti et al., 2023,
s. 9; DiGiacomo, 2021, s. 716). Léarare beskrev ocksa att den digitala varlden ar svarnavigerad aven
for dem sjélva, vilket i forlangningen gor det i princip omojligt att lara vidare till eleverna (Cherner
& Curry, 2019, s. 14; Afrilyasanti et al., 2023, s. 7-9, 11).

6.3.1 Lararens roll som guide i inquiry-processen

Enligt den bild som ges av forskningslaget &r lararkarens bristande sjalvfortroende och kompetens
en tydlig utmaning som behdver adresseras. Eftersom pragmatismen utgar fran att lararen &r en
guide som underlattar elevens problemlsning och reflektion (Chamling Rai & Lama, 2020, s.

1846) kravs det naturligtvis kunskap inom amnesomradet, eftersom amneskompetensen ar en
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forutsattning i lararskapet (Lindstrom & Pennlert, 2019, s. 11). Om lararen inte &r fortrogen med
digitala verktyg eller plattformar blir det saledes en omgjlighet att understodja utvecklingen av
formagor som forutsatter bade fortrogenhet och formaga inom omradet. Utifran slentrianméssiga
grundantaganden som forutsatter att yngre larare kan mer om den digitala vérlden &n sina aldre
kollegor tanker sannolikt manga att detta problem loser sig sjalvt med en ny generation larare. Det
finns dock empiri som indikerar att detta &r en allméngiltig utmaning; Schmeichel et al. (2018, s.
93-94) belyser exempelvis med sin kvalitativa studie att &ven lararstudenter upplever svarigheter
gallande integreringen av media som lektionsinnehall. Med det i atanke finns det ett tydligt behov
av att integrera en bredare definition av digital kompetens &ven i lararutbildningen, vilket de

amerikanska forskarna Manfra och Holmes (2020, s. 125-126) ocksa argumenterar for.

Resultatet visade ocksa att CML ofta begrénsas till utvardering av information (Gouseti et al., 2023,
s. 14). Detta star i paritet med annan forskning som tyder pa att det ar vanligare med denna
traditionella syn pa undervisning i medielitteracitet (McNelly & Harvey, 2021, s. 126). Buckingham
(2020, s. 235) ringar in problemet med detta i argumentationen for att teknologi maste undervisas
om, inte endast med eller genom. Att forsta exempelvis algoritmer och strategier for att vrida
budskap som paverkar tolkningen dr exempel pad omraden som behover inkluderas for att vidga
undervisningen inom damnesomradet (Sundin & Haider, 2016, s. 2+10). Det racker alltsa inte att
endast undervisa med hjalp av PowerPoint, eller att eleverna skapar bloggar som examinationsform
— som larare maste man ocksa skapa forstaelse for exempelvis varfor vissa annonser dyker upp pa
bloggsidan, eller varfor Facebook var tvungna att inféra en manadsavgift for att anvandare skulle

kunna vilja bort sina annonser?.

6.3.2 Forutsattningar for digital debatt

Vidare visade resultatet att internetvarlden upplevdes vara svar att producera innehall i. Denna
kénsla grundades i den tuffa samtalsjargong och snabba spridningstakt som upplevdes diverse
plattformar (DiGiacomo, 2021, s. 717). Aven Carlsson (2018, s. 33) belyser problemet med
mobbning och hat i det digitala rummet. Utifran Deweys inquiry-process, dar eleverna gar fran
involvement till implication via reflekterande erfarenheter (Quay, 2013, s. 35-36), kan skolan som
samhallsinstitution paverka forutsattningarna for detta at det positiva hallet. Skolvasendet kan
exempelvis pa bred front implementera undervisning som mojliggor digital debatt i kontrollerade

former. Om det i samma undervisningssekvens ges utrymme for bade individuell och kollektiv

2Se Ronnqvist Fors (2023).
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reflektion kan eleverna bli fortrogna med genomférandet av konstruktiva samtal i digitala kanaler,
och i forlangningen ges. Enligt data fran en kvantitativ studie av Quintelier (2010, s. 149) kan
sadana mojligheter leda till 6kat politiskt engagemang, vilket innebar att implementeringen av
inquiry-baserade undervisningspraktiker kan forbéttra elevernas forutsattningar for medborgerligt

deltagande pa digitala plattformar.

6.4 Vidare forskning

Denna litteraturstudie undersokte metoder, motiv och utmaningar om undervisning i
medielitteracitet utifran ett internationellt perspektiv for att soka relevans for hur sadan
undervisning kan utvecklas i svensk kontext. Studier med deltagare i form av elever, larare och
lararstudenter har inkluderats. For att se om situationen &r likartad i Sverige kan det vara vart att

empiriskt undersoka hur attityder, praktiker och kunskaper bland samma grupper ser ut ur ett

nationellt perspektiv. Aven om denna litteraturstudie har ett relativt brett demografiskt underlag s&

inkluderas inga svenska deltagare, och saledes &r det inte helt faststallt att siutationen ser likadan ut

i det sammanhanget. Undersokningar i svensk kontext kan saledes antingen starka eller forsvaga de

slutsatser som kommer att presenteras i nasta kapitel. Rimligtvis skulle en sadan studie inte

presentera polara skillnader — samtidigt skulle den typen av data vara direkt applicerbar och saledes

mojligtvis béra stdrre vikt inom det svenska skolvasendet.
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7 Slutsats

Litteraturen presenterar en tydlig divergens géallande metodik nar det kommer till undervisning i
medielitteracitet. Viss data pekar pa att lararcenterade och oplanerade undervisningssekvenser ar
vanligast, medan somliga larare anvéander elevcentrerade och genomtankta aktiviteter med
produktiva inslag. Utifran ett pragmatiskt forhallningssatt och annan forskning som har presenterats
i uppsatsen ar elevaktiva tillvagagangsatt som stimulerar produktion foredelaktiga att anvanda. Med
anledning av flerdimensionaliteten i sddana metoder breddas den medielitterara formagan istéllet
for att skalas ner till begransade kunskaper i informationsvardering. Enligt den empiri som
litteraturen belyser &r denna undervisning brett efterfragad. Ofta undervisas det genom eller med
medier och digitala verktyg, men det finns ett &nnu stdrre behov av att undervisa om dem. Behovet
uttrycktes av saval larare och elever som av aktorer pa nationell, europeisk och global politisk niva.
Eftersom eleverna anvander mediala plattformar som informationskallor blir det &nnu viktigare att
undervisningen beror detta, sarskilt med tanke pa att litteraturen visade en stor brist i fortrogenhet
gallande hur tekniken paverkar fléden i form av algoritmer och dylikt. Larare behdver darfor arbeta
mer aktivt med medielitteracitet, eftersom floden pa sociala medier ar en allmént vedertagen kélla
till kunskap bland elever. | arbetet med detta &r lararens roll enligt pragmatismen och inquiry-teorin
att vara en guide i elevernas aktiva handlings- och reflektionsprocess. Eftersom larare pa ett
generellt plan sjdlva har en bristande forstaelse och formaga kopplat till critical media literacy blir
det problematiskt nér de ska styra eleverna i rétt riktning. M6jligtvis ar detta en anledning till att
sadan undervisning som utvecklar elevernas CML ofta sker oplanerat och lararstyrt — larare
upplever sig helt enkelt inte vara fortrogna att vara kreativa och problematiserande inom ett omrade

som de saknar kompetens inom.

Auvslutningsvis kan uppsatsens slutsatser sammanfattas med att undervisning i medielitteracitet
behover vara valplanerad och elevcentrerad, med en tydlig guidning fran lararen. Den behdver
ocksa ge utrymme for handling och reflektion under kontrollerade former, med ett fokus pa de
plattformar som det medborgerliga deltagandet idag forutsatter att man &r fortrogen med. Behovet
av detta ar nagot som aktorer i hela samhallet eftersoker — saledes behover utvecklingen av omradet
prioriteras. | ett forsta skede behover larare fort- och utbildas i medielitteracitet. Som férkampar for
demokratin far larare inte lamnas att tro att eleverna ges adekvata forutsattningar for demokratiskt
deltagande i samhallslivet utifran den bild som uppsatsen presenterar.
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Bilagor

Bilaga 1 — Principer for undervisning i medielitteracitet (National Association of

Media Literacy Education, 2023)
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