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Sammanfattning

Grundat i att det i kommentarmaterialet till kursplanen i sljd star att sléjdundervisningen ska
bidra till att medvetandegora elever om kulturarvet, vill vi med denna uppsats undersoka hur
slojdlarare uppfattar begreppet kulturarv i relation till skolslojden samt om och i sa fall hur
deras uppfattningar gor att undervisningen skiljer sig at i praktiken.

Det empiriska underlaget for den kvalitativa studien &r intervjuer med sex verksamma
slojdlarare i grundskolan, vilket analyserats utifran fenomenologisk teori. Resultaten visar att
det for lararna inte &r sjalvklart exakt vad kulturarvet betyder, men att de generellt kopplar det
till nationell identitet och den sjalvkénsla som denna identitet forvantas frammana. Lérarna
uttrycker att de ser att kunskap och medvetenhet om kulturarvet skapar en 6kad kénsla for
dels vem man &r, dels vem en kan bli och vara. Lararna talar om vikten av att utga fran elevers
erfarenheter i planering av undervisning. De menar att elevers forkunskaper, eller brist pa
dessa, resulterar i en balansgang i urval och avvaganden i relation till undervisning for dem
sjalva, men dven ar avgorande for elevers forutsattningar att tillgodogéra sig kunskaper
genom sléjden. Vidare kopplar lararna pa olika men tydliga sétt ihop kulturarvet med hallbar
utveckling och elevers formagor att beméta problem och utmaningar i bade samtid och
framtid. Lararna ser hantverkstekniker som dels de forkunskaper elever tar eller inte tar med
sig till sléjdundervisningen, dels som de kunskaper elever bor tillgodogéra sig for att kunna
dra nytta av i framtiden. | det yttre ser upplagget fér undervisningen i praktiken lika ut oavsett
om l&rarna uppfattar begreppet kulturarv personligt eller mer generellt. Studien visar trots
detta att lararnas personliga uppfattningar har inflytande pa hur kulturarvet medvetandegors i

undervisning och att detta i sin tur spelar roll for hur vél elever lyckas i sléjden.

Nyckelord: kulturarv, immateriellt kulturarv, tradition, sl6jd, sléjdundervisning
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1. Inledning

Kulturarvet &r standigt narvarande. Utan vart kulturella arv forlorar vi kunskaper som forenar
0ss och hjalper oss att I6sa framtida utmaningar. Vi kan inte se sléjdens framtid om vi inte ar
mana om var historia, vilket kulturarvet utgor en del av. Hantverkstraditioner och kunskaper
gar inte langre i arv pa samma satt som de en gang gjorde utan det ansvaret bars fram till de
flesta elever endast av sl6jdundervisningen. Vart gemensamma kulturarv ar dven en viktig del
av manniskans varande; genom att utéva, overfora, varna om och fornya var kultur skapas
vara egna identiteter (Halvorsen, 2004).

Gemensamt for oss bada, forfattarna av uppsatsen, ar att vi sjalva sallan anvander ordet
kulturarv i undervisningen. Vi motiverar snarare uppgifter, dar kulturarvet ar inbegripet, med
ord som tradition och hallbarhet. Dock syftar ofta begreppet tradition pa historia, medan
kulturarv i stéllet anses vara mer inriktat pa samtiden och framtiden (Bjorkholm, 2011, s.
113).

Enligt Skolverket ska undervisningen i sl6jd gora kulturarvet begripligt for elever. Hur detta
ska genomforas dr dock inte styrt av nagra centrala dokument, utan sl6jdlarare forvantas att pa
ett professionellt satt och med frihet under ansvar se till att eleverna uppnar larandemalen
(Borg, 2001, s. 17).

Diskutabelt ar att kulturarvet som begrepp inte ar definierat vare sig i laroplanen eller i
kursplanen for slojd. Var asikt ar att denna typ av odefinierade arbetsheskrivningar kan orsaka
osakerhet och missforstand da vi for att fylla de eventuella luckor som uppstar lutar oss mot
exempelvis vara egna erfarenheter, politiska stillningstaganden och sé vidare.

Det &r var upplevelse att det finns lika manga tolkningar av begreppet kulturarv som det finns
manniskor, eller i detta fall slojdlarare. Bara mellan oss tva som blivande legitimerade
slojdlarare skiljer sig tolkningarna &t, aven vara asikter om hur kulturarvet ska eller bor
formedlas till elever. Detta har troligtvis till stor del att géra med att begreppet ar vagt
definierat (Bjorkholm, 2011, s. 116), inte bara i skolans styrdokument utan generellt, och star
darfor oppet for manga uppfattningar. Nar det finns mellanrum som vi sjalva maste fylla i kan
det paverka den likvardighet som skolan ska strava efter. Det gor att vi staller oss fragande till
hur sléjdlararnas forstaelse for fenomenet kulturarv ser ut, och vilken betydelse den har for
den undervisning de bedriver (Halvorsen, 2004, s. 16).

Malsattningen med uppsatsen ar att bidra till att fortydliga kulturarvets koppling till
skolslojden samt synliggdra en del av de mojligheter som finns till att bjuda in, motivera och

engagera elever i bevarandet och utévandet av vart framtida kulturarv. Studien riktar sig



framst till slojdlarare men dven andra som arbetar med eller av olika anledningar intresserar
sig for kulturarv. Férhoppningen &r att studien ska inspirera och 6ppna upp for reflektion

kring kulturarvets plats i skolan, samhéllet men &ven framtiden.

1.1 Syfte

Huvudsyftet med arbetet &r att ta reda pa hur slojdlarare uppfattar begreppet kulturarvet i
relation till sléjdundervisningen. Delsyftet som foljer &r att undersoka om och i sa fall hur

deras uppfattningar gor att undervisningen skiljer sig at i praktiken.

1.2 Fragestallningar

e Vad anser slojdlarare att begreppet kulturarvet innefattar i relation till skolslojden?

e Pavilka satt anser slojdlarare att Gverforandet av kulturarvet genomsyrar
sléjdundervisningen?

e Hur uppfattar sl6jdlararna att de medvetandegor kulturarvet for elever?

e Vilken betydelse anser slojdléararna att deras formedling av kulturarvet har for

elevernas framtid?



2. Bakgrund

Kulturarvet ar en spegling av samhallets standiga forandring, dar utvecklingen lamnar spar
som aterger berattelser om manniskors liv och pa vilka villkor de levde (RAA, 2006, s. 3). Av
den anledningen kravs det darfor av dagens kulturarvsutovare att de innehar formagan att
forsta och navigera i en varld av dels dessa snabba forandringar, dels en dar det rader
osakerhet kring hur framtiden kommer att se ut (Hogberg & Holtorf, 2020). Om vi tar ett steg
tillbaka och tittar narmare pa begreppet kultur, menar Else-Marie Halvorsen, professor i
pedagogik, att det inte bara & komplext och mangfacetterat, utan att det &ven tangerar att
betyda precis allt och ingenting (2004, s. 15). Generellt anvands begreppet for att beskriva
manga olika aspekter och byggstenar i vart samhalle (Halvorsen, 2004, s. 11). Enligt
Halvorsen &r det darfor av stor vikt att vi, alla manniskor, genom insikt om och i vara olika
tolkningar av begreppet, skapar en gemensam forstaelse for vad det faktiskt ar vi talar om nar
vi talar om kultur. Hon menar, precis som Anders Hogberg, professor i arkeologi, och
arkeologen Cornelius Holtorf, att detta behdvs av anledningen att vi lever i en tid och i ett
samhélle som staller allt storre krav pa kunskap om och attityder till kultur (Halvorsen, 2004,
s. 11).

Ordet kultur kommer frén det latinska verbet cultura, vilket betyder “odla, forddla”. Halvorsen
skriver att odla ar ett vanligt uttryck som beskriver kultur, ett begrepp som signalerar tillvéaxt i
onskad riktning; en rorelse, dar nagot tas om hand, nagot kasseras och nya saker skapas. Det
beskriver processen att tillfora kulturen nagot som den saknar, eller uppratthalla nagot som
verkar vésentligt, en definition de flesta mé&nniskor verkar vara éverens om (2004, s. 26,7).
Samtidigt ar varken kultur eller kulturarvsforeteelser nagot som bara existerar, utan det kravs
komplexa processer innan nagot nar kulturarvsstatus (Klein, 2000, s. 25). Barbro Klein,
professor i etnologi, menar att processen i vilket nagot nar denna status, kraver att en individ
eller en grupp manniskor tar pa sig makten att tillkdnnage nagot som ett kulturarv for att det
ska bli det, samtidigt som dessa kulturarv da lamnas att omvérderas och omtolkas av olika
manniskor efter dem (1997, s. 19). Parallellt staller sig en del kulturforskare kritiska till hur
kulturkomponenter faktiskt nar kulturarvsstatus da de menar att processen i sig per automatik
innebér ett kraftigt bortval vilket resulterar i att kulturarvet doljer sadant det inte framhaver
(Bjorkholm, 2011, s. 70).

Sven Hartman (red. 2014, s. 206), professor i pedagogik, beskriver skolsléjden som en del av
det sa kallade materiella kulturarv som efterlamnar féremal vilka bevaras trots bristen pa

egentligt ekonomiskt varde. Dessa foremal har i stallet ett annat affektivt varde som sitter



djupt i minnet och da sarskilt i kroppsminnet eftersom sl6jdarens engagemang och lardomar
under tillverkandet manifesteras i slojdforemalet (Hartman, red. 2014, s. 206). Marléne
Johansson, professor i sl6jd och sléjdpedagogik, ar av asikten att slojdamnet innefattar saval
materiella som immateriella resurser for elevers larande, genom vilka de far ta del av bade
fysiska och estetiska upplevelser (2004, s. 10). Genom att tillverka sina egna sl6jdalster
skapar eleven dels en referensram med vilken den ser pa andra sléjdade produkter, dels ett
oberoende i samhallet da den far 6kade insikter om hallbar utveckling och dess betydelse for
var gemensamma framtid (Johansson 2004, s. 10). Johansson skriver vidare att dessa
upplevelser och i forlangningen erfarenheter och kunskaper skapar sammanhang och
mojligheter for elever att mota manniskor dver generationsgranser och med andra kulturella
och sociala bakgrunder an de sjdlva (2004, s. 10).

| kommentarmaterialet till kursplanen i sl6jd skriver Skolverket (2022) att lararna ska
medvetandegdra kulturarvet for elever. Sléjdlarare forvéntas valja vilka véagar deras
undervisning ska ta for att eleverna ska uppna uppsatta mal (Borg, 2001, s. 17) och béar
ansvaret att formedla ett urval av samhéllets gemensamma kulturarv till sina elever
(Halvorsen, 2004, s. 16). Kajsa Borg, forskare och docent i sl6jd och pedagogiskt arbete,
staller sig fragande till vad ordvalen i laroplanstexter faktiskt betyder, i synnerhet hur de
tolkas av larare och hur dessa tolkningar i sin tur paverkar deras undervisning (2001, s. 81).
En teoretisk forstaelse for kultur ar en sak, menar Halvorsen, en annan hur denna forstaelse tar
skepnad i form av praktik. Hennes undersokningar pavisar att det finns ett tydligt samband

mellan larares kulturforstaelse och den undervisning de bedriver (Halvorsen, 2004, s. 16).



3. Litteratur & tidigare forskning

Kapitlet redogor for litteratur och tidigare forskning som berér &mnet i relation till uppsatsens
syfte, for att uppfatta och eventuellt definiera samt anvénda kulturarvet som begrepp i
slojdundervisning. Inkluderat &r dven aktuella styrdokument (Skolverket, 2022) vilka kopplas
till vald litteratur och tidigare forskning l6pande genom texten. Kapitlet har en inledande text
och delas sedan in i fyra avsnitt vilka & Om begreppen kulturarv och tradition, Kulturarvet
som en materiell och immateriell kalla till kunskap och identitet, Forvantningar pa

kulturarvet som redskap foér undervisning och Ovrig forskning, uppsatser och rapporter.

Sambhallet har en forkansla for historisk kontinuitet, menar Steve Reicher (2008), professor i
psykologi, vilken har potentialen att framkalla sékerhet i en osaker varld och darigenom
hjalpa individer att agera utifran en kollektiv agenda som stracker sig bade bakat och framat i
tiden. Det som motsatter funktionen i ovan ndmnda idé, enligt Reicher sjalv, ar att ménniskor,
som en del av den numera snabba forandring som samhéllen standigt genomgar, séllan
faktiskt delar samma véarderingar néar det kommer till vilka traditioner och arv som bor
bevaras (2008). Bevarandet av kulturarvet anses sjalvklart medan ifragasattandet av vad de
faktiska fordelarna av bevarandet av kulturarvet torde bli for framtida generationer ofta uteblir
(HOgberg & Holtorf, 2020, s. 1).

Skolsl6jden utformades fran borjan som ett rent praktiskt &mne, utan férhoppning om att
amnet skulle bidra till en hogre bildningsniva (Borg, 2001, s. 11). Amnet infordes for att man
sag olika typer av behov att fylla; arbetar- och bondebefolkningen behdvde kunna tillverka
och underhalla bruksféremal samtidigt som skolschemat behovde tillforas innehall vilket
kravde mindre studerande och som foréldrarna i 1860-talets Sverige ansag vara anvandbart
(Borg, 2001, s. 14). Enligt Borg ligger en av de stora utmaningarna i att hur
sléjdundervisningen ser ut idag riskerar att Overskuggas av dmnets historia och hur vuxna
manniskor, som sedan lange lamnat grundskolan, vidmakthaller en féraldrad bild av det
(2001, s. 14). Vidare beror Borg den problematik som uppstar nar styrdokument inte utformas
av lararna sjalva och den brist pa likvardighet som uppstar nér dessa inte heller guidar larare i
hur de ska arbeta (2001, s. 16).



3.1 Om begreppen kulturarv och tradition

| detta avsnitt redogors for hur begreppen kulturarv och tradition definieras i vald litteratur
samt hur denna jamfor och stéller begreppen mot varandra. Litteraturen kopplas ut6ver detta
till vad aktuella styrdokument sager om skolans uppdrag att dels vara likvérdig, dels ta ansvar
i Overforandet och utvecklandet av kulturarvet. Avslutningsvis redogor avsnittet kort for hur

larandeprocesser kan kopplas till vara kulturella minnen.

Klein menar att begreppet kulturarv inte anvandes i nagon storre utstrackning forran 1990-
talet, men att det sedan dess har fatt bade en vidare spridning och betydelse (2000, s. 25).
Kulturarvsbegreppets anvandning i det svenska spraket fick spridning i och med att
befolkningsokning, emigration, urbanisering, omstrukturering av lantbruket och
arbetarrorelsens framvéxt radikalt férandrade samhaéllet i Sverige under hela 1800-talet
(Klein, 2000, s. 25). Under denna dynamiska tid véxte skolslojden fram da tillvaron
forandrades for familjerna i grunden och sl6jden blev pedagogisk i stallet for att vara, utifran
hemmens behov, generationséverforda kunskaper (Hartmann red., 2014 s. 15).

Under rubriken En likvardig utbildning (Skolverket, 2022, s. 6) star beskrivet att det finns
olika vagar att na malet likvardighet, och att utbildningen ska vara likvardig oavsett var i
landet eleven befinner sig. Undervisningen behdver dock ej utformas pa samma sétt utan
elevernas forutsattningar och behov ska tas hansyn till. Vidare skriver Skolverket angaende
skolans uppdrag (Skolverket, 2022, s. 7) att fragan om att 6verfora och utveckla ett kulturarv,
har beskrivet som varden, traditioner, sprak och kunskaper, ar en djupare mening av
utbildning och fostran fran en generation till nasta, dar en gemensam referensram skall byggas
och familjerna ska fa stdd av skolan i sitt ansvar for fostran och utveckling av barnen.
Tradition &r det begrepp som ofta anvands for att beskriva immateriellt kulturarv och kan
forstas som en symbolisk konstruktion, men ocksa som den process dar kulturella
bestandsdelar fors 6ver mellan individer (Bjérkholm, 2011, s. 91). I manga fall anvands
begreppen kulturarv och tradition for att beskriva liknande foreteelser, detta till trots att de
flesta verka sarskilja kulturarv fran andra traditioner (Klein, 1997, s. 19). Samtidigt menar
Johanna Bjorkholm, forskare och folklorist, att tradition ofta star for sammanhang och
akthet, medan kulturarv anses sammanhénga med turism och kommersialism (2011, s. 91).
Enligt folkloristen Torunn Selberg (2002, s. 13) handlar begreppen kulturarv och tradition
bada om det forflutna da deras definitioner ofta dverlappar varandra och amnar beskriva

liknande foreteelser. De konstruktioner vilka begreppen innebar skapas utifran sociala behov
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av att skapa mening och en langtan och romantiserande av ett forflutet som vacker kanslor av
meningsfullhet (Selberg, 2002, s. 13). Vidare menar hon att eftersom man genom denna
process fokuserar pa vissa innehall och samtidigt doljer andra, ges traditionen ett bestamt
innehall (Selberg, 2002, s. 13). Owe Ronstrém, professor i etnologi, anser i stéllet att &ven om
tradition visserligen framhaller det forflutna, si omskapas det ocksa kontinuerligt i nuet
(2005, s. 10). Individen & med andra ord ingen passiv mottagare av vare sig tradition eller
kulturarv, utan i allra hogsta grad en medskapare (Bjorkholm, 2011, s. 77). Bjérkholm lyfter
att man i det svenska spraket forr associerade bada dessa begrepp till allmogesamhallet, vilket
uppfattades som motsatsen till det da efterstrdvansviarda "moderna samhillet” (2011 s. 77).
Ronstrom staller i stallet begreppen mot varandra da han menar att tradition ofta associeras till
exempelvis folkkultur, landsbygd, fattigdom och 16-1800-talens samhéllen, medan kulturarv
i stéllet forknippas med 6verklass och urbanitet (2005, s. 9).

Likt Ronstrom menar arkeologen Laurajane Smith att kulturarvet som begrepp saval som
forekomst uppfattas pa olika sétt av olika manniskor, och att det darfor &r upp till betraktaren
att tillskriva nagot symbolvérde och kulturarvsstatus (2006, s. 84). Psykologen Roger Séljo
skriver i slutet pa artikeln Fran materialitet till sociomaterialitet, om hur larandeprocessen
inte bara reproducerar kunskaper utan ocksa nyttjar kunskaper i vart kulturella minne for att
astadkomma nagot (2021, s. 206). Det Saljo kallar for sociomaterialitet handlar om att vi gar
pa bada sidor om teori och praktik for att tanka och analysera. Detta ar en syn pa hur
kunskaper reproduceras i vart samhalle och att vi lar oss genom att anvanda redskap i olika
situationer (2021, s. 206).

3.2 Kulturarvet som en materiell och immateriell kélla till kunskap och identitet

| detta avsnitt redogors dels for hur kulturarvet kategoriseras i litteratur relevant for uppsatsen,
dels for hur organisationer och myndigheter kategoriserar samt anser hur det kan férandras
och samtidigt vara kalla till kunskap for framtiden ur ett historiskt perspektiv.

Bjorkholm véljer att dela in begreppet kulturarv i tre underkategorier vilka utgors av naturarv,
materiella kulturarv och immateriella kulturarv (2011, s. 4). Om dessa gar aven att lasa i
Virldsarvskonventionen (2002). De ldander som undertecknat konventionen ska se till ett
sdkert skydd av natur- och kulturarv och i Sverige &r det Kulturdepartementet som ansvarar
for arbetet med konventionen och ansvariga myndigheter for utférande &r i sin tur

Naturvardsverket och Riksantikvarieambetet (Svenska Unescoradet, 2016; 2023). |
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konventionen star att landet ska arbeta med dess innehall och bevarandefragor inom
utbildningssystemen vilket inte géller enbart det egna landets arv, utan varldsarven ska ses
som en gemensam kdlla till kunskap (Svenska Unescoradet, 2016).

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2022, s. 5) star
skrivet att varje enskild elev ska latas finna sin unika egenart och darmed ges forutsattningar
for att kunna delta i samhéllslivet genom att med frihet under ansvar ge sitt basta. | samma
kapitel, under rubriken Forstaelse och medménsklighet (Skolverket, 2022, s. 5), star skrivet
att det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet vilket i sin tur ar viktigt att utveckla da
det ska bidra till forstaelse och formaga att leva sig in i andra manniskors varderingar och
villkor. Om och hur den egna identiteten kommer till uttryck skriver Bjorkholm att kulturarvet
handlar om forhandlingar med den egna personen, omgivningar, det forflutna och om nya
forhallningssatt (2011, s. 72). Det handlar ocksa om korrelationen mellan kanslomassiga
erfarenheter och den fysiska platsen eller individens placering i den sociala struktur dér
kulturarvet utovas eller 6verfors (Bjorkholm, 2011, s. 73). Det kan kort formuleras som att det
gemensamma kulturarvet ger unika egenarter for individen.

Riksantikvarieambetet (2023) skriver att kulturarvet utgors av historiska spar som tillkommit
genom mansklig aktivitet i olika tider: objekt eller foreteelser samt idéer och perspektiv.
Amanda Kearney, professor i antropologi, menar att immateriella kulturarvskomponenter inte
kan definieras genom sin okroppslighet, da diskussioner om det immateriella alltid &r
centrerade kring kroppens formaga till performans, det vill siga att fysiskt kunna utdva och
overfora kunskap (2009, s. 211). Bjérkholm skriver att begreppet immateriellt kulturarv har
sagts vara en icke-definition da det endast beskriver vad kategorin inte innefattar, och menar
att detta visar pa att vasterlandsk kultur utgar fran det materiella kulturarvet som norm déar
immateriellt kulturarv enbart utgor ett komplement till denna (2011, s. 7). Klein anser att
sadant som utpekas som kulturarv inom exempelvis en emigrantgrupp nodvandigtvis inte
behdver dverensstdamma med kulturarvsproduktionen i det gamla hemlandet eller éver huvud
taget vara kant dar (1997, s. 15-19). Vad som anses vara ett kulturarv till definitionen eller till
kanslan av hemhdrighet kan med andra ord skilja sig at (Klein, 1997, s. 15-19).
Uppfattningar om kulturarvet &r inte konstanta eller sjalvklara, och behover forandras i takt
med att samhallet gor det (Bjorkholm, 2011, s. 3). Manniskor har ingen given uppfattning om
vad ett kulturarv ar, papekar Bjorkholm, och vad detta egentligen betyder, ar att den som tar
sig makten att vardera och bestamma vad som far och inte far kulturarvsstatus, ocksa i alla fall
pa ett symboliskt plan har makten att bestimma 6ver gruppers, nationers och dven individers
identiteter (Bjorkholm, 2011, s. 80).
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Under rubriken Normer och varden (Skolverket, 2022, s. 11) fértydligar Skolverket
ytterligare att vart samhalles gemensamma vérden ska komma till uttryck i praktisk vardaglig
handling. Barnen ska kunna anvanda sina kunskaper for vidare studier, samhallsliv och
vardagsliv. Som separat mal star att eleven ska ha fatt kunskaper om det svenska, nordiska
och vasterlandska kulturarvet samt under ytterligare en punkt ha fatt kunskaper om det
nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia.

Enligt Bjorkholm &r det av stor vikt att vi kritiskt granskar ménniskors uppfattningar om
kulturarv da de direkt paverkar deras sociala verkligheter (2011, s. 86). Ofta kopplar
méanniskor immateriella kulturarv till uppfattning om sig sjélv och andra, med den egna
identiteten, och till rétter och hemmahorande (Bjorkholm, 2011, s. 104). Enligt Johansson far
slgjden en identitetsbarande betydelse ndr social och kulturell identitet méts (2009, s. 10). |
slojdarbetet levandegors tidigare generationers inbyggda kunskaper och vi far forstaelse och
respekt for var historia; genom sjélva handlingen kan kroppen uppleva och minnas (Johansson
2009, s. 10).

3. 3 Forvantningar pa kulturarvet som redskap for undervisning

Auvsnittet tittar pa hur valda delar av litteratur relevant for uppsatsen skriver om vad
kulturarvet didaktiskt och praktiskt gor for undervisningen och samhallet. Kulturarvet
benamns i nagra texter som nagot medierat, ett redskap for en ytterligare upplevelse eller

dimension av den praktiska undervisningen i sl6jd.

Enligt Skolverket (2022) forvéantas undervisningen om kulturarvet bland annat skapa
forstaelse for omvarlden och hur den kan paverkas av gemensamma och individuella
kunskaper. Saljo skriver om kulturella redskap, mest i éverford bemarkelse men éven fysiska,
och kunskapen om dessa men framst om hur att anvandningen av dem blir en nyckel till att
bibehalla kunskaper och fardigheter 6ver generationer (2013, sid. 228). Nar vi lar oss anvanda
de kulturella redskapen, vilka ar viktiga uttryck for vart kollektiva larande, tar vi del av
samhallets samlade erfarenheter (Sélj6, 2013, sid. 229). S&ljo tar som exempel att vi med
sjalvklarhet anvéander alfabetet utan att vara helt pa det klara om dess ursprung eller med
djupgaende insikt om uppkomst och utveckling (2013, sid. 229). Séljo lagger till att vi maste
rakna med vissa forluster av kunskaper eftersom de sannolikt férsvinner i vart moderna bruk
av redskapen, vilket i var samtida undervisning handlar om analys och problemldsning saval

pa slojdlektionen som pé exempelvis lektionen i sprék eller matematik (2013, sid. 229).
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4. Teori

4.1 Fenomenologisk teori

Vi utgdr ifran fenomenologisk teori som studerar individens perspektiv och fortydligar
manniskors uppfattning om sin narmsta omvarld, det huvudsakliga syftet i en fenomenologisk
ansats ar att studera hur manniskor uppfattar sin omvarld (Dimenas, 2007). Vi later oss
inspireras av den fenomenologiska teorin och anvénder den som glasdgon dér vi utforskar ett
fenomen for att fa fram bestandsdelarna (Szklarski, 2019, s. 148). Enligt fenomenologiska
principer soker vi alltsa inte efter exakta svar fran informanterna utan efter essensen i deras

svar. Vissa delar anvénder vi som verktyg for en fenomenologisk reduktion.

4.2 Fenomenologisk ansats

Exempelvis later vi analysera vara kvalitativa intervjuer med fenomenologisk ansats som
raster genom att ringa in kategorier och pa ett nyanserat satt forsta hur lararen ser pa
kulturarvet utifran sig sjalv och i sin roll som medvetandegorare av detta i forhallande till sina
elever. Vi far rubrikerna att vaxa fram genom att folja Szlarskis fem steg, ocksa kallat
fenomenologisk reduktion, dar det forsta innebdr att vi ingaende laser igenom materialet for
att sortera bort det som inte ar vasentligt for var uppsats (Szklarski, 2019, s. 155). Vid steg tva
gor vi en indelning efter det som anses vara centrala teman i informanternas svar i form av
fraser, formuleringar eller sekvenser (Szklarski, 201, s. 156). Vi gor sedan en
sammanstallning av indelningen till nya enheter. Steg tre enligt Szlarskis modell (2019, s.
157) for analys innebér att vi gor ett forsok att titta pa enheterna och analyserar deras sa
kallade explicita eller med ett annat uttryck, ordagranna betydelse samt en mer metaforisk
betydelse av enheten, det vill sdga mer implicit laser mellan raderna. Steg fyra har som syfte
att komprimera texten och det gor vi genom att rensa bort upprepningar och foga samman
enheter med liknande innehall (Szklarski, 2019, s. 158). Steg fem innebér att vi identifierar
centrala teman och innefattar ocksa sjalva reduktionen dar essensen av fenomenet, det vill
sdga alla gemensamma namnare (Szklarski, 2019, s. 159). Steg sex som innebar en verifiering
utelamnar vi i var uppsats med anledning av att vart material bestar av intervjufragor med
foljdfragor som antingen bekraftat eller ej bekraftat svaret pa fragan. Lyckas vi sedan belysa
essensen pa ett tillfredsstallande sétt kan det ocksa raknas som en typ av verifiering
(Szklarski, 2019, s. 161).

14



5. Metod och material

Detta kapitel redogor for den metod som anvants for att samla in materialet vilket bestar av
transkriberade intervjuer med ett urval av verksamma slojdlarare. Fordelarna, med att utifran
kvalitativa intervjuer granska lararnas uppfattningar om och formedling av kulturarvet i
skolslojden, & mojligheten att anvanda 6ppna fragor samt att stalla foljdfragor. Enligt
Szklarski (2019, s. 148) ar detta vasentligt eftersom studien amnar belysa bestandsdelarna i
informanternas uppfattningar, i detta fall sl6jdlararnas uppfattningar av kulturarvet.

Lararnas uppfattningar inhdmtas och darefter soks efter det som Szklarski (2019, s.

158) beskriver som gemensamma namnare och eventuella samband, utifran vilka vi sedan
drar slutsatser och formulerar ett resultat. Det valda &mnet ar brett men avgransningar ar
gjorda i antal intervjuer utifran studiens omfang och tidsram. Kapitlet ar indelat i fem

avsnitt.

5.1 Urval

Vi har intervjuat sex verksamma larare i slojd i grundskolans arskurs 3 till 9. Urvalet ar gjort
efter principen, som Christoffersen och Johannesen (2015, s. 56), beskriver som
kriteriebaserad att informanterna uppfyller nagra kriterier vilka &r relevanta for uppsatsen.
Dels ska informanterna vara sléjdlarare, dels ska de vara verksamma nar intervjuerna gors.
Darmed forvantas de besitta forstaelse for nuvarande styrdokument. Informanterna hade
blandad konsidentitet.

Genom att anvanda oss av det, av Alan Bryman (2011), forklarade bekvamlighetsurvalet
valde vi i tva steg att skicka forfragan till larare som var lattast for oss att komma i kontakt
med och fa information ifran. Andra urvalsmetoder beddmde vi som svara att anvanda pa
grund av satt tidsram och uppsatsens begransade omfang. Ett forsta urval gjordes genom att vi
i ett inlagg pa sociala medier, i Facebookgruppen Nationellt centrum for slojdutbildning,
informerade om att vi skulle skriva en uppsats pa amnet kulturarv och darfor efterfragade
verksamma slojdlarare som kunde tanka sig att medverka genom intervju. Urvalet blev pa sa
satt beroende utav vilka som svarade pa var forfragan, pa vilken tre personer svarade, alla
kvinnor i medelaldern. I syfte att fa svar fran aven manliga slojdlarare eller sl6jdlarare med
skiftande kulturell bakgrund gjordes ett andra urval. Fragan stalldes da direkt till
arbetskamrater vilka identifierar sig som man eller &r nagon vi visste bor och verkar pa annan

plats &n dér den dr fodd och uppvuxen, antingen personligen eller via mail. Det kunde vara
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olika personer samt en och samma med dessa egenskaper. Detta gjordes dels for att fa fram ett
resultat med hogre validitet, dels for att skapa en mer heterogen malgrupp an den vi fatt om vi
enbart antagit larare som svarade ja pa var forfragan i sociala medier. Enligt Line
Christoffersen och Asbjorn Johannesen (2015, s. 53) behdver det i en kvalitativ studie av en
heterogen malgrupp inga fler informanter an i den med en homogen malgrupp, eftersom det
annars kan vara svart att gora generaliseringar eller dra slutsatser. Eftersom vi sokt att fa sa
manga olika perspektiv som mojligt utifran de forutsattningar som tilldelats oss vad géller
studiens omfattning, har vi valt att bortse fran detta.

Arbetskamraterna var vid tidpunkten nya for terminen och intervjuerna riskerade darmed inte

att bli forvintade, tillrdttalagda eller upprepningar av tidigare samtal.

5. 2 Beskrivning av datainsamlingsmetoder

Enligt Christoffersen och Johannesen ska ett nyanserat tillvadgagangssatt med intervjuer ger
informanter storre utrymme att uttrycka sig an vad exempelvis ett strukturerat frageformular
skulle gora (Christoffersen & Johannesen, 2015, s. 84). Vi har kunnat samla in fylliga och
detaljerade beskrivningar av vara informanters vardagsvarldar och erfarenheter eftersom vi
har anvént oss av kvalitativa intervjuer, vilket Christofferson och Johannesen (2015, s.

83) menar ar en flexibel metod till skillnad mot de svaren exempelvis ja- och nej-fragor kunde
ge pa vara fragestallningar. | en semistrukturerad eller delvis strukturerad intervjuguide (se
bilaga 1) forvantas alltsa informanterna, enligt detta tillvagagangssatt (Christoffersen &
Johannesen, 2015, s. 85), sjalva besvara éppna fragor med egna ord. Pa detta satt fick vi en
uppfattning om hur informanterna uppfattade stallda fragor, och utifran detta kunde vi stalla
foljdfragor nar det fanns behov for ytterligare utveckling. Eftersom vi, intervjuarna, utforde
intervjuerna enskilt anvande vi oss av en forutbestamd ordning pa stéllda fragor. Pa sa satt
lades en grund for att utfora intervjuerna pa flexibla sétt dar de kunde foras mer som naturliga
samtal, samtidigt som upplagget underlattade standardiseringen av intervjuerna.

Alla larare har mottagit ett missivbrev (se bilaga 2). Brevet informerade om studiens syfte
men innehdll inte de fragor som diskuterades under intervjuerna, med anledning av att vi
enligt fenomenologisk ansats (Dimenés, 2007) sokte spontana, uppriktiga och personliga
asikter relaterade till styrdokumenten vilka lirarna forvintades kinna till och vara insatta i.
Intervjuerna spelades in via Word for att sedan transkriberas, varefter materialet analyserades.
En larare bad om att fa svara skriftligt pa var intervjuguide, vilket accepterades. Detta

motiveras genom en énskan att verka for en inkluderande larmiljo i var undervisning
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och samma installning aterkommer darfor i var undersokning. Av resterande intervjuer

utfordes tva av intervjuerna fysiskt och tre digitalt.

5. 3 Forskningsetiska principer

Intervjuer samt granskning och analys av insamlade data har genomforts med hénsyn till
Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning (2002). Dessa principer &r fyra stycken och utgors av 1. Informationskravet, 2.
Samtyckeskravet, 3. Konfidentialitetskravet och 4. Nyttjandekravet. Dessa innebér i korthet
att informanter har ratt till relevant information om den aktuella studiens syfte, att de har réatt
att sjalva bestdamma 6ver sin medverkan i studien, att information och uppgifter om dem ska
forvaras pa ett sadant satt att ingen annan kan ta del av dessa och aven att dessa far anvandas
enbart for forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2002, s. 7, 9, 12, 14). Christoffersen och
Johannesen (2015, s. 46) understryker vikten av att informanterna ska ha och uppleva sig ha
ratten till sjalvbestdmmande och autonomi samt att de ska utsattas for minsta mojliga
belastningar i samband med en undersokning. Tidpunkt for respektive intervju sattes darfor
utifran informanternas tillganglighet och 6nskemal. For att uppfylla informationskravet har
informanterna meddelats om uppsatsens syfte skriftligen via missivbrev (se bilaga 2) samt
muntligt vid intervjuerna, med tydlig information om hur intervjun spelades in samt
transkriberades. | missivbrevet och vid intervjuns start meddelades informanten om sin rétt att
nar som helst avbryta sin medverkan om den &ndrat sig angaende deltagande.
Konfidentialitetskravet uppfylls pa sa sétt att alla inspelningar och dokument sparas pa
respektive respondents dator med lésenord samt att allt material raderas sa snart uppsatsen &r
inlamnad och betygsatt. Informanterna bendmns i analysen som larare och kdnskodas ej.
Informanterna meddelades vid intervjuns start att insamlade svar endast kommer att anvandas
i denna uppsats och ingen annanstans.

Undersokningen forhaller sig till GDPR (Integritetsskyddsmyndigheten, 2023) pa sa satt att

ndgra personuppgifter ej har samlats in eller sparats.

5. 4 Metoddiskussion

| arbetet med denna uppsats togs beslutet att intervjua varje informant enskilt eftersom
informanternas personliga uppfattningar var av yttersta intresse. Samtalsintervjuer i

fokusgrupp hade eventuellt kunnat fa fram ett annu fylligare material, bidragit med
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fordjupningar och dven kunnat hoja kvalitén pa resultatet. Fejes och Thornberg (2019, s. 33)
menar att sadana intervjuer tenderar att bli Ianga och omfattande att kategorisera och vi sag
darfor inte denna metod som lamplig utifran angiven tidsram. En enkatundersékning hade
eventuellt forenklat studien pa sa sétt att materialet analyserats utifran forutbestamda teman
men hade dock passat béttre i en undersokning som behandlar exempelvis kursplanen i sldjd
och hur den &r skriven.

En av vara informanter ville fa mojlighet att svara skriftligt vilket accepterades med villkoret
att vi fick aterkomma med féljdfragor eller for fortydliganden vilket Szklarski (2019, s. 161)
menar blir en slags verifiering av inhamtade svar. Nackdelen med vald metod &r, enligt
Szklarski (2019, s. 161), att den &r tidskravande i analysarbetet samt att materialet inbjuder till
olika perspektiv vilket i sin tur okar risken for att egna kunskaper, asikter och intresseomraden
pa amnet ska paverka resultatet och verifieringen. Denna aspekt blev sarskilt tydlig i arbetet
med att analysera inhdmtade svar. Detta gjordes individuellt for att sedan jamféra analyserna,
med férhoppningen om en djupare och mer mangfacetterad sadan. Arbetsgangen resulterade
visserligen i just detta, men dven i insikten om att det genom enbart transkriberingar, utan
direkt erfarenhet av den specifika intervjun, ar svart att tolka in saker som exempelvis tonfall
och kroppssprak. Detta resulterar i att tolkningarna av samma material kan skilja sig at.
Urvalet kan fa konsekvenser for resultatet eftersom antalet intervjuade sléjdlarare ar fa och
gruppen &r heterogen. Detta faktum kan bidra till minskad trovardighet i analysen da det kan
vara svart att urskilja om en enskild informant faktiskt avviker i uppfattning gentemot
slojdlarare generellt eller om en uppfattning genom en tillfallighet rakar avvika bland just de

sex intervjuade informanterna.

5. 5 Hur resultatet skrivs fram, en primar analys

Analysen av intervjuerna inspireras av en fenomenologisk reduktion genom att vi foljer valda
delar av den femstegsmodell for fenomenologisk analysprocess som Andrzej Szklarski
beskriver i Handbok i kvalitativ analys (2019, s. 155 - 157). En noggrann genomlédsning av
lararnas svar gjordes efter transkriberingen av intervjumaterialet. Analysen har vi fatt fram
efter reduktionen av det genomlasta materialet. Reduktionen gick till sa att materialet har
skalats ner till de fyra mest framtrddande kategorierna med hjalp av tidigare n&mnda
femstegsmodell. Forst har var och en for sig 1&st materialet och skt efter utsagor och citat,
dar de utsagor som haft gemensamma drag har markerats med samma farg. | denna process

eftersoktes ord och utsagor som liknande varandra i sitt explicita innehall, eller dar svar pa
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samma fraga i stallet skiljde sig at. Darefter sorterades materialet upp efter farg och jamfordes
sedan for att se huruvida vara tolkningar och iakttagelser stamde dverens. Darefter
genomfordes en mer detaljerad genomldsning av respektive kategori. De utsagor som var
direkt ovidkommande for syftet med uppsatsen eller som vi tolkat pa vitt skilda satt har
rensats bort med hjalp av, i kapitel 4 namnda fenomenologiska raster. Darefter soktes pa olika
satt samband i utsagorna. Vi fann saker informanterna sagt vilka later likadant, det vill saga
att samma ord anvands eller en liknande erfarenhet beskrivs. Vidare beskrev informanterna
utifran skilda perspektiv sin uppfattning om en gemensam fraga. Till exempel namnde nagon
att kulturarvet sitter i kroppen medan en annan sa att det sitter i nationen, bada lamnade alltsa
en beskrivning pa vari kulturarvet har sitt ursprung fér dem personligen. Vi sag samband dar
lararna haft liknande grundtanke men beskrev den genom olika perspektiv. Exempelvis gav
alla informanterna uttryck for en oro for att nagot ur kulturarvet skulle gldmmas bort men alla
beskrev olika exempel pa vad som riskerade att glommas bort.

Materialet kategoriserades sedan genom eftersokning av tankestrukturer och sekvenser som
informanterna gett uttryck for i sina intervjusvar. Ur detta soktes efter det innehall som kan
kallas implicit, enligt Szklarskis modell (2019, s. 157), och genom detta kom fram vad
informanterna anser och menar med sina utsagor men ocksa vad som kan tankas ligga bakom
eller vad de egentligen betyder utifrdn sammanhanget. Som exempel pa det ger analysen av
materialet svar pa de didaktiska fragorna vad, hur, varfér och nar. I detta skede har
kategorierna rubricerats efterhand som de blivit tydligare. | texten har utsagornas innehall
skrivits ut for att underlatta lasning och endast nagot citat anvands per kategori for att
forstiarka analysen med informanternas egna ord. For lasflodets skull kallas informanterna for

larare 1, 2, 3, 4, 5 och 6.
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6. Analys

| detta kapitel redovisas den analys som framkommit genom sa kallad fenomenologisk
reduktion av intervjumaterialet. Ur de omfattande och inledningsvis till synes likartade
utsagor vi samlat in har vi sokt efter individers uppfattning och beskrivning av sin verklighet
och jamfort, skilt eller likstéallt dessa med varandra. Essensen vilken vi funnit harur ar sedan
uppdelad i fyra olika avsnitt efter kategorier som framkommit i materialet. De fyra avsnitten
ar Vad kulturarvet betyder och betydelsen av kulturarvet, Hur kulturarvet blir en foérmaga
(som ger elever battre forutsattningar att lyckas i slojden), Varfor slojd, darfor kulturarv och
Nar slojden far betydande effekt. For att ytterligare fortydliga samt underlatta lasandet har

varje avsnitt delats in i underrubriker.

6. 1 Vad kulturarvet betyder och betydelsen av kulturarvet

Framtradande hos alla sex sléjdlarare nér de talar om vad kulturarvet betyder &r att
uppfattningen bottnar i deras personliga erfarenheter och deras personliga bakgrund. Nér
lararna sedan beskriver vad deras forhéllande till kulturarvet mer praktiskt bestar i gér de en
glidning, och forklarar sjélva betydelsen av kulturarvet genom att ange vilka delar de tycker ar
viktiga att elever i sléjdundervisning far ta del av.

Denna forsta kategori verkar vid forsta anblick vara ett brett tema eftersom den beskriver
nagot som lararna alla talar om men har olika perspektiv pa. Sambandet i kategorin ar dock att
alla tycks forklara sin forstaelse av kulturarvet och dess betydelse genom erfarenheter fran

undervisning medan de utgar fran det personliga nar de forklarar var kulturarv betyder.

6. 1. 1 Lararnas personliga och professionella forhallningssatt till kulturarvet smalter

Samman

Gemensamt for nagra av lararna ar att de definierar vad kulturarvet i sléjden ar som nagot
direkt kopplat till Sverige och svenska traditioner. Utdver det ges uttryck for att manniskor
bar kulturarvet inom sig. Kulturarvet verkar alltsa generellt sett i lararnas utsagor komma
bade utifran samhallet och nationen samt inifran lararna sjalva. Till exempel redogor en larare
for att, i Sverige bar manga pa en inneboende kansla for det egna kulturarvet och for
exempelvis den hoga kvalitet svensk produktion av mébler och klader anses halla. Till stor del

beror denna kénsla pd slojdundervisningen 1 vart land, ldgger lararen till.
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Alla larare sétter inte en sarskild eller svensk nationell stampel pa sina definitioner av
begreppet kulturarv. En ldrare tar i stéllet ett nationellt perspektiv och beskriver det som att
Okade kunskaper om svenskt kulturarv kan skapa en kénsla av till- och samhdrighet hos barn
som kommer fran andra kulturer och lander. Ytterligare en beskrivning av forhallningssatt till
betydelsen av kulturarvet handlar om att bevara och hedra vara individuella kulturella arv da
dessa ger oss djupare insikter om vara rotter och identiteter. En annan larare valjer att
beskriva begreppet genom att beratta hur hen anser att visuella demonstrationer och
forklaringar for elever visar att i det eller det hemlandet stickar och virkar manniskor pa
annorlunda satt mot vad vi gor har i det land dar vi bor nu. Sammantaget beskriver lararna
kulturarvets betydelse genom en dnskan att bredda elevernas uppfattning om vad kulturarv

betyder for folk och land och kulturarvets betydelse for eleverna sjélva.

6. 1. 2 Betydelsen av att kunna sjalv och att ha ett eget uttryck

Kulturarvet kan enligt lararna ge elever nya perspektiv. Eleverna kan jamfora sina
ursprungskulturer mot nya sammanhang, séger lararna, och beskriver kulturarvet som centralt
for elevers utveckling av sina identiteter. Lararnas utsagor visar pa detta samband nér de sager
att eleverna, nér de utvecklar sina slojdalster, kan vélja mellan de traditionella estetiska
uttryck som kulturarvet star for. Det ar den estetik eller formsprak som kommer ur diverse
hantverk vilka lararna menar kan goras till elevens individuella. Som exempel pa detta
berattar en av lararna om hur elever medvetandegdrs om kulturarvet genom att moderna
uppgifter presenteras i en kulturhistorisk kontext och for att inspirera eleverna till att utveckla
sina personliga uttryck. Lararen ger som exempel att elever i arskurs 7 tillverkar skarbrador
och da far lara sig om vilka olika satt det finns att mérka sina alster, att man gjorde det forr for
att kunna halla reda pa vilken skarbrada som var sin egen, och att man numera gor det som en

logotyp eller dylikt.

Att medvetandegdra elever om kulturarvet har positiva aspekter. Det kan framja kulturell forstaelse,
bevarande av traditioner, ger inspiration for kreativitet, framjar kulturell mangfald och hjalper eleverna
att forsta sina egna identiteter i en global kontext (larare 3).
En larare tar upp det faktum att arbetsomradet batikfargning ger olika resultat for varje elev
och redogor for hur svart det ibland kan vara att na fram till eleverna om det fina med allas
olika uttryck. Likasa kommer tankarna om vardet av det egna uttrycket fram nar samma larare

beskriver hur eleverna har svart att ta till sig att resultaten av arbetsprocessen skiftar, nar de
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arbetar med aterbruk i slojden, detta vilket lararen uttrycker ar en del av storheten med
kulturarvet.

Fler larare beskriver sin stravan att fa eleverna att vaga och vilja goéra nagot annorlunda som
ett mal med undervisning av kulturarv, som dess betydelse. De beskriver ocksa formagan att
lara sig, att préva och dva som nagot som eleverna lar sig nar kulturarvet medvetandegors for
dem. For att det ska bli nagot av det du tillverkar behdver du vaga, vaga misslyckas och vaga

testa igen, till du blir n6jd med det du dstadkommit uttrycker en lirare och tar som exempel:

Yves Saint Laurent gjorde inte heller sitt forsta jattebra. Det tar manga forsok for att bli ikon (larare 5).

Samtliga larare lyfter hur de hanvisar till olika historiska eller mer samtida exempel i
undervisningen. Alla lararna gor pa olika satt men gemensamt ar att de gor det for att beskriva
betydelsen av att kunna sjélv och ha ett eget uttryck. Kulturarvet verkar for lararna fungera
medierande i undervisningen och kulturarvet blir ett redskap som for elevers

kunskapsutveckling bade estetiskt och hantverksméssigt framat.

6. 2 Hur kulturarvet blir en formaga

Nasta framtradande kategori handlar om pa vilket satt lararna pratar om elevers immateriella
och materiella forkunskaper och formagor. Lararna uttalar sig om hur generationsoverforda
kunskaper i hemmet paverkar planeringen av undervisningen men dven hur det paverkar
elevers forutsattningar att tillgodogora sig 6kade kunskaper i sléjden. Det framkommer att
lararna har forvantningar pa sina elevers generationséverforda kunskaper hemifran, och
formulerar hur brister pa dessa staller krav pa lararen. Med detta framtrader en samsyn hos
lararna som likstaller generationsoverforda formagor och forkunskaper fran hemmet med

kulturarvet, det verkar till och med vara samma sak for dem.

6. 2. 1 De generationsoverforda kunskapernas amne

De flesta av lararna forhaller sig skeptiska till huruvida kunskaper, som kommer till
anvandning i sléjden, verkligen 6verfors i hemmet. Lararna forlitar sig inte pa att eleverna
faktiskt har nagra forkunskaper med sig hemifran. Det verkar som att dessa forkunskaper ar
nagot som lararna faktiskt forvantar sig att eleverna borde ha med sig. Lararnas utsagor visar
pa hur sléjdundervisningens didaktik utformas baserat pa de formagor, forkunskaper och arv

fran tidigare generationer som eleverna har med sig till sléjden och visar fram.
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Nagra av lararna talar om betydelsen av dessa forkunskaper, passande for slojden, som nagot
avgorande for elevens framtid och samhéllet i stort. En l&rare uttrycker hur tydliga skillnader
syns i elevernas forkunskaper vid jamforelse med sin tidigare arbetsplats i norra Sverige och

sin nuvarande i en storre stad i sodra Sverige:

[ xxx [...] d&, dér elever flyttar in utifrdn byarna, ddr kommer in mer kunskaper hemifran. Dér &r det de

i sjuan som har hallit pa att svetsa redan, och byggt grejer. De har ju véaxt upp i miljon att géra mycket

sjdlv. Det ingér i kulturarvet dér att det finns mojlighet att kunna gora det (larare 1).
Lararen fortsatter att prata om elevernas forkunskaper fran hemmet och beréattar hur ett mindre
antal barn i klasserna i stan far med sig kunskaper hemifran eller blir introducerade till
hantverkstekniker av dldre sléaktingar, men understryker samtidigt sin upplevelse av hur detta
ar kopplat till tidsfordriv i sommarstugor tillsammans med, igen, &ldre slaktingar. Lararen
avslutar sitt resonemang med en oro for att klyftan mellan stad och land ska 6ka pa grund av
stadsbarnens avsaknad av tillgang till mojligheter att pa ett naturligt satt utova hantverk, i
synnerhet i trd och metall. En annan larare uttrycker en kansla av hur elevernas formagor och
forkunskaper generellt brister. Lararen upplever hur det blir allt ovanligare att elever kommer
till sléjdundervisningen med forkunskaper da hantverk inte utfors eller brukas pa samma sétt i
hemmen langre och dar ser lararen konsumtion som en av de bidragande faktorerna till detta.
Lararen beskriver hur elevernas avsaknad av forkunskaper resulterar i att planering och

undervisning behdver anpassas utifran detta.

Man reparerar till exempel inte klader, man atervinner inte klader [hemma] och det ar darfor jag
forsoker anvanda det [kulturarvet] inom sjalva utbildningen. Hur det gors beror i sin tur pa elevernas
forkunskaper (larare 2).
Samma larare ser paralleller mellan hur elevernas forkunskaper, eller brist pa dessa, och hur
mycket tid som behover laggas pa att arbeta med slojden fran grunden. Vikten av att kunna
virka blir darfér mindre viktigt och att prova pa blir storre verkar det som nar manga formagor

skall hinnas med att utvecklas i och medvetandegéras om.

6. 2. 2 Slojdlararen personifierar kulturarvet

En larare pekar annu tydligare pa hur, for att fa forutsattningar att planera sin undervisning,
den maste veta vad eleverna kan sedan innan. Hen uttrycker att om eleverna inte har med sig
hemifran vad de behdver for att utfora uppgiften i fraga, sa maste de fa veta det av

slgjdlararen sjélv.
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Ett samband syns mellan att elever som har en stark tradition av att hjélpa till hemma ofta
ocksa har ett okat intresse for slojd vilket uttrycks av en annan larare. Samma larare redogor
aven for ett samband mellan ett sjunkande intresse for &mnet och hemmens féarre behov av

egen produktion:

Dagens foréldrar har inga kulturskatter med sig [...] och man har ju inte heller samma behov av att sjélv

framstélla foremal man behdver hemma (lirare 4).

Lararen fortsatter med att tala om hur hemmens brist pa pragling har paverkan pa
undervisningen pa sa satt att eleverna saknar referensramar kring till exempel
affektionsvarden. L&rarens upplevelse ar att familjerna séllan har slaktklenoder eller liknande
framme, och pratar om dessa. En annan l&rare konstaterar liksom de Gvriga att de allra flesta
elever saknar forkunskaper. Samma larare ser dock genom detta ett stort varde och en gladije i
att kunna influera deras utveckling och vidga deras perspektiv med hjéalp av lokala kulturarv
och studiebesok. Det tydligaste sambandet lararna emellan &r att de sjalva sager att
sléjdundervisningen &ar en forutséattning for att det kulturella arvet ska dverforas till nasta
generation. Slojdlararna verkar implicit ge sig sjalva rollen som ett levande kulturarv och

darmed sl6jden i skolan rollen som kulturarvsbérare.

6. 3 Varfor slojd, darfor kulturarv

Tredje kategorin bearbetar lararnas utsagor om hur och varfor arbetsomraden i
sléjdundervisning synliggdrs med hjélp av lararnas tankar och uppfattningar om kulturarvet.
Temat framtrader som en motsats till kategori tva, eftersom i stallet for att formulera brister
hos eleverna, lyfter lararna fram vad de anser vara elevernas behov och varfor vissa
arbetsomraden darmed ar vardefulla for eleverna. Att med kulturarvets hjalp skapa ett
helhetsperspektiv i planering for undervisning verkar vara vardefullt for lararna sjalva men

ocksa for eleverna ur lararnas perspektiv.

6. 3. 1 Kulturarvet motiverar, driver pa och satter undervisning i historiskt perspektiv

Léararna ar samstammiga i att allt som gors i slojden inte maste fa ett resultat och redogér for
varfor anvandningen av det lararna kallar kulturarvet garna anvéands i undervisning genom att
eleverna far prova eller testa olika tekniker i form av praktiska och estetiska
hantverkstraditioner. Detta &r nagot som flera av lararna tar upp kring tillimpning av

kulturarvet i sl6jdundervisningen. De uttrycker att anvandningen av kulturarvet forstarker
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synliggorandet av mojligheterna till utveckling av elevernas egna projekt i slojden, det
handlar om de kunskaper som olika hantverkstekniker och formsprak ger men att anvanda
sjalva ordet kulturarv verkar dock inte vara det huvudsakliga. Lararnas malsattning med detta
tycks inte vara att det ska produceras nagra fardiga alster, utan att det ar i prévandet som
mojligheter finns. Lararna beréttar att detta motiverar deras presentationer av kulturarvet i
undervisning och att de med denna uppfattning om kulturarvet som ett redskap i
undervisningen vill formedla en 6kad forstaelse for att produktionen av vardagliga foremal
inte alltid varit sa sjalvklar som den ar idag. For lararna verkar detta praktiska utférande av
kulturarv i sig vara nog for att forklara inneb6rden for eleverna utan att de anvénder sjalva
ordet i undervisning. En larare understryker detta samband genom att forklara att eftersom
manniskor i alla tider har prévat sig fram till lampliga lésningar pa vardagliga behov gor vi
ocksa det.

En larare forklarar att det for slojdlarare, som &r erfarna och besitter massor av kunskap pa
omradet, ar sjalvklart varfor det som gors i sléjdundervisningen gors. Lararen menar dock att
det for elever kan vara svart att se tydliga samband mellan féremal och tradition samt ckad
kunskap och forstaelse. Lararen uttrycker att, i stallet for att bara forklara att nagot ska goras i
slojden, kan vi ur ett helhetsperspektiv med stdd av traditioner och kunskaper om kulturarvet,
motivera varfor vi fortfarande gor det vi gor.

En av utsagorna bestyrker denna samstdmmighet kring varfor sl6jdundervisningen utan
kulturarvet skulle sakna mycket av det stoff som behdvs for att motivera elever och féra deras

arbeten framaét.

Man har en massa kuriosa med sig som man anvander ndr man presenterar det for [eleverna] for att géra
ett omrade levande. Och dar kommer ju liksom kulturarvet in. I slojd &r ju det pa det séttet, alltsa det ar

ju gamla tekniker som kommer fortsétta att anvéndas idag (larare 1).

6. 3. 2 Utokade perspektiv genom kulturarvet

Lararna gor alla gallande att de later sina elever testa pa olika tekniker och repetera dessa, och
hanvisar samtidigt till traditioner, vilket beskrivs resultera i att eleverna far lov att vélja vad
de tycker passar bast for den funktion och form de vill astadkomma. En larare berattar att
detta satt att anvanda kulturarvet i undervisningen gors for att uppmuntra eleverna att jamfora
och noggrant valja utifran sina egna slojdprocesser. Nagra av lararna ser detta som

slojdalstrets sjalva funktion, som det centrala i att ge varde at allt det som innefattas i

25



slojdundervisningen. Det verkar vara betydelsefullt for dessa larare som beskriver det i
formen av ett helhetsgrepp som ger nya perspektiv for eleverna.
For den har lararen star kulturarvet for att reda sig sjalv genom att kunna laga och anpassa:

Ja, helt kort sett s ar det ju att halla slojden till att det ar ett funktionsdamne och inget pysselamne, och

forsta att man behover kunna laga, forkorta, forlinga béde i hirda och mjuka material (lirare 4).

En annan av lararna ger sina elever i uppgift att jamfora tva pallar, en fran IKEA och en fran
Norrgavel. Genom att konstatera att de bada ar tillverkade i bjork och att det gar at ungefar
lika mycket material for att producera dem, inser eleverna snabbt att det ar skillnad pa mobler
och mobler. Det finns ett samband bland lararnas utsagor som visar pa att en férlangning av
denna insikt ar att eleverna forstar varfor saker och ting ser ut och gors pa ett visst stt.
Sambandet starks med lararnas upplevelse av att, nér de i planeringen av sléjdundervisningen
anvander kulturarvet som bakgrund till olika arbetsomraden och kombinerar gamla kunskaper
med praktiskt arbete och utveckling av foremal, sa motiveras eleverna. Lararna verkar rakna
med att kunskaper sétter sig nar behovet blir tydliggjort for eleven och hér fyller kulturarvet
en funktion. En av lararna pratar om sina yngre elever och sager att:

For det ar sa att nar man har lite vetskap om hur saker och ting skapas och lar sig mer da far kunskapen

véxa och da blir man mer intresserad av andra saker pa djupet [...] jag berdttar om hur barn forr i tiden

gjorde sina leksaker av ylle och vilka material som fanns och pa sa satt sa far de den har kunskapen [om

kulturarvet] inom sig (larare 2).

Kunskapen om kulturarvets varde verkar enligt lararna ligga i det lilla individuella formatet
men med den stora tillfredsstéllelsen att kunna sjalv. En larare sager att eleverna far, genom
att bli undervisade i traditionella metoder, material och verktyg, lara sig att en produkt
kommer till av manga manniskor insats. Lararen fortsatter att forklara att nar eleverna sjalva
far préva och omprova far de fardigheten att utveckla sitt slojdarbete men ocksa vetskap om
att traditionella kunskaper anvénds ute i verkligheten. Det verkar som att det, for slojdlararna,
verkligt betydelsefulla ar att elever tar med sig ett utdkat perspektiv pa vad slojden och vad

kulturarvet faktiskt stér for 1 varje enskild persons liv och i utvidgade sammanhang.

6. 4 Nar slojden far betydande effekt

| den fjérde kategorin framtrader framtiden som kulturarvets viktigaste komponent for
lararnas uppfattning om nar undervisningen i sléjd och kulturarv far egentlig betydelse for

deras elever. Det blir mérkbart nar slojdlararna, som tidigare talat om hur de utgar fran de
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behov de tycker sig se att eleverna har i stéllet talar om den effekt de hoppas att
undervisningen skall fa for elevernas liv. Argumenten skiftar nagot lararna emellan, men de
synliggdr hur det inte rader nagon tvekan om att betydelsen av sl6jdundervisning i skolan &r
till for elevernas framtid utanfor skolan i kortare och langre perspektiv.

Ett tydligt gemensamt drag i lararnas utsagor pa temat hanvisar till traditionella kunskaper och
formagor som att till exempel préva sig fram pa ett lésningsorienterat sétt. Det gar att lasa in
en enighet i lararnas utsagor som handlar om att nar elever genom historisk férankring far lov
att prova pa manga olika saker ger det dem en grund att st pa. Nar de sedan ska ut i
arbetslivet har sléjden pa olika satt utvidgat perspektiven infor det framtida yrkeslivet. Mer
specifikt uttalat framkommer ocksa, som grund for lararnas forhoppning om kulturarvets
framtidseffekt, medvetenheten om att anvénda hantverket till att koppla av och att skapa en
hallbar framtid for var planet. Kulturarvet verkar enligt lararna, i det narmaste avgorande for
elevernas ndrmsta och mer avlagsna framtid. Lé&rarna ger i sina utsagor uttryck for

sin 6vertygelse om att det har effekter pa elevens behov av att sjalvstandigt kunna I6sa

problem och fragestéllningar.

6. 4. 1 Fardigheter for framtiden

Om elever och manniskor dver huvud taget inte skulle medvetandegéras om kulturarvet sa
skulle vi fa ett hal i var livsutveckling, uttrycker en larare. Lararen fortsatter och forklarar att
medvetenhet om kulturarvet hos elever, och mojliggérandet av utveckling av deras formaga
att satta saker i historiska sammanhang, leder till att de far en 6kad forstaelse for
arbetsprocesser. For att exemplifiera detta beskriver lararen att den brukar berétta en historia
for sina elever att en torparsoldat pa 1700- eller 1800-talet var tvungen att kunna sammanfoga
sin sockerlada vél, annars gick sockret forlorat pa vagen hem efter att ha inhandlat det. Att
vara en god slojdare kraver alltsd 6vning och malsattningen ar att genom arbete med
kulturarvet 6verfora denna medvetenhet om att 6vning ger fardighet for framtiden, avslutar
lararen. Om sldjdkunskapernas betydelse for elevens framtid talar en annan l&rare nar den
sager att:

Kunskaperna 6ppnar upp dorrar och att det handlar ju inte om att elever ska vara skitduktiga nar de gar

ut skolan utan snarare att man har fatt kdnna pa det och har skapat liksom ndgon form av bredd for

framtiden. Och det tror jag man har jéttestor nytta av i manga yrken (larare 1).

For nastan alla larare handlar mycket av det elever tar med sig fran sléjdundervisningen ut i

livet om vetskapen om att mycket gar att gora sjalv samt sjalvkanslan som uppstar ur att
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besitta kunskaperna som kravs for det. En larare motiverar detta framtidsperspektiv med att
den sjalv ofta plockar fram lardomar fran den egna skoltiden och anvander i sin vardag.

FOr en larare ar det betydelsefullt med kunskapen om till exempel virkning och stickning,
vilka ger erfarenheter som kan vara anvandbara ur ett halsoperspektiv i elevens framtid.
Lararen papekar att det har betydelse for elevernas insikter om hur rogivande det kan vara att
arbeta med handerna. Det kan vara av vikt att var och en funderar kring hur vara samhallen
skulle se ut idag om var historia och traditioner inte skulle ha forts vidare, sager en larare, och
fortsétter med att vi manniskor aldrig kan komma vidare och ta oss framat om vi inte tar del
av historien och tillgodogdr oss en bakgrundskunskap. Ett ndrmast existentiellt samband syns
i lararnas utsagor mellan sléjdhistoria och elevernas framtid som i sin tur kan utlésas som
motivering till sl6jdens existens i skolan. Lararnas uppfattning om betydelsen av att praktiskt
arbeta mot framtiden med sjalva sléjdundervisningen ar inte bara en idé som skulle kunna
motivera sléjdens existens utan ligger ocksa nara till hands nar lararna gemensamt uttrycker
tankar om hallbar utveckling, svinn och aterbruk. Bland annat, séger lararna, ar det
slojdlararens uppgift att se till att gamla, beprévade kunskaper halls relevanta sa att
hallbarhetsaspekter inte gloms bort.

Lararnas utsagor gor gemensamt det betydelsefulla i att pa alla mojliga och tillgangliga satt
formedla till elever att de kunskaper de tar med sig fran sl6jden &ar baskunskaper som gar att
anvanda genom hela livet. Samtliga larare gor tydligt att kulturarvet ocksa betyder kunskaper
som de inte vill ska falla i glomska, sadant de vill foéra vidare till framtida generationer - sina
elever. Om eleverna kan tankas fa ett battre liv av och med sina tillgodogjorda fardigheter och
kunskaper i slojd &r svart att svara pa, sager en ldrare avslutningsvis, men lararen tror anda att
amnet och undervisningen om kulturarvet ar om inte avgorande sa betydelsefullt for de val

elever kommer sta infor i framtiden.
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7. Diskussion

Diskussionen utgar fran analysens rubriker, dar innehallet tolkats och reducerats ner till fyra
avsnitt vilka skrivits ut som sammanhangande, sammanfattande och framatsyftande texter.
Dessa ar Vad kulturarvet betyder och betydelsen av kulturarvet, Hur kulturarvet blir en
formaga (som ger elever béttre forutsattningar att lyckas i slojden), Varfor slojd, darfor
kulturarv och Nar sl6jden far betydande effekt. I diskussionen anvands definitioner av
begreppen kultur och kulturarv hdmtade hur uppsatsens litteraturstudier for att exemplifiera

studiens resultat.

7. 1 Vad kulturarvet betyder och betydelsen av kulturarvet

Vad kulturarvet betyder mer precist for sléjdundervisningen och hur det ska definieras ar som
synes i analysen inte sjalvklart for lararna. De ar inte fullkomligt 6vertygande i sina
uppfattningar om vad kulturarv &r och anvéander garna erfarenheter hd&mtade ur undervisning
for att forklara vad kulturarvet betyder for dem och for eleverna. Det &r intressant att lararna
talar om kulturarvet som nagot som finns inuti den egna personen eller sitter i kroppen, vilket
ju kan sédgas vara sjalva definitionen av arv - i alla fall det genetiska.

Aven om det inte &r uttalat s& gar det att utréna en underliggande ton hos lararna att de ar
medvetna om att kulturarvet pa nagot satt ocksa bestams pa hogre ort, och kan vara en politisk
maktfaktor. Dock visar analysen att ndgra av lararna har svart att na fram till eleverna med
just detta. | verkligheten forefaller vagen till att gora slojdamnets kulturarv till en del av var
samtid inte spikrak, och att framkalla en forstaelse och respekt for vart kulturarv hos elever i
slojd ar, som vi ska se, av olika anledningar en balansgang i urval och avvagande for
slojdlararna. | detta didaktiska dilemma hjalper oss inte litteraturen séarskilt mycket utan vi far
anta att sjalva idén om skolan hos eleverna gor sitt for att de ska stélla sig oforstaende eller
omotiverade till det som lararen vill formedla.

Halvorsen (2004, s. 11) menar att vi manniskor med insikt om och i vara egna olika
tolkningar av begreppet, behover skapa en gemensam och kollektiv forstaelse for vad det ar vi
talar om nér vi talar om kultur. Hon anser att detta behovs for att vi lever i en tid och i ett
samhélle som staller allt hogre krav pa kunskap om och attityder till kultur (Halvorsen, 2004,
s. 11). Var analys tyder pa att kunskaperna i detta avseende, bland lararna, till viss del inte
direkt brister men ar baserade pa en kansla for vilka delar av kulturarvet som de anser ar

viktiga att fora vidare. Reicher menar att manniskor séllan delar samma uppfattning om vilka
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specifika arv och traditioner som ska bevaras (2008) och medan vi ser att lararna ger uttryck
for liknande uppfattningar, tankar och asikter sinsemellan, upplever vi samtidigt att deras svar
ar svepande och icke-definitiva.

7. 2 Hur kulturarvet blir en formaga

Lirarna lyfter dven vikten av att elever kommer med forkunskaper hemifran for att battre
tillgodogora sig skolslojden. Upplevelsen ar att elevernas brist pé eller innehav av
forkunskaper paverkar undervisningen pa sa sitt att lararna behdver gora konstanta
avviaganden kring hur omfattande deras arbete med kulturarvet kan eller maste vara och hur
deras didaktiska uppgifter konstrueras. Detta star i bjart kontrast till slojdundervisningens
ursprung, eftersom dmnet inte utformades utifran en teoretisk bakgrund eller med forhoppning
om att amnet skulle bidra till en hogre bildningsniva (Borg, 2001, s. 11). I analysen far vi
fram att ldrarna forvéntar sig att eleverna tar med sig forkunskaper hemifran som de ocksa
visar upp eller anvinder i slojden sa att lararen kan forhalla sin undervisning till dessa. Det
ligger néra till hands att, som ndmndes i analysen, lasa in en idé hos lararna att sléjdamnet &r
ett kulturarv i sig sjalv. Detta verkar vara sléjdlararnas syn pa amnet och ett motiv for dess
existens. Den uttalade férvantan pa kulturarvet, en formaga vilken forbattrar forutsattningarna
for eleverna att lyckas i slojden och som lararna har pa eleverna, kan vara ett resultat av
formuleringen i kommentarmaterialet till kursplanen i s16jd dar det star att elever ska
medvetandegdras om kulturarvet (Skolverket, 2022, s. 5). Med den formuleringen kan det 1
kontrast till Borgs utsaga tas for givet att eleven redan besitter kulturarvet i form av kunskaper
som laddats ner hemma eller pd annan plats i samhéllet och som ldrarna pa nagot sétt ska
frammana i sl6jden. Det far oss att fundera 6ver om det finns nagot annat amne i skolan déar
eleverna forvantas ha med sig kunskaper hemifran. Jamfor vi med matematiken eller moderna
sprak exempelvis baseras elevernas progression dar i stillet pa kunskaper som inhamtats
under tidigare arskurser, i skolan. Med tanke pé den stofftringsel som Borg skriver att skolan
lider av, ar det avgorande att larare gor kloka prioriteringar och tydligt motiverar vad de véljer
till och vad de véljer bort (1995, s. 3). Tydligt ar att det dven skulle vara tidssparande och
6ppna upp for nya mojligheter om eleverna hade digra forkunskaper med sig i bagaget.

Nagon kunskap 6verfors med storsta sakerhet i hemmen, dven om det inte ar den som
slojdlararna forvantar sig, men vilken det ar vet varken vi eller lararna. En fundering blir
darmed hur slojdlarare ska lyckas géra vettiga urval for undervisning. Hur ska de helt enkelt

bestdmma sig for vad som ska ta plats i deras undervisning, nar de forvantar sig en viss typ av
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forkunskaper och varken kanner till vilket kulturarv dagens elever verkligen besitter eller
vilka behov eleverna kommer att ha i framtiden. Lararna sjalva forvantas hdnga med i en
utveckling utan att fa till sig ratt information om sina elever. Har anar vi en snubbeltrad for
amnet slojd, eftersom framtidens manniskor saval som deras behov kommer att skilja sig at
(Hogberg & Holtorf, 2020, s. 10). Kan att medvetandegora elever om kulturarvet betyda just
detta eftersom det ar viktigt att alltid géra sig pamind om att man iakttar och tolkar det
forflutna utifran sin nuvarande position i rum och tid (Bjorkholm, 2011, s. 76). Samma
argument torde da rimligtvis kunna appliceras dven pa hur man, i detta fall slojdlarare, tolkar

framtida ménniskors behov och hur dessa ska bemotas i var samtid.

7. 3 Varfor sléjd, darfor kulturarv

| analysen framtrader en motsattning dar lararna som beskrivits ser brister i elevernas
forkunskaper inom ett kulturarv som av lirarna raknas som allmangods. A andra sidan ser
lararna behov hos eleverna som de med undervisningen vill kompensera for. Nar kulturarvet
inte kommer hemifran ar politikens, Riksantikvarieambetet och Kulturdepartementets
uppfattningar att lararna skall kompensera for de generationsoverférda kunskaperna, det vill
séga kulturarvet. Slojdlararen blir kort och gott en generationsdverforare vilket kan vara en
tung post att bara. Slojdlarare far och har ansvaret att vardera och bestimma vad som ska f3,
vi kan kalla det kulturarvsstatus, i slojdundervisningen. Saledes far de d&ven makten att
bestdimma 6ver elevernas utveckling av exempelvis deras egna identiteter (Bjorkholm, 2011,
s. 80) eftersom uppfattningar om kulturarv, materiella saval som immateriella, paverkar
manniskors sociala verkligheter och hur de uppfattar sig sjalva (Bjorkholm, 2011, s. 86/104).
Om vi gar tillbaka till att lararna sallan definierar begreppet kulturarvet for sina elever, tyder
det pa en avsaknad av medbestiammande fran elevernas sida. Bjorkholm skriver att en del
kulturforskare stéller sig kritiska till hur processen att ge nagot kulturarvsstatus gar till, da de
anser att den innebér ett kraftigt bortval vilket resulterar i att sddant som inte framhavs i stéllet
faller i glomska (2011, s. 70). Detta har visserligen sagts i relation till hur organisationer som

Unesco arbetar, men kan dven appliceras pa slojdlararnas urvalsprocesser.

7. 4 Nar slojden far betydande effekt

Lararna sammankopplar hantverkstekniker med traditioner, och anser kunskap om dessa vara

vasentliga for en hallbar utveckling av vara samhallen och var omvarld. For att kunna méta
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framtida behov behdver vi att kunna gora sjalva, sager slojdlararna. Det kommer inte langre
ga eller vara moraliskt forsvarbart att konsumera som vi, manniskor, gor. Hur slojdlararna
omvandlar dessa tankar i praktiken i sina slojdsalar skiljer sig at. Detta i sig kan nog ses som
bade en begransning i relation till hur brett vart kulturarv ar, och en fordel om det ar sa att
varje slojdlarare véljer att dverfora olika kunskaper och kunskapsarvet for framtiden saledes
per automatik blir bredare. Det forflutna och arvet &r olika i olika samhéllen och foréandras
ocksa over tid, menar Hogberg och Holtorf, dar effekten av detta blir att ingen egentligen
behdver ta pa sig det verkliga ansvaret for vad som fors vidare och vad som inte gor det
(2020, s. 10). Ar eleverna mottagliga for forstaelsen att deras framtida val hanger pa eller i
alla fall i viss man kan paverkas till det battre ur hallbarhetssynpunkt till féljd av
undervisningen i slojd? Det ar knappast troligt men lararna &r trots allt genomgéaende
dvertygade om att detta kommer att ske. Det verkar som att det bland annat ar darfor de

forhaller sig till kulturarvet som begrepp och som foreteelse pa olika sétt.
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8. Slutsats

Huvudsyftet med uppsatsen var att ta reda pa hur sléjdlarare uppfattar begreppet kulturarvet i
relation till slojdundervisningen, vilket studien gett en del svar pa. Studien visar att samtliga
sex slojdlarare anser det vara viktigt att sl6jdundervisningen medvetandegor elever om
kulturarvet men samtidigt att de inte eller otydligt och séllan anvander sjélva begreppet i
undervisning, det vill saga namner ordet och beskriver dess innebérd. Vidare framkommer det
att slojdlararna ser pa kulturarvet dels som nagot som “sitter i kroppen” och &r de
forkunskaper elever har med sig hemifran, dels som de hantverkstraditioner de anser bor
Overforas till framtida generationer. Formedlandet av kulturarvet handlar for lararna om att
elever ska lara sig att kunna och gora sjalva, bland annat for att skapa sig en forstaelse for hur
exempelvis klader, mabler och andra féremal tillverkas. Som en forlangning av detta anser
lararna att elever far chansen att utveckla ett engagemang for traditioner och hallbar
utveckling. Lararna ser att kunskap och medvetenhet om kulturarvet skapar en 6kad kénsla for
dels vem en ir, dels vem en kan bli och vara, det vill siga utvecklar den egna identiteten. Alla
dessa bestandsdelar kopplar lararna direkt till skapandet av goda medborgare med
problemldsningsformagor vasentliga for att 16sa samtida saval som framtida utmaningar.

Ett delsyfte som foljde var att underséka om och i sa fall hur lararnas uppfattningar gor att
undervisningen skiljer sig i praktiken, vilket den inte tycks gora.

Medan ndgon ser bristen pa forkunskaper hos elever som att de maste ldras allt fran grunden,
ser en annan det som en mojlighet till 6gondppnare och lokalforankring. Eftersom begreppet
kulturarv verkar betyda och innefatta néstan allt, resulterar detta i att slojdlararna i sina
urvalsprocesser maste avgransa med en strivan att inte utesluta det som é&r eller kan vara och
bli viktigt. Trots att nagra av lararna upplever att arbetet med kulturarvet i sléjden &r svart,
andra latt, ser lararnas strategier att formedla kulturarvet till det yttre lika ut oavsett hur de
uppfattar begreppet kulturarv. Likvél framkommer det i studien att kulturarvet i sig men dven
lararnas uppfattningar av det spelar roll for hur vél eleven klarar sl6jden och kan tillgodogdra

sig den kunskap som anses virdefull.
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9. Forslag pa vidare forskning

Problematisk urvalsprocess riskerar att inte aterspegla den kulturella mangfald vi har i
vart samhalle, och begransar saledes elevernas delaktighet, medvetenhet och
engagemang for undervisningen. Hur skapar slojdlararna en inkluderande larmiljo i
relation till kulturarvet?

| samtalen om framtidens behov sa talar sléjdlararna om praktiska kunskaper. Dar
lararna aven har estetisk bakgrund &r dock eleverna mer engagerade i sljden. Far
lararna for dalig utbildning i det estetiska, ar det bara det praktiska vi har behov av i
framtiden?

Det skulle vara intressant att fa veta vilka forkunskaper elever tar med sig till
sléjdundervisningen, samt hur de uppfattarna lararnas undervisning av kulturarvet.
Hur intressant ar det for elever? Vilka kunskaper anser elever att vi i behover i

framtiden?
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Bilaga 1. Intervjuguide

e Hur definierar du som slojdlarare begreppet kulturarvet? Vad betyder det for dig?

e Hur tar du upp kulturarvet med elever och forklarar du vad det betyder?

e Pavilka séatt blir kulturarvet en del av planeringen till din undervisning?

e Har du nagra tydliga exempel pa hur du praktiskt medvetandegor dina elever om
kulturarvet?

e Hur upplever du att eleverna uppfattar kulturarvet som begrepp?

e Hur skulle du, om du inte hade nagra begransningar, vilja medvetandegora dina elever
om kulturarvet?

e Vad dr, enligt dig, positiva aspekter av att elever medvetandeg6rs om kulturarvet?

e Vilka kopplingar ser du mellan formedlandet av kulturarvet i sléjdundervisningen och

elevernas formaga att tillgodose framtida behov?
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Bilaga 2. Missivbrev

II u LINKOPINGS
o UNIVERSITET ~ Uppsatsarbete i s16jd, ht 23

Informationsbrev, studentarbete, Linkopings Universitet.

Hej!

Vi ar tva studenter vid Linkopings Universitet som skriver en uppsats tillsammans dar vi
undersoker sldjdundervisningens koppling till kulturarvet.

Uppsatsen bygger pa intervjuer av 6 slojdlarare och du tillfragas harmed om deltagande i
undersokningen. Tidsdtgéngen for intervjun dr ca 30 minuter.

Intervjun kommer att spelas in och transkriberas. Materialet fran intervjuerna kommer att
hanteras konfidentiellt och forvaras sa att ingen annan kan ta del av det. Materialet kommer
att raderas i samband med att arbetet &r godkéant av examinator. Du kommer att vara helt

anonym och resultatet kommer att avidentifieras i uppsatsen.

Tack for din medverkan!

Ytterligare upplysningar ldimnas av nedanstdende ansvariga.

Elin Carlstein Clara Hall Handledare: Bo Hinnerson
Tel: 072-832 51 02 Tel: 070-433 46 43
elica903@student.liu.se claha352@student.liu.se bo.hinnerson@liu.se
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