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Titel
Hogstadieelever med svenska som andra sprak — ett lararperspektiv pa deras svarigheter i
matematik

Forfattare
Raya Loubani
Warda Yousef

Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka och férdjupa pa svarigheterna som svenska elever och eleverna med
utldndska bakgrund moter nar de lar sig matematik och detta gjordes genom att intervjua sex matematiklarare pa
hogstadiet med olika erfarenhet. De mest framtradande svarigheterna relaterar till matematikens sprak, sasom
lasning och forstaelse, dven svarigheter att utféra matematiska operationer och brister i motivationen angavs.
Respondenternas strategier for att mota elevernas svarigheter varierade. En av respondenterna féljde en strategi att
upprepa forklaringar och att dela upp information i enkla delar, andra forlitade sig pa att anvanda olika
undervisningsmetoder som passade elevernas férutsattningar medan vissa andra respondenter forlitar sig pa
laroboken eller grupparbete. Alla informanterna bekraftade att elevernas utveckling i matematik sker genom att
individualisera undervisningen sa att det passar varje elevs behov.
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Forord

Som nyanlanda larare har vi, Raya Loubani och Warda Yousef, genomgatt en liknande kamp
som manga nyanlanda elever nar de anpassar sig till ett nytt sprak och samhélle.

Vi skapade med denna uppsats ett forskningsprojekt som ar personligt relevant for oss for att
fa en djupare forstaelse for inte bara fér denna kamps inverkan pa vara liv utan for de
specifika problem som nyanlanda hogstadieelever moter i matematikundervisningen, utifran
ett lararperspektiv.
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1. Inledning

Under de senaste aren har det svenska samhallet blivit allt mer flersprakigt, och éver 150
distinkta sprak som talas i Sverige (Skolverket, 2020). Resultaten fran PISA (Skolverket,
2016) visar att eleverna med svenska som andrasprak har samre kunskapsniva an andra elever
som ar fodda i Sverige. Detta har resulterat i utmaningar for skolor, sérskilt nar det géller
larande och flersprakighet i klassrummet. En av de mest angelagna fragorna ar hur larare
effektivt kan hantera och anpassa sina undervisningsmetoder for att méta behoven hos elever
med annat modersmal an svenska, med hansyn till deras unika forutsattningar och
utbildningsmal. Detta kraver att en larare &r medveten om elevernas forutsattningar och mal,
samt tillhandahaller nédvandiga resurser och hjalp (Skolverket, 2020). Som Skolverket (2020)
konstaterar har tillstromningen av elever med olika kulturell bakgrund skapat betydande
hinder i klassrummet.

Att undervisa i matematik i ett flersprakigt klassrum innebar betydande svarigheter for bade
lararen och eleverna. Lararen kanske inte ar flytande i de sprak som deras elever talar, och
eleverna kan kampa for att lara sig matematik och sprak samtidigt som de inte kan svenska.
Det finns ett argument bland forskare att det befintliga sattet att hantera flersprakiga elever
bor revideras dar flersprakiga elever bor ses som tillgangar snarare an hinder, enligt vissa
forskare (Setati & Alder, 2001). I vart examensarbete intervjuar vi larare for att fa deras
perspektiv pa flersprakiga elever. VVart mal ar att forsta hur de anpassar sin undervisning for
att battre tillgodose dessa elever, och vilka specifika strategier de anvéander for att hjélpa
eleverna att 6vervinna sprakbarriarer for att integreras i utbildningssystemet.

2. Bakgrund
2.1 Matematiksvarigheter

Matematikamnet beskrivs som ett av de viktigaste amnena i skolan (Norén, 2010, ss. 25-26),
men samtidigt &r matematik en samling abstrakt kunskap som dr ett resultat av logiska
slutledningar som tillampas pa olika matematiska objekt saésom mangder, tal, former,
strukturer och transformationer (Gustafsson & Mouwitz, 2002). Eftersom matematik &ar
abstrakt ar det svart for elever som har matematikinlarningssvarigheter att forsta det som
undervisas.

Elever kan mota olika hinder nar de Iar sig matematik. Dessa inkluderar kognitiva barriarer,
sasom missuppfattningar om matematik, saval som klassrums- och psykologiska hinder
(Engstrém, 2000). Engstrom (2000) havdar att vissa matematiksvarigheter kan hanforas till
medicinska skal, sarskilt den neuropsykologiska modellen for svarigheter i matematik. Denna
modell antyder att elever kan kampa med att lara sig matematik pa grund av hjarnskador eller
fysiska och mentala brister. Dyskalkuli &r en diagnostiserad funktionsnedsattning som bidrar
till elevernas svarigheter med matematik. Landerl et al. (2004) beskriver dyskalkyli som ett
tillstand som kannetecknas av svarigheter att lara sig aritmetiska berakningar, komma ihag
talfakta och utfora enkla aritmetiska operationer. Dessutom kan personer med dyskalkyli
uppvisa langsam bearbetning av berékningar. Gery (1994) forklarar vidare att dyskalkyli
praglas av problem med aritmetisk berakning och talforstaelse.



Aven elevers kanslor kan vara ett hinder for eleverna. Enligt Magne (1998) kan upplevelsen
av att mota manga ogynnsamma omstandigheter i matematikundervisningen ha en skadlig
effekt pa eleverna. Tyvarr kan denna kénsloméssiga barriar ha en negativ inverkan pa elevers
matematiska prestation och utveckla en angest till &mnet. Magne understryker i sitt skrivande
vikten av att larare tar en aktiv roll i arbetet med elever som uttrycker k&nslor av oro eller oro
for matematik. Lérare har majlighet att paverka elevers attityder till &mnet och detta genom
att forstarka elevernas motivation.

Ytterligare ett hinder enligt Noren (2010, s.17) och Hvenekilde (1991, s.16) handlar om
elevernas brister i svenska spraket och deras brist pa "svenskhet". Det beror pa att det svenska
utbildningssystemet bygger pa det svenska spraket, svensk kultur och svenska sociala
varderingar. Foljaktligen moter utlandska studenter svarigheter nar de maste lara sig pa ett
sprak som de inte ar bekanta med, vilket utgor ett problem for bade larare och elever.

En elevs bristande forstaelse for grundlaggande matematiska begrepp som addition,
subtraktion, division och multiplikation tyder ofta pa att de har inlarningssvarigheter. Elever
behdver fa hjalp att dvervinna de svarigheter de méter nar de lar sig matematik. Larare kan
hjalpa eleverna att utveckla kritiskt tankande sa att de kan l6sa matematiska ekvationer
korrekt och rakna pa ratt satt. EImeroth (2017) forklarar nodvéandigheten att anvanda ett
sprakutvecklande arbetssatt nar skolan behaller manga flersprakiga elever. Spraket betraktas
som en del av kunskapsutvecklingen oavsett vilken bakgrund eleverna har.

Enligt Sjoberg (2006) paverkas en elevs prestation i matematik i skolan vasentligt av deras
hemmiljo, etniska bakgrund och socioekonomiska status. Darfor, for att identifiera orsaken till
en elevs kamp i matematik, ar det avgorande att Overvéga deras dvergripande livssituation.
Elevens situation kan paverkas av olika faktorer, inklusive skolmiljon, sasom lararnas kvalitet
eller arbetsforhallanden. Det ar viktigt att ta hansyn till alla dessa faktorer nar man vill satta in
atgarder for att hjélpa varje elev.

Sammanfattningsvis, Léwing och Kilborn (2008) har identifierat tre typer av skolrelaterade
utmaningar som nyanlénda elever kan méta. Dessa utmaningar klassificeras som
systemorienterade, individorienterade och innehallsrelaterade fragor. Systemorienterade
problem kan innefatta svarigheter att anpassa sig till den svenska skolans kultur och deras
forhallningssatt till matematikundervisning. Individorienterade problem uppstar nar
individens kultur och sprak krockar med den nya miljon. Slutligen handlar innehallsrelaterade
problem om individens uppfattning om undervisningskulturen, vilket kan innehalla idéer om
hur matematik bor undervisas och uppfattningar om hur de redan existerande begreppen ar
relaterade till nytt amnesinnehall.

2.2 Begreppsdefinitioner

Flersprakig elev: Det betyder att en elev talar flera sprak, till exempel elevens modersmal och
ett andrasprak. Noren (2010) beskrev begreppet flersprakighet bland elever med utlandsk
bakgrund, nar eleverna talar tva eller flera sprak i det vardagliga livet.

Lararstrategier: Det handlar om lararens metoder for att undervisa och utbilda elever sa att de
kan bygga ny kunskap eller utveckla sina tidigare kunskaper till exempel att kommunicera pa
modersmalet eller pa andra sprak och utveckla matematiska kunskaper (Skolverket, 2022b).



Modersmal och andrasprak: Modersmalet &r det forsta sprak som en individ lar sig i sin
barndom och denna individ kan ha ett eller flera modersmal, till exempel om en eller bada
foraldrarna talar tva eller flera sprak (Basaren, 2016). Nar det géller det sprak som
andraspraket ar det spraket som individen lar sig efter att ha beharskat sitt modersmal.
Andraspraket lars in genom integration i miljon som alla anvander detta sprak, till exempel lar
sig invandrare som kommer till svenska spraket som betraktas som andrasprak. Elevernas
formaga att kommunicera pa ett icke modersmal underlattar sprakutveckling och inlarning i
olika &mnen (SFS 2010:800).

Enligt Lothagen m.fl. (2012) har modersmalets roll och dess funktion i utvecklingen av
andraspraket uppmarksammats de senaste aren eftersom det paverkar eleven positivt och blir
ett incitament for henne eller honom att lara sig andraspraket.

Motivation: Det star i Skolverket (2018a) vikten av elevens motivation som definieras som
individens vilja att delta i larandeprocessen dessutom lyckas eleven i att 6ka motivationen nar
lararen tror pa sina formagor och darmed majligheten att na larandemal 6kar. Magne (1998)
uttrycker att en individs drivkraft att uppna ett genomfarbart mal bygger pa deras personliga
beslutsamhet att uppna det. Graden av motivation ar beroende av individuella faktorer. Malet
som individer stravar efter kan stracka sig fran nagot sa enkelt som att "lara sig matematik"
till ndgot mer specifikt som att "godkanna kursen". Betydelsen av motivation i matematikens
larandeprocess kan inte dverskattas, enligt forfattaren. Skolverket (2018a) skriver att
motivation inte &r en inneboende egenskap utan snarare en summa av olika erfarenheter. Detta
innebar att larare kan paverka och forma elevers motivation. Magne (1998) menar att elever
kan motiveras antingen internt eller externt nar det kommer till matematik, och dessa
motivationsfaktorer kan utvecklas pa olika satt. Drivkraften for matematisk utveckling ar unik
for varje individ och harror fran deras personliga behov och ambitioner. Det ar absolut
nodvandigt for eleverna att ha denna interna drivkraft for att uppna sina matematiska mal.
Denna inneboende motivation tillater eleven att kanna igen sina kompetensomraden och
otillracklighet, vilket i sin tur gor det mojligt for dem att avsiktligt arbeta mot sina mal.
Madesen (1986) hade betraktat att inre och yttre faktorer kan paverka elevens lust att lara.
Enligt Skolverket (2018a) rapport ar motivation inte en medfodd egenskap, utan snarare en
sammanslagning av olika erfarenheter. Utvecklingen av yttre motivation kan uppnas genom
implementering av antingen beldning eller straff. Enligt Skolverket (2018a) ar den yttre
motivationen externt reglerad och k&nnetecknas av anvandningen av berém, betyg och andra
former av beléningar inom utbildningsmiljon.

Kodvaxling: Begreppet kodvéxling har dykt upp inom forskningslitteraturen, se exempelvis
MacSwan (2017), Moschkovich (2005) och Yow, Tan och Flynn (2017). Kodvaxling innebar
att tvasprakiga elever ofta vaxlar sprak inom en konversation, vilket kan ske inom en mening
eller till och med mellan meningar. Undervisningsmetoder som far elever att anvanda sina
modersmal under lektionstid syftar till att tvasprakiga elever véaxlar mellan sprak under samtal
for att forstarka och fortydliga sitt avsedda budskap.



2.3 Styrdokument och tidigare forskning
2.3.1 Styrdokument

”Skollagen (2010:800) slér fast att utbildningen inom skolvédsendet syftar till att elever ska
inhdmta och utveckla kunskaper och varden. Den ska framja alla elevers utveckling och
larande samt en livslang lust att lira.” (Skolverket, 2022c)

Detta citat betyder att utbildningen i svenska skolor ska ge eleverna kunskap och viljan att
lara sig mer under hela livet. For att mota utbildningens kunskapskrav maste eleverna fa
vagledning och uppmuntran av sina larare. Utdver detta kan varje elev utvecklas sa mycket sa
mojligt utifran sina mal och forutsattningar, inklusive elever som har lattare att lara sig och
nar kunskapsmal snabbare &n vad de borde. Utbildningen maste vara demokratisk grundad pa
respekt for manskliga rattigheter och demokrati. Alla elever har rétt till likvardig utbildning
oavsett kon, 6vertygelse, funktionsnedséttning, sexuell laggning, etnicitet, religion, alder eller
var de bor i Sverige. | skolan ar alla elever lika viktiga och skolan ska ta hansyn till elevernas
basta nédr verksamheten planeras.

2.3.2 Forskning om flersprakighet

| dagens samhalle ar svenska skolor mangkulturella och innehaller ett stort antal elever med
olika sprakliga bakgrund, dar foraldrarna eller nagon av dem eller sina barn &r fodda utanfor
Sverige. Enligt Noren (2010) har forskningsstudier visat att vissa av dessa elever lider av
svarigheter i matematikamnet och ibland far de inte ett godkant betyg eller inte nar det
onskade malet. Det finns olika faktorer som kan vara orsaken till detta, till exempel vilket
sprak elever talar hemma, foraldrarnas utbildningsniva eller deras kulturella bakgrund (Noren,
2010).

I enlighet med det som beskrevs i bakgrunden finns det studier som har visat att svenska
elever nar battre resultat an eleverna med flersprakiga bakgrund och det gor att beharskning
av svenska spraket ar en viktig och nédvandig faktor for att na utbildningens mal och utveckla
kunskapen bland eleverna. Elmeroth (2017) noterade nyttan av att ha ett sprakutvecklande
tillvagagangssatt i skolor med syftet att hjalpa dessa elever sasom att ge lampligt stod till
eleven nar det galler lasa och forstd matematiska texter, forutom att utveckla lararnas formaga
att hantera elevernas svarigheter som relaterade till spraket.

2.3.3 Lararens roll i flersprakiga klassrum

Enligt Skolverket (2012) beror utvecklingen av elevernas kunskaper framst pa lararens
forhallningssatt, attityder och val av arbetssétt i klassrummet.

Cumminus (2017), en forskare som undersoker effektiv undervisning, forklarar vad en larare
kan gora for att hjalpa flersprakiga elever genom att stodja personlig anpassning, integration
mellan elever och familjer och engagemang i skolsamhallet. Med andra ord, har manskliga
relationer och integration mellan elev och léarare positiva effekter pa elevers motivation att
lara sig och integreras med andra kulturer. En av orsakerna bakom flersprakiga elevers daliga

10



prestationer ar bristen pa tillrackligt stod eller uppmuntran att delta i larandet, vilket i sin tur
leder till att eleverna kénner sig maktlésa och misslyckas (Cumminus, 2017; Noren, 2010).

Nar det galler matematikundervisning &r det lararens ansvar att hjalpa de flersprakiga eleverna
och stédja dem genom lararens kompetens och erfarenhet av flersprakighet, vilket kan ge
eleven en positiv kénsla och trygghet. Detta kan goras genom léararens forsok att anpassa
undervisningen utifran elevernas niva och férmaga, till exempel att ge dem uppgifter som
passar deras sprakliga formagor och matchar deras matematiska fardigheter med syftet att
hjalpa dem att utveckla bada sprak och matematikkunskaper tillsammans. Grupparbete bidrar
till att utveckla sprakliga och matematiska formagor (Hansson, 2011).

2.3.4 Matematik och sprak

Matematik ar en viktig aspekt av vara liv, som hjélper oss att mata, jamfora och forsta varlden
omkring oss. Vi anvander det varje dag och pa nastan alla sétt, &ven om manga inte anser det,
ar matematik involverat i konst, musik, vetenskap och teknik. Spraket ar en viktig grund for
att forsta matematikens sprak. Enligt Noren (2010, s.46) ar matematikens sprak uppdelat i tva
delar, formellt sprak och informellt sprak. Det formella spraket &r det sprak som anvands i
laroboken och relaterat till matematiska begrepp sasom addition, multiplikation och division
medan informellt sprak &r det sprak som talas mellan eleverna sinsemellan, dar de uttrycker
deras forstaelse av matematiska begrepp och texter. Har kan skillnaden i forstaelse dyka upp
mellan flersprakiga elever och svenska elever, eftersom matematiska uppgifter och
uttryckssatt hanger ihop med det sprak som individen behérska (modersmalet) och detta gor
att svenska elever latt forstar den skrivna text da det &r samma sprak som de anvander i sin
vardag till skillnad fran flersprakiga elever (Noren, 2010). | det har ssmmanhanget skrev
Parszyk (1999) om behovet av ett specifikt matematiskt sammanhang i matematiska uppgifter
sarskilt med flersprakiga elever, eftersom férekomsten av svarforstaeligt ordforrad kan hindra
elevens tillgang till en korrekt forstaelse av uppgiften och darmed eleven misslyckande med
att 16sa uppgiften korrekt.

3. Syfte och forskningsfragor

Skolverket (2018a) ar tydliga med att antalet elever som behdver extra hjalp for att klara
skolans kunskapskrav véxer. och enligt vara egna observationer har vi markt att manga larare
kdmpar med att hjalpa nyanlanda elever. Detta framgar aven av det, som namndes i avsnitt 2.1
om problem, som lararen i det flersprakiga klassrummet kan méta, namligen svarigheter att
anpassa sig till svensk skolkultur, sprak-och kulturkrockar samt krockar med i hemlandet
forvarvade forestallningar om hur matematik bor laras.

En forutsattning for individualisering av undervisning &r att lararna &r medvetna om vilka
elevsvarigheterna ar. Darfor ar forskningsprojektets syfte att kartlagga de svarigheter som
elever med svenska som andrasprak moter i matematiken och vilka undervisningsstrategier
som larare anvander for att hjalpa dessa elever samt att bedéma behovet av och tillgangen till
extra resurser och stod till eleverna. Foljande forskningsfragor stalls:
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1. Vilka svarigheter att ldsa matematisk text i teoriavsnitt och att l6sa “ldstal” har
hogstadielarare i matematik observerat hos elever med svenska som andrasprak och vad
orsakar dessa svarigheter?

2. Vilka strategier anvander hogstadielarare for att dvervinna de i fraga 1 angivna
svarigheterna?

3. Hur bedémer hogstadielarare behovet av och tillgangen till extra resurser och stod till
eleverna?

4. Metod

For att genomfora denna studie och utfora dataanalys har vi valt att anvanda en kvalitativ
metodologisk metod. Var valda metod for datainsamling ar semistrukturerade intervjuer med
larare, for att lara sig mer om deras tankar kring de strategier de anvander nar de undervisar i
matematik, samt deras asikter om hur deras arbetssatt kan forbattra svenska samt utlandska
elevernas forstaelse av matematik. Ett kvalitativt forhallningssatt till forskning kan ses som en
forskningsteknik som gor det mojligt for forskare att fordjupa sig i data for att fa tillforlitliga
resultat. Fokus i en kvalitativ studie ligger mer pa innehall an pa kvantifiering nar det galler
datainsamling och analys, enligt Bryman (2011).

Enligt Patel och Davidson (2003) har intervjuer en fordel framfér andra forskningsmetoder.
Denna fordel ligger i mojligheten som intervjuer ger forskare att fa fortydliganden fran
informanter. Forskare kan stélla fragor till informanten for att sakerstalla att de har forstatt
informantens svar korrekt.

Med hjalp av dessa intervjuer har vi kunnat fa en bra information om forskningsamnet, som
bottnar i de manga hinder som elever i gymnasieskolan vanligtvis méter (Kvale &
Brinkmann, 2009).

4.1 Datainsamlingsmetod: Urval, intervjuguide och information om och deltagare

For att uppfylla studiens mal var undersokningen utformad for att lokalisera sex
matematiklarare i arskurs 7-9, som aktivt undervisar pa olika friskolor och kommunala skolor
och har erfarenhet av att undervisa i klasser med elever som har svenska som andrasprak.
Detta gjordes for att mojliggora olika perspektiv och asikter

Grunden till datainsamlingen &r metoden semistrukturerade intervjuer. Intervjuramverket
inneholl tre delomraden som &r kopplade till forskningsfragorna och under varje delomrade ar
ett antal 6ppna intervjufragor (Bilaga 2). I inbjudningsformularet hade vi ocksa fragor kring
lararnas arbetslivserfarenheter (Bilaga 1). Dessutom diskuterade vi med respondenterna om
nationella provfragor som star i Lidmans (2017) avhandling for att veta vilka svarigheter och
kanslor paverkas eleverna under provet. Vara intervjufragor var noggrant utformade for att ge
svar pa forskningsfragorna. Vi borjade med att fraga om elevernas kunskapsniva, deras
motivation att lara sig, antalet skolpersonal, tillgangliga resurser, anvandningen av digitala
laromedel och den allménna klassrumsatmosfaren. Dessa och andra inledande fragor
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fungerade som en grund for att fordjupa oss i mer komplexa och omfattande fragor som inte
kunde tackas tillrackligt pa bara nagra fa intervjufragor.

Vi valde specifika nationella provfragor for att fora ett samtal med lararen om de utmaningar
som eleverna méter och larares erfarenheter. Vi hade som mal att utforska de hinder som
eleverna stoter pa nar de l16ser matematiska problem eller 16sa icke-algoritmiska matematiska
uppgifter si kallade “ldstal”, dir den beskrivande texten maste tolkas for att ge den
matematiska problemstallningen. Inspiration hamtade fran Lidmans (2017) avhandling, som
ocksa undersokte de matematiksvarigheter som eleverna moter med samma uppgifter.

Respondenterna intervjuades enskilt av oss bada tillsammans. Vi foljde ordningen pa fragorna
som vi hade presenterat i bakgrundavsnitt och Bilaga 2 utéver de forutbestamda fragorna fick
intervjuaren stalla foljdfragor som var kopplade till intervjupersonens svar. Detta gav
intervjuaren mojligheten att utforska en fraga mer i detalj, undvika enkla ja eller nej-svar och
andra eller utoka en fraga baserat pa intervjupersonens sérskilda omstandigheter. Genom att
anvanda foljdfragor fangade nagra punkter var uppmarksamhet som vi inte tankt pa tidigare.

Till en borjan hade vi valt ut atta larare att delta i intervjun. Tva av dem tackade dock nej
medan de aterstaende sex gick med pa att delta. Vi var tvungna att samordna med varje larare
individuellt for att bestdamma ett 1ampligt datum, tid och plats for intervjuerna. Detta var en
utmanande process da vi var tvungna att hitta en tid som fungerade for bada parter. Innan vi
paborjade varje intervju forklarade vi de etiska principerna och bad om tillatelse att spela in
samtalet. Efter medgivande spelade vi in intervjuerna med var telefon. Efter att alla intervjuer
genomforts transkriberade vi dem till en dator och laste tillsammans genom dem flera ganger
innan vi analyserade och tolkade respondenternas svar.

Bryman (2011) betonar betydelsen av urval av deltagare i kvalitativ forskning, eftersom det
bidrar till insamlingen av mangsidigt och informativt material fran olika perspektiv. Vi som
forskare bor noggrant valja ut deltagare som kan ge relevanta insikter och svar pa
utredningens mal. For detta andamal har vi valt ett riktat urval som kan hjélpa till att
identifiera lampliga deltagare som uppfyller kriterierna som skisserats av Bryman (2011).

Enligt Denscombes (2018) forklaring gjordes vart val subjektivt. Syftet med ett sadant urval
ar att samla in insikter fran ett begransat antal individer som besitter relevant erfarenhet och
kunskap om forskningsdmnet. Denna typ av urval ar effektivt nar forskaren har en omfattande
forstaelse for det fenomen som studeras. Med ledning av matematiklarare som jag tidigare
kommunicerat med valde jag ut mina informanter. | enlighet med Denscombes (2018)
definition &r ett bekvadmlighetsurval processen for att vélja deltagare som &r lattillgangliga och
latt kan kartlaggas for datainsamling andamal. Denna urvalsmetod &r baserad pa forskarens
bekvamlighet och deras férmaga att snabbt samla information fran ett lattillgangligt prov. Sex
larare med olika aldrar och erfarenhetsnivaer valdes ut som informanter for studien.

Vi genomforde intervjuer med sex behdriga matematiklarare (se listan M1-M6 nedan). Varje
larare har de nddvandiga kvalifikationerna for sin tjanst och har unika erfarenheter av att
undervisa i amnet och en av dem har utlandska bakgrund sa att hen kan kénna pa eleverna
eller sympatisera med dem.

e Larare M1 har 33 ar erfarenhet i att undervisa i matematik och teknik.
e Larare M2 har 7 ar erfarenhet i att undervisa i matematikamnet.
e Larare M3 har 28 &r refarenhet i att undervisa i matematik och No.
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e Larare M4 har 3 ar erfarenhet i att undervisa i matematik och idrott.
e Larare M5 har 22 &r erfarenhet i att undervisa i matematik och idrott.
e Ldarare M6 har 11 ar erfarenhet i att undervisa i matematik och No.

4.2 Genomfdrande av intervjuerna

Intervjuerna vi genomforde skedde i ett enskilt och lugnt rum pa de skolor dar deltagande
larare arbetade. Efter att vi fatt de sex lararnas godkannande och kommit 6verens med dem
per telefon eller e-post, bestamde vi lamplig tid och plats for att sakerstélla ett bekvamt mote
for dem. De sex lararna hade olika ars erfarenhet, sa vi foljde intervjuguiden sa att vi kunde
dra nytta av lararnas information och erfarenhet om hur man hantera flersprakiga elever, de
strategier de foljer i undervisningen och de situationer de moter i skolan.

Dessutom ville vi att lararna skulle ha forkunskaper om fragorna sa att de skulle vara
forberedda att tala fritt om dem. Med andra ord forsokte vi att fa intervjudeltagarna val
forberedda, for att 6ka kvalitet pa intervjuerna (Kvale & Brinkman, 2014, s. 14).

Intervjuerna genomfordes individuellt med de sex lararna. Langden pa varje intervju var 40
minuter. Vi spelade in intervjuerna sa att vi senare kunde lyssna pa dem fler ganger, dra nytta
av dem, analysera data och sékerstalla kvaliteten av intervjun genom att hamta viktiga detaljer
och information och rita de nédvéndiga resultaten for forskningen (Bryman, 2011)

4.3 Tematisk analys av intervjusvaren

Syftet med att analysera intervjusvaren ar att soka svar pa forskningsfragorna. Vid analysen
av intervjuerna anvande vi induktiv metod vilket anses vara en lamplig metod for den
kvalitativa forskning vi presenterar. Tematisk analys innebdr att ge en mojlighet att identifiera
och dela upp olika &mnen och analysera dem utifran intervjusvaren (Braun & Clarke, 2006;
Bryman, 2011).

Tematisk analys fungerar som ett vardefullt verktyg nar man arbetar med kvalitativa data,
eftersom den kan tillampas pa praktiskt taget alla typer av information. Det majliggor till och
med extrahering av kvantitativa data fran kvalitativa kallor, om sa 6nskas. Huvudsyftet ar att
identifiera och kategorisera aterkommande teman i data, oavsett om de &r uppenbara pa ytan
eller kréver en djupare analys for att avsloja (Boyatzis, 1998). Syftet stracker sig langre an
bara sammanfattningar, eftersom det handlar om att kdnna igen och tolka betydelsefulla
attribut, ofta styrt av den aktuella forskningsfragan. Aven om intervjuerna innehéll nagra
vagledande fragor, sarskilt angaende matematiksvarigheter och de strategier som larare
anvander for att ta itu med dem, &r analysen i forsta hand induktiv.

Enligt Bingham och Witkowsky (2022) har vi anvént oss av en induktiv ansats. Den induktiva
delen var att under temana bestdmdes enligt lararnas svar. Att anvanda induktiva metod vid
analys hjélper till att den kvalitativa studien blir mer systematisk, strukturerad och
varderande.

| det forsta skedet av den tematiska analysen samlade vi in empiri, vilket innebdr att vi
granskade data och information fran intervjuerna, skrev mer gemensamma punkter och
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antecknade med syftet att halla oss i &mnets sammanhang och hoppa 6ver allt som inte var
relaterat till amnet. Efter det har vi ater lyssnat pa intervjuerna flera ganger och vi samlade
och skrev ner viktig information relaterad till fragorna som denna studie baserades pa. Vi har
identifierat de svaren pa huvudfragorna for att gora det lattare att arbeta med dem senare nar
man bdrjar skriva de gemensamma temana (Braun & Clarke, 2006) | det tredje steget
klassificerade vi intervjusvaren och identifierade huvudteman och underteman. Vi valde del
amnena noggrant sa att de &r relaterade till huvudtemat och inte forgrenade eller langt fran
studiens mal. Det &r normalt i alla intervjuer att vissa fragor blir 6ppna och leder till
diskussioner utanfor &mnets ram, darfor var det nédvéandigt for oss att noggrant vélja &mnen
som vi extraherade fran intervjuerna. | det fjarde steget gick vi igenom alla transkriberade
svar och granskade dem en sista gang tills vi var 6vertygade om att all information relevant
for resp. tema fanns med i nagot undertema (Braun & Clarke, 2006). Det sista steget var att ge
varje tema ett namn som beskriver vad temat handlar om och kan ge l&saren 6verblick dver
innehallet redan fran bdrjan och da bearbeta data och presentera resultatet (Braun & Clarke,
2006).

4.4 Etiska dvervaganden:

Det ar en avgorande aspekt i varje beslutsprocess. Det ar absolut nédvéndigt att ta hansyn till
de moraliska konsekvenserna och konsekvenserna av varje handling eller val. Utan etiska
overvaganden kan beslut leda till skada eller negativa konsekvenser for individer, samhélle
eller miljo. Darfor ar det viktigt att prioritera etiska 6vervéganden i alla beslutsprocesser,
oavsett om det ar i personliga eller professionella situationer. | enlighet med Vetenskapsradets
forskningsetiska riktlinjer féljer min forskning dessa normer. Enligt forskningsradet
Vetenskapsradet 2002 fick alla individer som var inblandade i studien uttommande
information om studiens mal och parametrar for deras deltagande och detta ar den
informationskravet principen. Deltagarna informerades om att deras medverkan var frivillig,
att intervjuerna skulle spelas in pa ljud och att denna inspelning skulle anvéndas bara for
forskningsandamal och de andra principerna samtyckeskravet. Det betonades ocksa att allt
inspelat material skulle raderas nar uppsatsen godkants och publicerats i DIVA och detta &r
konfidentialitetskravet. Informationen skulle anvandas bara for forskningsandamal och detta
beaktar nyttjandekravet. Som ett resultat fick deltagarna gott om tid att dvervéga sitt
engagemang och forbereda sig mentalt for intervjuerna.

Enligt Denscombe (2018) krévs det av forskare som avser att samla in data fran individer
vanligtvis en etisk granskning. Etik i forskning spelar, som konstaterats av Bryman (2011), en
betydande roll, vilket staller hoga krav och forvantningar pa forskaren. Skapandet av
forskningsetiska principer syftar till att skydda de individer som kan paverkas av studien,
bade direkt och indirekt. Den grundlaggande aspekten av forskningsetik ar att uppratthalla
etiska standarder och praxis under hela forskningsprocessen, vilket vi har foljt.

5. Resultat

| kapitlet presenteras forst resultaten av den tematiska analysen temavis. Kapitlet avslutas
med en sammanfattning med svar pa forskningsfragorna.
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5.1 Forskningsfraga 1: Matematiksvarigheter
5.1.1 Tema Motivation.

Ndgra av lararna vi intervjuade tror att elevernas misslyckande med att lara sig matematik
beror pa att de tappade lusten att lara och att de saknar motivation och detta paverkar
inlarningsprocessen i allménhet och matematikinlérningen i synnerhet negativt. Nedan
kommer tre exempel pa uttalanden fran de intervjuade lararna, nar de namner motivation
explicit.

Mina elever hade ingen lust eller incitament att studera eller lasa matematiska texter (M1).

Vissa elever kanner sig uttrakade och oférmdgna att fortsatta. Efter 33 &rs undervisning i matematik kan
jag saga att elevens starka grund i matematik ger honom stort incitament att genomféra sin utbildning
ordentligt (M 1).

a lasa eller 16sa en ekvation eftersom de saknar incitament i deras larande (M2).

Mina elever tittar hellre pa mobilen an att 6ppna matteboken. De saknar verkligen manga saker, varav
det viktigaste ar incitament (M3).

M4 berattade om sin korta erfarenhet som matematiklarare och hur nagra av eleverna gor sina
laxor bara for att fa ett bra betyg som kvalificerar dem att ga vidare till nasta steg.
Argumenten som lararen anvander visar pa en yttremotivation paverkar eleverna.

Den femte lararen (M5) sé&ger att om eleverna inte har motivation, betyder det att de gor
uppgifterna bara for att klara dem utan att ha nytta av matematikkunskaper. Detta beror enligt
M5 pa att de inte lar sig matematik pa allvar och tror att det inte &r viktigt och inte gynnar
dem i deras praktiska och dagliga liv, dessutom kénner eleverna att de inte kommer att
anvanda det de laser eller ldra sig av texter som innehaller svara och komplexa matematiska

begrepp.

M6 beskriver bristande motivation som ett psykologiskt tillstand dar matematikamnet skiljer
sig fran 6vriga @amnen. Enligt hans 11 ars erfarenhet som matematik och NO larare, lyckas
eleverna med att lara sig mer och kanna sig mer motiverade att studera i &mnet NO &n i
matematik. M6 menar att eleverna lyckas med att 16sa uppgift 23 i Bilaga 3 eftersom denna
uppgift innehaller en bild som de sett forut och pa sa satt forstar de att uppgiftensinnehall ar
enkelt. Ur elevernas perspektiv innehaller naturvetenskap amnet smidig och anvandbar
information som 6kar deras kansla av motivation, enligt M6, till skillnad fran matematik som
de anser att det inte ar viktigt och nédvandigt i deras upplevelser i livet i allméanhet.

Slutligen var de sex respondenterna éverens om att elevens grundkunskaper i matematik
paverkar lusten att lara, och elevens sprak paverkar ocksa motivationen mycket och kan
utgdra ett hinder i elevens matematiklarande eftersom eleven kanske inte forstar matematiska
termer och uttryck, vilket paverkar motivationen.

5.1.2 Tema Svarigheter i matematikens sprak

L&rarna var Gverens om att textuppgifter ar det storsta problemet som elever moter eftersom
de innehaller mycket text, komplexa fakta och siffror som kan led till forvirring. Elever med
sprakliga svarigheter kommer att behéva mycket tid for att lasa, forsta lasning och forsok att
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l6sa uppgiften, forutom férmagan att rakna. Nedan presenteras vi tre exempel pa lararnas
asikter kring las och lasforstaelsesvarigheter hos elever.

Det som &r svarast for mina elever &r att lara sig matematikens sprak eftersom de har svart att lasa och
avkoda symboler. Det finns alltsa ett stort problem med det matematiska spraket som innehaller ett antal
speciella begrepp som kanske inte har samma innebord som elevens modersmal. Till exempel hade
mina elever svart att forsta begreppet (Carat )i fraga 2b i Bilaga 3 eller hur manga carat motsvarar det
(M1).

Lassvarigheter kan uppsta i arskurs sju eftersom de texter de |ast tidigare inte senare utmanade deras
konceptuella fardigheter och deras helhetssyn pé vad texten handlar om. Dessutom blir texterna mer
komplexa i detta skede och det blir svart att forstad de matematiska texter de laser. Till exempel hade
mina elever svart att lasa uppgift 29 i Bilaga 3 och detta kraver min hjalp att Iasa flera ganger (M2).

M5 berattade om sina flersprakiga elever som lider av lassvarigheter till foljd av en svaghet i
den svenska spraket och foljaktligen en svaghet i matematikens sprak.

Mina elever hade svart att forstd 29b uppgift i Bilaga 3 och de bad mig att forklara det for dem pa enkelt
sprak (M5).

Nar det galler M6 lade han till ytterligare en orsak till svarigheter att lasa och forsta
matematiska uppgifter, vilket ar kognitiva svarigheter bland elever, da nagra av hans elever
lider av oférmagan att halla flera saker eller begrepp i sina sinnen.

Detta beror pa att arbetsminnet & mycket drabbat och elever som lider av lassvarigheter speciellt om
detta minne &r svagt, blir det svart att komma ihag alla steg som maste féljas for att l6sa en uppgift (M6)

Informanterna talade nedan om nédvandigheten av lasférmagan nar man arbetar med
matematiska uppgifter, eftersom en brist i lasformagan leder till stora svarigheter for eleverna.
Majoriteten av lararna bekraftade att dessa svarigheter &r relaterade till flera faktorer, sdsom
begransningar i arbetsminnet, oregelbunden nérvaro i skolan och lag rostformagan. Dessa
faktorer utgor storre svarigheter nar det galler matematiska texter som kraver goda kunskaper
i att 1asa symboler och begrepp.

En av tjejerna i min klass lider av svag fonologisk formaga, vilket gor att hon inte kan forbattra sina
prestationer i att lAsa matematiska texter bra (M5).

A andra sidan ar lasning inte det enda problemet som eleverna lider av i skolan, utan det
handlar snarare om att forsta dessa texter och hur man kan utvinna mening och integrera med
den skrivna texten nar man laser den, da eleven ska scanna texten noggrant och préva att
forsta och skapa mening for texten fran borjan av lasningen. Lararna betonade att det inte
récker att utvardera elevernas flyt i att l&sa texter for att sakerstalla elevernas korrekta
forstaelse, utan snarare maste flera strategier foljas med syftet att stodja eleverna och motivera
dem att utveckla deras las- och forstaelse tillsammans.

Nar de matematiska texterna ar langa eller komplexa, lyckas inte mina elever att férstd dem och darfor
far de inte bra betyg (M1).

I nationella prov stravar vi som larare att forenkla informationen till eleverna, till exempel i fraga 23
ritades en bild av en noshorning och denna strategi ar valdigt bra eftersom manga av elever inte har
kunskaper om djurnamn och pa sa satt kommer eleverna att kunna bilda sig en heltackande av textens
betydelse (M2).

Jag arbetar i IM program dar larobockerna passar elevernas niva och texterna ar enkla och latta, vilket
underlattar for oss och for mina elever att utveckla sina kunskaper successivt (M5).
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Vi tolkar citaten ovan att lararna ser ett samband mellan sprak och matematik, eftersom
lararna sager att elever som har svarigheter i lasning och forstaelse méter manga problem i
matematik, sérskilt i textuppgifter.

5.1.3 Tema Avsaknad av grundlaggande kunskaper

Alla intervjupersoner séger att elevernas grundkunskaper i matematik som byggs upp i unga
ar har en betydande inverkan pa larande i senare ar. Dessutom ar férmagan att lasa och forsta
ocksa relaterad till en stark grund i elevens tidigare stadier. Nedan finns det fyra exempel pa
lararns uttalanden kring elevernas tidigare matematiska kunskaper.

Elevernas svaga grund i lasning, forstéelse, och till och med deras kunskap i matematikens grund
paverkar utbildningsformen i hog grad (M1).

Eleven maste ha en god grund i matematik for att han kan fortsatta och I6sa uppgift 24 i Bilaga 3 (M3).

Nagra av mina elever hade inte bra grund darfor var det svart for dem att klara uppgift 29a i Bilaga 3
(M5).

Jag tror att foraldrarna ocksa har en stor roll i att bygga bra grund i matematik for sina barn (M6).

Var tolkning av citaten ovan &r att det ar viktigt att bygga upp en stark grund i matematik for
barn i grundskolan, eftersom denna effekt visar sig i arskurs 7-9 nar det blir nddvandigt att
lara sig matematik pa hogre nivaer.

5.1.4 Tema Psykologiska och kognitiva svarigheter

Elevpsykologiska storningar ar ett av de problem som ldrare moter i skolan. Naturligtvis
paverkar dessa svarigheter elevernas inlarning i allménhet och deras inlarning av matematik i
synnerhet. Detta beror pa att problem med angest, stress, depression och andra psykologiska
problem paverkar koncentration och forsvaga formagan att acceptera och forsta nya koncept
och kunskap. Tre av informanterna vi intervjuade hade erfarenheter med elever som lider av
psykiska svarigheter som ADHD, ADD, och Autism.

Nar mina elever flyttar fran ett kapitel till en annan blir det svart for dem att komma ihag eller integrera de
tidigare kunskaper eller hur man kan dra nytta av den har informationen i nasta lektion. De har daligt
minne (M4).

Min elev lider av svar depression som hindrar honom att lara sig matematik eller att forsoka lasa en kort
text (M6).

Vi kan forklara allt detta genom att séga att psykologiska faktorer spelar en viktig roll for att
uppna akademisk framgang och forbattra utbildningsresultatet. Darfor ar det nodvandigt for
skolan, foraldrarna och samhaéllet att vara beredda att stodja eleverna psykologiskt och ge dem
nodvandig vagledning oavsett nyanlédnda eller svenska elever.
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5.2 Forskningsfraga 2: Lararna undervisningsstrategier

Nar vi fragade larare om vilka strategier de anvander for att évervinna svarigheterna, var
svaren varierade beroende pa deras erfarenhet.

Larare M1

Enligt M1 finns det ett antal elever som kdmpar med matematik, déribland bade svenska
elever och de som ar nyanldnda. Som ett resultat har det blivit nddvandigt att férenkla
genomgangar for att kunna ta emot dessa studenter. Enligt henne ar processen att hjalpa
nyanlanda elever till dmsesidig nytta for bade dem och svenska elever. Dessutom namner hon
att hon har en tendens att aterkomma till uppgifter vid flera tillfallen.

For att forsakra mig om att nyanlanda elever forstar materialet ordentligt maste jag ofta upprepa mina
forklaringar flera ganger med olika s&tt och med anvandning av olika bilder. Ibland behéver jag till och
med ga igenom begrepp forklaring tva ganger for att vara saker pa att alla forstar. Vanligtvis kommer jag
att forklara informationen muntligt forst och sedan kontrollera om det finns forvirring. Om en elev
fortfarande kampar for att forstd, kommer jag att dela upp informationen i mindre, mer latthanterliga bitar.
Det &r inte ovanligt att flera elever kraver flera forklaringar till viktiga punkter.

| citat ovan beskriver M1 att hon anvéander tva olika strategier dels upprepning och dels
anvandning av olika representationer. Strategin upprepning handlar om att forklara pa flera
satt som att dela upp information i delar, vid flera tillfallen for elever i svarigheter. Hon
anvander ocksa strategin att visa bilder, dvs anvanda olika representationer, for att underlatta
for eleverna Vid en handelse av att eleverna fortfarande inte forstar ett problem eller en
uppgift, anvander M1 ytterligare en strategi ndmligen presentationsstrategi att kliva fram och
stalla pedagogiska fragor till gruppen. En student kommer att valjas ut for att presentera sitt
forhallningssatt till uppgiften och beskriva de metoder han har anvént. Detta gor att andra
elever kan fa insikt i sina kamraters metodik, vilket kan vara till stor hjalp. Efter
presentationen upprepa. M1 elevens forklaring genom att anvanda kroppsspraksgester och
pekande, vilket ytterligare fortydligar materialet for klassen.

Larare M2

Undervisning i matematik som lararen M2 forsoker skapa under sina lektioner i matematik
fokuseras pa strategierna varieration och inkludering. Hennes mal &r att vacka elevernas
intresse och engagera dem i amnet. Med fortroende pa sig sjalv kan M2 halla ut alla hinder
som kan uppsta under lektionens tid.

Mitt forhallningssatt till undervisning innebar att jag anvander en mangd olika metoder for att forklara
mina lektioner. Vanligtvis bérjar jag med en omfattande genomgang pa smartboarden, sa att jag kan
inkludera flera bilder for varje koncept. Jag tycker att farg och bildsprak ar sarskilt anvandbara for att
hjalpa eleverna att behalla och forsta, vilket ar sarskilt viktigt for dem som ar nya i &mnet och jamfor det
med vad de redan kanner till fran sina hemlander. Under lektionen skriver jag dven pa tavlan for att halla
eleverna engagerade och motiverade.

Lararen M2 anvander en méangd olika tekniker for att effektivt formedla sina lektioner och
detta ar variationsstrategin. Lararen M2 borjar med en omfattande presentation pa
smartboarden, vilket gor att lararen M2 kan inférliva manga bilder for varje koncept eftersom
anvandningen av farg och bildsprak ar sarskilt fordelaktigt for att hjalpa eleverna att forsta
och behalla, vilket &r sarskilt avgorande for dem som &r obekanta med amnet och behover
relatera det till sina forkunskaper fran sina hemlander. Under hela lektionen engagerar och
motiverar lararen M2 dessutom eleverna aktivt genom att skriva pa tavlan och I6sa nagra
uppgifter. Den andra strategin &r inkluderingsstrategin. Karnan i inkludering ligger i
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uppréttandet av en inkluderande atmosféar som skapar en kénsla av tillhorighet och aktivt
deltagande for varje elev, oavsett deras bakgrund eller formagor. For att uppna detta kan det
vara nddvandigt att modifiera undervisningsmetoderna for att tillgodose olika behov och odla
en miljé av samarbete och vérdnad i klassrummet.

Larare M3

Lararen i fraga hade ett pragmatiskt forhallningssatt till att undervisa i matematik. Hans syfte
var att skapa en koppling mellan matematik och vardagsliv, for att ge ett tydligt och relaterat
syfte for amnet. Detta tillvagagangssatt gynnade inte bara nya elever, utan sakerstaller ocksa
att befintliga insag det inneboende vérdet av matematik och kunde se dess relevans i deras
dagliga liv.
For att starka ett koncept &r det ofta fordelaktigt att tillhandahalla konkreta exempel som stodjer det, till
exempel konkreta exempel. Det kan inkludera exempel fran elevers liv, som att kopa klader eller godis
och berékna deras vikt eller procent. Jag strévar efter att koppla mina lektioner till vardagsupplevelser

nar det ar mojligt genom att anvanda sadana exempel. Dessutom, om tillampligt, kan visuella hjalpmedel
ocksa anvandas for att forstarka idén, aven om detta ar beroende av arten av konceptet som lars ut.

Denna larare anvande en vardagsnara strategi genom att visa eleverna praktiska
tillampningar av matematik i deras vardagliga rutiner, sdsom budgetering, matlagning och
organisering. Detta tillvagagangssatt gor matematikundervisningen bade relevant och
engagerande som betonar betydelsen av matematik, vilket kan paverka intresset for att lara sig
matematik.

Larare M4

Larare 4 uttrycker att undervisa eleverna som har utlandska bakgrund och hantera deras
svarigheter eller forsoka hitta de anpassade strategier var en utmanande uppgift. Aven om det
skulle vara idealiskt for varje elev i klassen att ha en matematikbok, ar det inte alltid mojligt.

Nyanléanda studenter, liksom deras motsvarigheter, kommer med varierande nivaer av fardigheter, och
det ar avgdrande att skraddarsy sitt larande till sin utvecklingszon. For att ta emot nyanlanda féredrar jag
att arbeta med tata genomgangar och fortydliganden for matematiska begrepp samt svenska spraket.
Matematikboken ar designad med "grona" sidor som vander sig till elever pa grundniva, "bla" sidor for
svagare elever som siktar pa att klara, "réda" sidor for de som siktar pa hégre betyg och "svarta" sidor
for elever som soker extra. utmaning. Detta hjalper mig val att dela uppgifterna till mina elever pa grund
av sina nivaer.

Genom att implementera en individualiseringsstrategi , dvs skraddarsy innehallet till eleven
bade nar det galler innehall och sprakstod utifran vad eleven kan. Bland annan namner M4 att
matematikboken &r uppdelad utifran olika nivaer som kan anpassas till elevens kunskapsniva.

Larare M5

Vanligtvis ar elever som ar nya pa en skola tveksamma till att delta i klassen pa grund av
deras begransade sprakkunskaper. De kan kéanna sig for oroliga for att racka upp handen eller
svara pa fragor.

Jag tankte pa hur jag skulle skapa en lektionsplan som skulle uppmuntra dessa elever att delta. Min
metod gar ut p& att dela in eleverna i sma grupper som var och en bestar av en nyanland elev och tre
andra pa olika nivaer. Detta skapar en miljo dar den nya eleven kanner sig bekvam nog att saga ifran,
aven om de kanske inte ar helt korrekta. Till en bdrjan ar varje grupp begrénsad till tre personer, men
efter ndgra minuter gar tva grupper samman for att bilda en stérre grupp.
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M5 anvénder en grupparbetesstrategi som hjélper eleverna att arbeta tillsammans for att 16sa
en uppgift och pa sa satt varje elev dra nytta av sin kamrats fardighet och kunskap. M5
forklarar att detta gor att de nya eleverna kan anpassa sig till sina klasskamrater och bygga
relationer med dem. | slutdndan framjar detta tillvagagangssatt samarbete och hjalper dessa
elever att kdnna sig mer sékra pa sina sprakkunskaper. Att arbeta i grupp ger eleverna
mojlighet att observera och lara av sina kamraters tankeprocesser och
problemldsningstekniker.

Larare M6

Flera elever tappar sin vilja att lara sig eftersom de stoter pa svarigheter med tilldelade
uppgifter. Ofta tror de att de har uppnatt det 6nskade resultatet, bara for att senare inse sitt
misstag, vilket leder till besvikelse. For nykomlingar kan det vara svart att forsta texter, och
aven om de har formagan att arbeta med ekvationer och utfora berakningar kan de fortfarande
misstolka problem. Detta kan leda till frustration och en ovilja att halla ut, vilket i slutandan
resulterar i en vagran att engagera sig i problemlésning.

Enligt min erfarenhet har det att ge berdm till mina elever visat sig vara avgérande eftersom det hjalper
dem att 6vervinna psykologiska hinder och aterupplivar deras motivation att lara. For att uppna detta har
jag utarbetat en enkel men effektiv strategi for att sammanstélla texter tillsammans med deras
dversattningar pa elevens modersmal och svenska pa samma papper. Dessutom tillhandahaller jag
I6sningar pa bada spraken.

M6 anvander en strategi som gar ut pa att ge berom, vilket syftar till att ge eleverna
motivation och sjalvfortroende och pa sa sétt kan lararen skapa en positiv atmosfar i klassrum.
Enligt M6 gor detta forhallningssatt inte bara mojligt for elever att forsta och tolka problem
pa svenska utan inger ocksa fortroende och uppmuntrar dem att ta sig an alla uppgifter. Nar
de gor framsteg kanner de en kansla av prestation och en 6nskan att fortsatta lara sig och
véxa.

5.3: Forskningsfraga 3: Larares bedomning av behovet av och tillgangen till extra
resurser och stod till eleverna

Lararnas asikter om deras tillgangliga stodresurser varierar, om an med allmén konsensus.

Larare M1 erkénner narvaron av en speciallarare inom skolan, forutom mdjligheten att
ytterligare en person dr nérvarande under matematiklektionerna. Den efterféljande
informationen formedlas ocksa av larare M1:

Ibland har jag sokt hjalp fran individer som modersmalstalare eller elevens foraldrar for att battre forsta
vissa begrepp. De har hjalpt mig att klargéra dessa idéer genom att anvanda antingen sitt modersmal
eller alternativa forklaringsmetoder.

M1 fortsétter och séager att man inte lita pa alla hushall for att ge stod till sina barns
pedagogiska anstrangningar. Men i det har scenariot har vardnadshavarna sjalva kommit fram
for att erbjuda hjalp. Deras priméara mal har varit att hjalpa eleverna i deras akademiska
sysselsattningar. Néar det galler att trivas i sitt eget hem kan det vara fordelaktigt att ha
formagan att forklara komplexa texter pa sitt modersmal. Detta galler sarskilt nar det galler
foraldrar som hjélper sina barn med studierna.

M1 sdger att om foraldrarna beharskar svenska kan de ge nddvandig hjélp.

Om de inte &r det, kan det dock visa sig vara en mer utmanande uppgift. Men i savéal kan jag inte uppge,
jag stravar alltid pa att hitta en person som kan hjalpa denna elev, antingen fran skolan eller utanfor.
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Larare M2 och M3 delar uppfattningen om vikten av anvandningen digitala resurser. M2
namner om teknik, sa sim datorer och Ipads som hjalpmedel i klassrummet.
M2:

Jag tror att inkorporering av teknik som datorer och Ipads i klassrummet skulle ge eleverna en rad
alternativ for hur de arbetar och lata dem reglera svarighetsgraden efter behowv...

Enligt M3 far nyanlanda elever mojlighet att anvanda dversattning applikationer som "Google
Translate". Genom att anvanda dessa applikationer kan de k&nna sig mer bekvama och bidra
till klassrumsdiskussioner.

Enligt Lararna M2 och M3 kan eleverna ha stor nytta av att utnyttja digitala resurser i sina
studier. Detta har tva primara skal. For det forsta har eleverna visat ett stort intresse for att
arbeta med datorer och digitala resurser i allmanhet. For det andra finns det tillfallen dar
lararen kanske inte kan ge tillgang till vissa resurser, dven om eleverna behover hjalp. Darfor
kan inforandet av digitala resurser visa sig vara ett effektivt satt att sakerstélla att eleverna har
tillgang till nodvandigt material hela tiden.

Larare M4 berattar om mojligheten for elever att fa extra stod genom att gé pa “Extramatten”.

Om eleverna har det svart i ett visst &mne, till exempel matematik. Kan de ga till extra matematik, och
det &r en timme per vecka, men denna timme kanske inte racker for dem som stér infér betydande
utmaningar inom detta amne. Dessutom &r det inte alltid méjligt att tillhandahalla en larare som ar
flytande i elevens modersmal, vilket kan hindra kvaliteten pa den hjalp som ges.

Matematiklararens narvaro dr inte garanterad sdger M4 i citatet ovan, vilket innebar att
eleverna kanske inte alltid far nodvandig hjalp for specifika svarigheter inom matematiken.
Han forklarade att om eleven far stod fran modersmalslararen kan detta hjalpa honom pa bésta
satt eftersom eleverna ibland behdver forsta fragan helt och hallet och inte bara Gversétta
nagra ord. I probleml6sning &r det inte latt att knyta ihop alla delar i problemet och detta
betyder att eleven behdver forstd vad detta texten betyder forst och sedan borja och fundera pa
I6sningssatt.

Larare M5 anser att anvandningen av modersmalet under lektionen har positiva aspekter for
att utveckla kunskaper for bade elever, larare och ibland foraldrarna ocksa.

Att ge eleverna tillgang till studievagledning och modersmalsundervisning ar vasentligt. For nyanlanda
elever spelar modersmalet en avgorande roll for att 6ka sin forstaelse. Darfor ar det absolut nédvandigt
att dessa elever lar sig bade svenska och sitt modersmal. Detta tillvagagangssatt utvecklar inte bara
elevens modersmal utan uppmuntrar ocksa elevens foraldrar att bli mer delaktiga i larandeprocessen.

Detta &r sarskilt viktigt for foraldrar som kanske inte har ett bra grepp om det svenska spraket.

Till skillnaden fran andra lararen anser M6 att eleven med hjalp av sin matematiklarare kan fa
informationen direkt och detta genom att lara sig kunskaper direkt pa svenska. Det vill saga,
aven om eleven har svarigheter fran borjan, kan eleven klara sig i matematik om han har fatt
tillrackligt med forklaring fran sin larare och fatt stod fran en speciallarare. Da kan eleven
sjalva hjélpa sig. M6 anser att eleven inte behdver behérska svenska helt for att lara sig
matematik, eleven kan klara sig i matematik om han har bra grundldggande kunskaper i
matematik samt vissa grundlédggande kunskaper i svenska. Att stotta eleven psykologiskt och
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ge honom berom &r mer effektivt an att skaffa honom en modersmalslarare, vilket beskrivs i
citatet nedan.

Att uppmuntra en elev och ge honom tillréckligt med berém ger eleven kénslan av sjalvsakerhet. Att
motivera eleven att sjalvstandigt dversatta och sedan forstd problemet eller fragan, kan visa sig vara mer
fordelaktigt &n att forlita sig pd en modersmalslarare for att dversatta och tolka allt.

5.4 Sammanfattning, svar pa forskningsfragorna

Forskningsfraga 1. Vilka svarigheter att lasa matematisk text i zeoriavsnitt och att lésa "listal”
har hogstadielarare i matematik observerat hos elever med svenska som andrasprak och vad
orsakar dessa svarigheter?

Efter att ha genomfort intervjuerna och noggrant analyserat dem kan vi sammanfatta flera
faktorer bakom de svarigheter i matematik som svenska och flersprakiga elever upplever i
skolan. De viktigaste av dessa faktorer ar kopplade till vara fyra identifierade teman som kan
kopplas till avsaknad av motivation, psykologiska faktorer, avsaknad av grundkunskaper och
sprakproblem, oavsett om det galler lasning eller forstaelse. Resultaten visade att larare
kampar med elever som har negativ syn pd matematik. Eleverna tappar motivation att uppna
malen i kursplanen och har svart att forsta matematikens betydelse i det dagliga livet i och
utanfor skolan. Andra elever kampar bara for att fa bra betyg som kvalificerar dem att ga
vidare till nasta steg, men det betyder att de inte har nagra ambitioner att forbattra sina
prestationer.

Den andra delen av eleverna misslyckades i matematik pa grund av den svaga grunden i de
primara stadierna, och denna fraga skapar hos dem en évertygelse om oférmagan att
praktisera amnet eller forsta de befintliga grunderna och darmed oférmagan att fortsatta lara
sig bra. A andra sidan kdnner dessa elever inte lika mycket gladje i matematik som andra
amnen, eftersom de inte kanner att det ar nyttigt eller underhallande. Detta betyder att
psykologiska faktorer spelar en stor roll for elevernas acceptans av amnet, sdsom angest eller
depression.

Nar det galler svarigheter i matematiska texter berattade informanter om sina erfarenheter av
elever som lider av stora svarigheter att lasa och forsta texter, forutom att eleverna tappar
teknik i att hantera en uppgift, eftersom manga elever forstar texten men har svart att starta
eller f6lj 16sningen. Med andra ord saknar eleverna arbetsminne, vilket i sin tur paverkar deras
prestationer och formagan att dvervinna dessa svarigheter att forsta, analysera och borja I6sa.
Daremot uttryckte lararna sin asikt att grunden for lasning och forstaelse byggs i tidiga skeden
i skolan. Om grunden inte ar stark kommer detta att paverka de senare stadierna av
utbildningen negativt.

Forskningsfraga 2. Vilka strategier anvander dessa larare for att 6vervinna de i fraga i
angivna svarigheterna?

Léarare foljde flera strategier (t.ex. upprepning, anvandning av olika representationer, berém,
grupparbetesstrategi, individualisering, vardagsnara strategi och variation) for att hjalpa
elever att Overvinna sina svarigheter i matematik. Den forsta lararen foljde strategin att
upprepa forklaringen for nagra komplexa uppgifter eller dela upp informationen i flera avsnitt
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for att underlatta arbetet och forenkla malet, férutom att fora diskussioner mellan lararen och
eleverna och ge varije elev sitt utrymme att utrycka sina asikter. Detta hjalper eleverna att fa
en metodologisk insikt for sina kamrater.

Den andra l&raren anvande strategin att anvanda en mangd olika undervisningsmetoder i
syftet att vacka elevernas uppmarksamhet och intresse och férsoka involvera dem i lektionen.
Den tredje lararen berattade om sin erfarenhet av att forsoka skapa en koppling mellan
matematik och vardagslivet i syfte att ge tydliga och relevanta syfte.

M4 foljde strategin att anpassa undervisningen efter olika elevnivaer, med hjélp av
matematikboken som &r indelade i fargade avsnitt, dar varje farg indikerar en viss
kompetensniva. M5 anvande strategin att arbeta i grupp, eftersom denna metod hjalper till att
dela fardigheter, utveckla spraket och skapa en malmedveten och stodjande pedagogisk
atmosfar i klassrum. Néar det galler den sista lararen arbetade han med strategin for att
berémma eleverna med syftet att hjalpa dem, stétta dem och utveckla deras formagor.

Forskningsfraga 3. Hur bedomer dessa larare behovet av och tillgangen till extra resurser
och stod till eleverna?

En av de viktigaste metoderna for ytterligare stod, ur informanternas synvinkel, &r nérvaron
av en speciallérare i skolan eller en assistent inne i klassrummet for att hjalpa eleverna och
lararen. Vidare &r anvandningen av digitala verktyg eller dversattningsprogram viktig for
eleverna, eftersom de kan vara till nytta under lektionen och fortydliga komplexa uppgifter.
Ett ytterligare stod for elever med svaga formagor &r att ge dem extra lektioner for att
forbattra deras larande och kompensera bristen pa fardigheter och forstaelse.

6. Diskussion

| kapitlet diskuteras forst resultatet, sedan metoden.

6.1 Resultatdiskussion

6.1.1 Nyttan av att skapa motivation, formagan att lasa och forsta matematiska texter

Under intervjuerna berattade informanter om bristen pa motivation bland elever och hur det
paverkade deras framgang i matematik negativt. Motivation definieras som en kraft som
motiverar individer att utféra olika handlingar, och detta &r vad Madsen (1986, s.27) betonade
nér han beskrev den som ” alla inre (psykiska) processer och strukturer samt yttre faktorer
som driver, aktiverar och motiverar handlingar”.

Respondenterna ndmnde att det finns en del elever som har yttre motivation att arbeta med
uppgifter i syftet att fa betyg som kvalificerar dem att ga vidare till nasta arskurs, men utan
inre motivation, vilket gor att det inte finns nagon intern vilja eller passion att arbeta med
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matematiska uppgifter. Gardenfors (2010) skriver att skolans struktur tar kal pa elevernas
motivation, vilket kan relateras till Glasser (1996) att eleven lar sig vad han ar intresserad av
eller dnskar, och ingenting kan motivera honom utan hans dnskan att gora det. 1 Skolverket
(2022c) star att ” Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklas intresse for matematik
och tilltro till sin formaga att anvinda matematik i olika sammanhang”.

Spraksvarigheterna for flersprakiga elever var vanligt forekommande i informanternas
klassrum. Lararna i studien berattade att elevernas svarigheter ligger i att lasa och forsta texter
mycket mer &n att hantera uppgifter som relaterade till siffror. Att utféra huvudrakning kréver
enbart att halla informationen i arbetsminnet, till skillnad fran textuppgifter som kréaver att
eleverna valjer processen, lamplig aritmetik, koppla den till matematiskt innehall och anvanda
informationen i arbetsminnet. Cumminus (1988) bekréftade att textuppgifter skapar flest
problem for flersprakiga elever.

Eleverna som har svart att lasa och skriva, har mer svarigheter i matematik an de andra,
sérskilt nar det géller textuppgifter. De kan inte avkoda ord eftersom dessa uppgifter
innehaller ofta mycket information och begrepp och ett férrad av ord som utgér en annan
mening inom matematik

Vissa av lararna som deltog i studien ansag att elevernas svaga baskunskaper i matematik &r
en av de viktigaste orsakerna till att eleverna inte lyckas i matematik. Enligt Léwing och
Killborn (2002, s.56) har flera studier visat att det viktigt att undervisa grundlaggande
matematikkunskaper i mellanstadiet eftersom eleverna har nytta av att forma matematiska
begrepp, vilket stimmer 6verens med vart resultat.

De sex informanterna holl med om att matematiska texter anses vara svara for de flesta elever
i arskurs 7-9 att forstd och det kraver mycket goda begreppskunskaper for att forsta syftet med
texten och detta stammer med vad star i Skolverket (2021) som férklarar om vikten av
elevernas formaga att ldsa och forstdr matematiska texter. “Bade elever med svenska som
andrasprak och elever med svenska som forstasprak kan ha svarigheter med att uppfatta
budskapet i en text. Men att lasa pa ett andrasprak kan innebara att mycket kraft maste laggas
pa att koda av och dversatta texten, vilket kan forsvara och fordroja tolkningen av det
matematiska innehallet”.

Miles (2004) forklarade att matematiska texter skiljer sig fran andra texter som eleverna laser
i andra amnen. Matematiska texter kraver elevernas formaga att soka efter samband mellan
informationen som texten ger och tolka textens betydelse. Mdlhed (2001) forklarade genom
sin studie att textforstaelse kan jamforas med lasforstaelse, vilket innebér att eleverna forstar
informationen i texten pa olika sétt, var och en efter sin egna idéer, och de forbiser att forsta
meningens sammanhang eller gor fel i tolkning av detaljerna.

6.1.2. Lararstrategier

Enligt Hattie (2009) &r elevernas framgang i matematik till stor del beroende av lararens
metodik. FOr att hjalpa elever som kan kdampa med spraket bryter M1 ofta komplexa uppgifter
i mindre och mer hanterbara komponenter och anvéndandet av strategin olika
representationer. Att anvénda olika representationer i form av diagram eller andra visuella
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hjalpmedel okar forstaelsen hos eleverna. Det ar dock viktigt att notera att dessa atgarder inte
enbart ar till nytta for nyanlédnda studenter, utan &dven for eventuella individer som behdver
ytterligare stod av olika anledningar. For att fortydliga, stodet som de senaste tillaggen till
klassen fick var framst tillfalligt. Detta berodde pa att en handfull elever redan i klassen kunde
dra nytta av det.

Enligt M1 och M2 &r det fordelaktigt att anvanda olika forklaringsmodeller for att framja
utvecklingen av mangsidiga fardigheter kravs anvandning av en mangd olika
undervisningstekniker, vilket understryker betydelsen av att anvanda olika tillvagagangssatt,
vilket ar kopplat till variation. Gardenfors (2010) betonar betydelsen av mangsidig
undervisning for att motivera elever och 6ka deras forstaelse for amnet. Skolverket (2018b)
betonar pa samma satt vikten av att anvanda en mangd olika undervisningstekniker for att
framja utvecklingen av mangsidiga fardigheter. Forskning har visat att inte bara matematiska
formagor kan forbattras, utan dven elevernas motivation kan 6kas. Det har bekraftats att larare
spelar en avgorande roll i att forma elevers motivation genom att anvénda olika metoder for
undervisning och aktiviteter. Ahlberg (2020) foreslar att pedagoger nér de undervisar i
matematik maste anta olika tillvagagangssatt for att sakerstalla att eleverna uppfattar amnet
som fangslande och roligt. For att uppna detta bor instruktorer strava efter att hitta en balans
mellan komplexiteten i uppgifter som tilldelas eleverna och deras férmaga att forsta dem,
saval som mellan behovet av strukturerad och mangsidig undervisning.

Lararens M3 vardagsnéra strategi 6verensstimmer med Deweys filosofi som belyser skolans
ansvar att finna undervisningsmetoder och aktiviteter for att moéta elevernas behov i deras
dagliga liv. Detta kraver att larare forstar de utmaningar som sina elever star infor for att
motivera dem effektivt. Ett satt att astadkomma detta ar att visa matematikens relevans for
vardagsupplevelser (Dewey, 1998). Larare kan forbéattra elevernas forstaelse av matematik
genom att betona dess praktiska tillampningar i deras dagliga rutiner. Tillampningen av
matematik i det dagliga livet ar en avgorande aspekt som inte kan forbises. Enligt var
genomforda undersokning fann man att betydelsen av att flata in matematik i vardagen
betonades av pedagoger. Nar det géller att lara sig matematik kan det vara oerhort fordelaktigt
att inforliva verkliga situationer. Genom att géra det kan eleverna fa en djupare forstaelse av
matematiska begrepp och utdka sina kunskaper utifran lararens uppfattningar.

Enligt Mumcu (2018), som citerar Hayal (2018), anser manga larare att deras primara mal bor
vara att odla en karlek till matematik hos sina elever. Lararen M1, M2 och M3 beskriver att
de syftar till att genomfora aktiva och engagerande lektioner som fangar elevernas
uppmarksamhet, foljt av att demonstrera hur matematik kan tillampas i vardagliga situationer.
Detta tillvagagangssatt kan resultera i 6kad forstaelse av matematikens relevans i det dagliga
livet och gora det mojligt for elever att anvénda skol undervisad matematik for att forbattra
sina liv.

Under intervjuerna var det uppenbart att lararen M4 bekréaftade betydelsen av svenska spraket
och matematiska begrepp i matematikundervisningen. M4 anvénde klass omfattande
genomgangar for att forbattra forstaelsen, med fokus pa en mangd olika matematiska begrepp
och det svenska spraket. Laroplanen for grundskolan Skolverket (2011) bekréaftar att eleverna
maste ha tillgang till mojligheter som gor att de kan utveckla sin forstaelse for matematiska
begrepp. Ronnberg (2001) havdar att larare kan tro att elever som nyligen har anlant inte helt
forstar matematiska begrepp pa grund av sprakbrister. Ronnberg foreslar att larare darfor bor
koncentrera sig pa att forbattra elevernas forstaelse for bade matematiska begrepp och
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svenska spraket. Férutom genomgangar avslojade lararen att han anvander en matematikbok
som passar till olika nivaer och olika behov.

Enligt Ahlberg (2020) kan det vara en utmaning att ge adekvat stdd till alla elever. Vissa
elever kdmpar for att hdnga med i stora klasser, och den typiska losningen &r att placera dem i
mindre, mer intima undervisningsgrupper. | dessa mindre grupper far elever med liknande
svarigheter mer individualiserad uppmarksamhet av sin larare. M5 foresprakar grupparbete i
matematikundervisningen och citerar det som en bade njutbar och effektiv
undervisningsmetod. Boaler (2011) konstaterar att ndr eleverna samarbetar och delar sina
matematiska kunskaper med varandra, fordjupas deras forstaelse for amnet. De far en bredare
forstaelse for matematik utéver bara raknemetoder, och de kan formulera sina egna idéer om
amnet. Kamratforklaringar kan ocksa ge mer tydlighet for vissa elever an forklaringar fran
deras larare.

M1 och M6 tror pa att stodja och inspirera sina elever genom berém och motivation. Som
Magne (1998) noterar kan elevers sjalvsikerhet och drivkraft paverkas negativt av
misslyckanden i matematik, vilket i sin tur kan paverka deras matematikprestationer negativt.
Darfor spelar motivation en avgérande roll for att forsta kallorna till en elevs kamp med
matematik. Som Magne (1998) ytterligare forklarar, bestams en persons motivation att uppna
ett realistiskt mal av deras vilja att anstranga sig for att uppna det.

Studier gjorda i klassrum har upptackt att translingulism (transsprakande) ar fordelaktig for att
framja djupare reflektion och kan hjélpa tvasprakiga elever i amnen som undervisas pa deras
svagare sprak. Detta ger pedagoger en mojlighet att utnyttja elevernas fardigheter i sitt
starkare sprak for att uppmuntra dem att delta och odla sin resonemangsférmaga och
nyfikenhet (Yow, Tan & Flynn, 2017). I ett flersprakigt sammanhang tillater kodvaxling
tvasprakiga elever att anvanda bada sina sprak pa ett satt som inte skulle vara mojligt i en
ensprakig miljo. Detta har i sin tur en gynnsam effekt pa barns sprakutveckling (Garcia-
Mateus & Palmer, 2017; Moschkovich, 2005; Yow, Tan & Flynn, 2017).

Lararna M1, M3, M4 och M6 séger att nar det kommer till att lara ut ett nytt sprak tar vissa
pedagoger hansyn till erfarenheterna fran elever som i forsta hand talar ett annat sprak an det
som lars ut — som engelska. Det har observerats att anvandning av flera sprak under
inlarningsprocessen inte bara kan hjélpa till att upptacka mer om kulturen som studeras, utan
ocksa framja starkare relationer mellan elever och amnet de brottas med péa egen hand.
Lararna M2 och M5 tror att anvandningen av en elevs modersmal under lektionerna kan
hjalpa nyanlanda elever att forstd amnet. Detta géller sarskilt nar en elev som talar samma
sprak som de nyanlanda forklarar materialet pa sitt malsprak.

6.1.3. Behov av extra resurser

Lidman (2017, s.73) framhaller att eleverna i olika grad uttryckte att de kande att de skulle ha
nytta av hjélp av en larare som talar modersmal som kunde éversitta och/eller forklara
uppgifterna sa att det skulle bli lattare for dem att svara pa, dven om svaren behévde vara pa
svenska. Ldrarna var lite oroliga 6ver att ha flera larare som talar modersmal i samma
klassrum och var osakra pa om deras stod var lika, vilket i sig var skadligt for
effektiviteten.M2, M3 anvander digitala resurser som hjélper eleven pa att Gversatta och forsta
olika matematiska begrepp samt pa att lara manga olika kunskaper. Det star i Lgr22 att larare
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ska organisera och genomfora arbete for att eleverna ska kunna anvéanda digitala verktyg pa
ett satt som framjar kunskapsutvecklingen. (Skolverket, 2022c). Digitaliseringens tillkomst
presenterar ett overflod av tekniska resurser och kunskap, vilket gor den till en vardefull
tillgang. Det kraver dock en noggrann granskning av de data som kommer fram nar de val har
anvants.

Att forsta digitaliseringens inflytande pa bade larare och elever ar avgérande for att utarbeta
effektiva undervisningsstrategier. Nar utbildningslandskapet utvecklas mot digitalisering finns
det ett 6kat behov av det. Enligt var mening &r digitala resurser oumbarliga i
matematiklektioner eftersom de berikar elevernas larande och odlar deras iver att lara. Detta
kréaver larares skickliga anvandning av digitala verktyg, enligt Skolverket (2022c). Ibland &r
det extra matte valdigt viktigt for eleverna sa att de kanner sig trygg nér de far hjalp utanfor
lektionens tid. Bengtssons studie (2012) avsléjar modersmalets betydelse, sarskilt i
forhallande till en specifik skola. I sin forskning jamfor hon skolans tillstand 2005 med dess
status sju ar senare. Det dr uppenbart att larare & medvetna om modersmalets positiva
inflytande, eftersom modersmalsundervisningen har 6kat med 7 % inom sjuarsperioden.
Dessutom visar intervjuer med ldrarna att digitalt material fungerar som stod for nyanlédnda
elever. Elever kan komma at appar som "Google Gversatt" och "Tva ord" pa datorer och
iPads. Dessa appar ar sarskilt anvandbara for nyanlanda studenter. M6 har kommit pa en
annan idé som han tror att eleven kan hantera sjéalvstandigt. Om eleven har ett starkt grepp om
svenska och kan dversatta pa egen hand kan de uppna sjalvstandighet och framgangsrikt
slutfora uppgiften. Lidman (2017, s.73. s74) foreslar en potentiell strategi for att ta itu med
diskrepanser i ordforradskunskaper och forbattra lasforstaelsen. Detta tillvagagangssatt
innebar att eleverna far forberedande material, enligt forslag fran en av de intervjuade lararna.
Denna idé ar vard att experimentera med. Enligt Haastrup (1991), Laufer (1997), och Nation
(2013) sa har elever som har majlighet att bekanta sig med nya ord i forvéag battre chans att
forsta orden under sjalva provet, vilket resulterar i en forvantad forbattring av lasforstaelsen
(refererad i Lidman, 2017). Denna strategi kan vara anvandbar utan att krdva att skolan ger
stod fran modersmalslarare.

6.2 Metoddiskussion

Inom den kvalitativa forskningens omrade havdar Guba och Lincoln (1994) att
tillforlitlighet omfattar flera kriterier, och var uppmarksamhet kommer att riktas mot ett
urval av dessa. : trovardighet, palitlighet och dverforbarhet. Vi kommer att forklara och
diskutera dessa kriterier i relation till var forskning. | denna studie &r vart resultat baserat pa
analyser av kvalitativa intervjuer med matematiklarare, dar vi stallde fragor relaterade till
forskningsfragorna (Bilaga 2).

6.2.1. Trovardighet

Trovardighet handlar om att kunna visa att forskarens data &r giltiga och tillvagagangsattet for
forskningen ar relevant. Data i studien bestar inspelade intervjuer med sex hogstadielarare
som sedan transkriberades. Enligt Denscombe (2016) kan forskaren 0ka trovardighet genom
att lata respondenten verifiera riktigheten av analysen av intervjudata. I vart
forskningsprojekt har vi inte latit intervjudeltagarna tagit del av var analys innan arbetet
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varit slutfort, men vi har givit citat fran deltagarna i resultatdelen (dvs avsnitt 5 Resultat) for
att 6ka trovardigheten. For att kontrollera om lararna, som vi intervjuade, verkligen
anvander de strategier i klassrummet, som de beréttar om under intervjuerna hade vi varit
tvungna att gora observationer i klassrummet vilket ligger utanfér denna studie. Denscombe
(2016) foreslar att forskare kan uppna en okad trovardighet genom att vara transparenta med
sin forskningsansats och ge forklaringar till de beslut som fattas under hela processen. Det
ar viktigt for lasarna att kunna forsta hur forskaren kommit fram till sina slutsatser, hur man
valjer ut och kontaktar deltagare och vilka metoder som anvénds for att genomféra
intervjuer. Detta ar rad som vi har forsokt att folja.

6.2.2.Palitlighet

Palitlighet handlar om forskarnas ansvar att ta ett granskande synstt, sa att
forskningsprojektet ar replikerbart. Begreppet palitlighet ar kopplat till reliabilitet och
validitet. Reliabilitet avser hur bra metoden &r for att mata det som maétinstrumentet ska mata.
Validitet, & andra sidan, handlar om sanningshalten i resultaten. Enligt Kvale och Brinkmann
(2014) sa kan analyser av intervjuer ge svar pa skillnader i asikter och handlingar om ett
fenomen. Var intervjuguide var skapad utifran tidigare forskning (Lidman, ) och inkluderade
relativt korta formulerade fragor, for att respondenterna inte skulle missforsta fragorna. Men
Kvale och Brinkmann (2014, s. 291) ifragasatter om intervjuer verkligen kan vara objektiva,
alltsa fria fran partiskhet, da de undersoker i vilken utstrackning forskarens egna
varderingar och férdomar kan paverka den information som erhalls. I samband med den
tematiska analysen av transkripten kunde vi bett ndgon utomstaende att ocksa utféra samma
analys baserat pa var data for att 6ka palitligheten, men pa grund av tidsbrist var inte detta
maojligt.

6.2.3.0verforbarhet

Begreppet dverforbarhet ar forenligt med generaliserbarhet i en kvalitativ studie. Enligt
Bryman (2011) ar det svart att dra generella slutsatser baserat pa en kvalitativ studie pa grund
av det begransade antalet deltagare, vilket innebdr att generaliserbarheten ar 1ag. Sex larares
asikter kan inte generaliseras till alla matematiklarare for flersprakiga klasser eller skolor,
vilket kan skilja sig at efter elevernas antal och kulturella bakgrund. Men vart urval bestar av
larare med olika erfarenheter, sa vi anser att man kan dra vissa indikationer om hur
undervisning sker och vi kan ge kvalitativa beskrivningar av olika undervisningsformer pa
hogstadieniva.

6.3 Vidare forskning

Fortsatt forskning om nyanlanda hogstadieelevers matematiska svarigheter kan visa sig vara
till nytta. Detta kan innebéra att undersdka dessa elevers uppfattningar eller observera hur
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larare undervisar for att komplettera vara nuvarande resultat. Vart arbete har visat att larare
kanner igen flera typer av matematiksvarigheter som bade svenska och nyanlanda elever

moter. De erkanner ocksa att elever ofta misslyckas med att se nyttan av matematik i sina liv.

Genom att intervjua elever om deras svarigheter med matematik kan vi fa insikt i hur vi som
larare battre kan underlatta detta amne. Vi kan ocksa anvanda deras feedback for att utveckla
nya undervisningsmetoder och anpassningar for svagare elever utifran deras individuella
behov och asikter. Att observera larares undervisningsmetoder kan hjalpa hogstadieelever att
forsta matematiken. Genom denna process kan vi identifiera omraden som kraver
forbattringar for att gdra matematiska begrepp mer uppenbara.
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Bilaga 1

Inbjudan att delta i vart examensarbetesprojekt om hogstadielarare, som undervisar klasser
med bade elever med svenska som modersmal och elever med andra modersmal i matematik.

Vi ar Raya Loubani och Warda Georgeyousef, bada inskrivna i ULV-projektet vid
Link6pings universitet med mal att fa lararen behdrighet i matematik. Som en del av vart
utbildningsprogram, ska vi skriva ett examensarbete med anknytning till
undervisningsomradet. D& har vi valt att géra en intervjuundersokning av hogstadielarare,
som undervisar klasser med bade elever med svenska som modersmal och elever med andra
modersmal i matematik. Sprakbetingade elevsvarigheter ar ett for svensk skola angeléget och
stort forskningsomradet och vart arbete har darfor fokus pa sprakbetingade svarigheter i
matematik och berérda matematiklarares undervisningsstrategier.

Var metodik innebér att vi genomfor intervjuer med atta skickliga matematiklarare.

Designen av var undersokning féljer Vetenskapsomradets etiska riktlinjer om behandling av
insamlad data. For att underlatta kommunikationen ber vi dig att fylla i formuldret nedan. Om
du behover ytterligare information om vart arbete ar du valkommen att kontakta oss via e-
post.

Raya.loubani86@gmail.com

wardageorgeyousef@gmail.com

Med vénliga hélsningar och tack for din medverkan
Raya och Warda
Jag vill deltaga i er studie

Ditt namn och Warda yousef och Raya Alubani

underskrift;

Jag ar larare i matematik:

och har A) hogst 2 ars, B) mer an 2 ars men
hogst 10 ars, C) mer an 10 ars lararerfarenhet.

SvarrA B C (ringa in ditt alternativ).
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Bilaga 2
Linkopings Universitet

Matematiska institutionen

Intervjuguiden

Tack for din medverkan! Vi kommer att spela in dina intervjusvar (ljudupptagning)
och intervjuerna beréknas taga hdgst ca 60 minuter. Du kan nér som helst under
intervjun avbryta din medverkan. Vi har valt formen enskilda intervjuer med er sex
respondenter. Vid transkriptionen av inspelningarna anonymiseras materialet och i den
fardiga uppsatsen ar alla respondenter anonyma. Inspelningarna &r tillgangliga endast
for forfattarna och raderas nar uppsatsen ar godkand och publicerad pa DIVA. Vi
kommer da att skicka dig en lank till uppsatsen,

Som en forberedelse till intervjuerna ber vi dig tdnka igenom fem problem, givna i
nationella proven 2012/2013 for arskurs 9 (se bilagan) och besvara féljande fragor:

Vilka svarigheter med svenska spraket och vilka andra svarigheter skulle du vanta dig
att dina elever kan ha med dessa fem problem och hur skulle du hjélpa dina elever?

Efter genomgangen av dina svar pa dessa fragor kommer vara féljande intervjufragor
att behandla féljande omraden:

1. Vilka orsaker ser du till svarigheterna att lasa matematisk text i teoriavsnitt och att
l6sa uppgifter, dér den beskrivande texten maste tolkas for att ge den matematiska
problemstéllningen - "ldsetal”), och till andra matematiksvarigheter hos elever
med svenska som andrasprak? Ser du skillnader mellan matematikomraden och
arskurser och i sa fall vilka?

2. Vilka ar enligt din asikt de storsta problemen i matematikkurserna och proven for
dessa elever? Ser du nagon skillnad fran foregaende ar? Hur brukar du hjalpa
eleverna att Gvervinna svarigheterna?

3. Har du tillrackliga resurser att tillgodose andrasprakselevers behov av
matematikstod? Hur skulle du vilja utforma/ har du utformat stddet?

Raya Loubani och Warda Georgeyousef
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Bilaga 3

21. En av de storsta diamanterna som hittats i Sydafrika vigde 3 106 carat.
En carat motsvarar 200 mg. i

Enheten carat anger
vikten av diamant.

a) Hur minga gram vigde diamanten? (2/0/0)

b) Innan diamanten slipades delades den upp i 11 olika stora diamanter.
Den storsta diamanten fick namnet Afrikas stora stjirna. Den vigde
106 gram. Hur minga carat motsvarar det? (1/1/0)

\

23.  En noshorning kan fi mycket linga horn. Ett horn vixer cirka 0,5 cm
i manaden. Noshorningens horn kan bli 1,55 m. Ungefir hur lang tid tar
det £6r ett horn att bli sa lingt? (211/0)
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24 Veronica och Kevin stir pi en utsiktsplats cirka 200 m éver havsnivin
ach tittar pA solen som gir ner vid hosisonten. Veronica pistir att
horisonten ligger cirka 100 km bort. Kevin kinner till en formel som
man kan anvinda f6r att berikna avstindet ull honsonten.

Om man befinner sig h meter over havsnivin ir det § kilometer till
horisonten, § = JlSh . Stimmer Veronicas pastiende? Motivera dict svar

med berikningar. ‘ (020)

28, Nar olja frin fartyg Jacker ut i havet bildas en tunn hinna pi vattnet som
1 genomsnitt har tjocklcken 0,002 mm. Ert fartyg licker ut 6 m? olja,
Hur minga kvadeatkilometer ticker oljan? (v2i2)

29. Den svarta noshorningen har linge varit utrotningshotad pi grund av
tjuvjakt. Man har pi olika satt forsokt att stoppa tjuvjakten och antalet
svarta noshorningar har dirfor 6kat med 60 % frin dr 1995 il &r 2005. ’
Ar 2005 fanns det cirka 4 000 svarta noshorningar.

a) Hur minga svarta noshorningar fanns det ir 19957 (0v3)
b) Utga frin att den procentuelia Skuingen fortsatter pa samina sitt.

Hur minga svarta noshorningar kan man di rikaa med att det finns
ar 20352 (o72/1)
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Veronica och Kevin stir pi en utsiktsplats cirka 200 m &ver havsnivin
och tittar pi solen som gir ner vid hosisonten. Veronica pistie att
horisonten ligger cirka 100 km bort. Kevin kiinner till en formel som
man kan anvinda f6r ate berikna avstindet ull honsonten.

Om man befinner sig h meter over havsnivin ir det S kilometer till
horisonten, § =13k . Stimmer Veronicas pastiende? Motivera ditt svar

med berikningar.

28,

29.

Nir olja friin fartyg Jacker ut i havet bildas en tunn hinna pi vattnet som
1 genomsnitt har tjockleken 0,002 mm. Ett fartyg licker ut 6 m? olja,
Hur minga kvadeatkilometer ticker oljan?

Den svarta noshorningen har linge varit utrotningshotad pi grund av
tjuvjakt. Man har pi olika satt forsokt att stoppa tjuvjakten och antalet
svarta noshorningar har dirfor okat med 60 % frin dr 1995 tll &r 2005.
Ar 2005 fanns det cirka 4 000 svarta noshérningar.

a} Hur minga svarta noshorningar fanns det ir 199572
b) Utga frin att den procentuella Skningen fortsatter pi samina sitt.

Hur minga svarta noshorningar kan man di rikaa med att det finns
ir 20352

(Q730)

(v272) s )

(3%0)

(21)
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