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BILAGOR

Forord

I den hir rapporten redogors f6r vad som kan st3 pa schemat fér en
elev som gér i en skola utan timplan. Att analysera 326 scheman har
varit intressant och spidnnande, men ocks3 tidvis mddosamt. Rap-
porten utgdr ett bidrag ifrdn det forskningsprojekt, som bedrivs vid
Institutionen fér beteendevetenskap (IBV), och som under en tre-
arsperiod féljer skolor med slopad timplan. Projektet drivs och
genomférs av professor Kjell Granstrém (vetenskaplig ledare)
lektor Ingrid Westlund (forskare), och undertecknad, som en del av
mitt avhandlingsarbete. Uppdragsgivare och finansiar ar Timp-
lanedelegationen pa Utbildningsdepartementet. Genom deras for-
sorg har vi ocksd givits méjlighet att utbyta tankar och féra
generativa diskussioner med savil delegationen som de andra
forskningsprojekten.

For mig personligen har det varit och 4r det en forman att fa arbeta
inom projektet vid IBV. Att sammanstilla den hir rapporten har
bidragit till att 6ka och férdjupa min forskningsmetodiska kunskap
och givit mig virdefulla erfarenheter infér kommande uppgifter.
Framférallt arbetet med att strukturera och presentera studiens
resultat pa ett tillgingligt satt har varit en tidskrivande men liro-
rik process. I forsta hand vill jag tacka mina bada handledare Kjell
Granstrém och Ingrid Westlund, som har ledsagat mig fram genom
forskningsprocessens olika delar. Ni har bidragit med konstruktiv
kritik och lett mig framéat i mitt arbete. Till Ingrid vill jag ocksa rikta
ett sdrskilt tack f6r att du har haft tdlamod att fortlspande lisa,
diskutera och argumentera kring de texter jag har skrivit. Jag vill
ocksd tacka Joakim Samyelsson for ldshjdlp och virdefulla syn-
punkter i den senare delen‘av arbetet med rapporten.

Avslutningsvis vill jag tacka personalen pa de skolor som skickade
in sina scheman till mig, och de lirare och skolledare som har sva-
rat pd mina frdgor om deras scheman. Min férhoppning r att ni
och 6vriga med intresse av den hir studiens kunskapsomrade fin-
ner att rapporten kan bidra med nya insikter.

Linkoping i november 2003
Fredrik Alm



Inledning

I Sverige genomfors for ndrvarande en femérig forsoksverksamhet
dér ca 900 grundskolor &r fullstindigt befriade frin den nationella
timplanen, som reglerar tid per 4mne eller &mnesgrupp. Skolorna
inom forsoksverksamheten omfattas dock av samtliga &vriga be-
stdimmelser vad géller mal och riktlinjer fér grundskolan. Avsikten
med forsoket &r att prova om detta kan bidra till att skolorna kan
bereda eleverna bittre mojligheter fér att ni skolans mal (DS
1999:1). Pa nationell basis har riksdagen &lagt timplanedelegatio-
nen att leda, stédja och utvirdera forstksverksamheten (Timpla-
nedelegationen, 2002). Timplanedelegationen &r i sin tur upp-
dragsgivare till sex forskargrupper. Forskargrupperna kommer
fran sex olika universitet och f6ljer och undersdker pa olika sitt
forsdksverksamheten under en tredrsperiod.

Utan timplan - projektsammanhang

I det forskningsprojekt som bedrivs vid Institutionen for beteende-
vetenskap (IBV) vid Linkopings universitet understker vi utifran en
explorativ ansats vad som hénder nir ett antal grundskolor, pa
olika hall i Sverige, ldmnar timplanen. Det 6vergripande syftet
med projektet dr att studera samspelet mellan méal- och resultat-
styrning (a), kvalitetsarbete (b) och tidsanvéndning (c).

(a) mal- och resultatstyrning

“‘ .
(d) samspelet a-b-c

(b) kvalitetsarbete (c)tidsanvandning
Figur 1. Aspekter av betydelse for slopandet av timplanen.

Det dr emellertid viktigt att de tre delaspekterna inte studeras var
for sig utan i relation till varandra. Féridndringar av forutsitt-
ningar for en verksamhet paverkas av och leder ofta till komplice-
rade samspelsprocesser. I fallet med slopade timplaner kan savil
eleverna som ldrarnas arbetsvillkor komma att férédndras och dr-
med deras inbdrdes relationer. Det 4r d4rfor viktigt att belysa vad
som hénder med hjilp av savil olika teoretiska perspektiv, som
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forskningsmetoder. Inom projektet, vid IBV i Linkdping, studeras
ett antal viktiga fragor i férhallande till de tre dimensionerna. Av
projektets Gvergripande frigor ir foljande frdgor speciellt rele-
vanta for foreliggande studie: 1

¢ studera lokala dokument soni utvecklas vid skolorna.

¢ finna och beskriva nya former av tidsdispositioner och mekanis-
mer for tidsanvindning.

¢ beskriva alternativa sitt att organisera larandet i ett f-9 arsper-
spektiv framforallt med tanke pa att flera av de deltagande
skolorna méste laggas till varandra for att fa till £-9,

Syfte

Syftet med denna delstudie 4r att generera kunskap om hur for-
stksskolorna organiserar tiden. Studien fokuserar i forsta hand pa
vad skolorna anvénder tiden till, sdsom den manifesteras pa ett
antal scheman.2 Intentionen &r att pa s vis kunna skapa en &ver-
gripande kartbild av skolterringen med avseende p& hur skolor
utan timplan organiserar elevernas lirande.

1 Fér utforligare beskrivning av projektets uppligg och en beskrivning av
projektets samtliga fragestillningar se Westlund, 2003.

2 Studien #r saledes inte det man traditionellt kallar tidsanvéndningsstudie.
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Andrade forutsittningar

Den svenska skolan har under stérre delen av 1900-talet kiinne-
tecknats av centralisering, som bland annat medférde nationella
styrdokument, reglering av klasstorlek, grupptimmar och antalet
lektioner i olika &mnen (Carlgren & Marton, 2001). Efter 1968
skedde dock flera férdndringar som ledde till att man fran borjan
av 1980-talet kunde tala om en alltmer decentraliserad skola (Ek-
man, 1999). I bérjan av 90-talet genomférdes sedan flera betydande
skolreformer. For det svenska skolsystemet innebar det att en lang-
varig central regelstyrning ersattes med ett malorienterat styrsy-
stem som ger de lokala skolenheterna ett storre inflytande. De po-
litiska direktiven i reformerna kénnetecknades av milstyrning, ef-
fektivisering och decentralisering (Magnusson, -1998). I dagens
skola anger styrdokumenten vad verksamheten i skolan ska inriktas
mot. Hur verksamheten ska organiseras och vilket det konkreta in-
nehdllet ska vara beslutas dérvid lokalt. Dér bestims ocksa pa vil-
ket sdtt undervisningen ska organiseras Skolverket (1998). For de
skolor, som deltar i forsoket (férsoksskolor) med slopad timplan,
innebér det att ytterligare en del i den manifesta styrningen3 som
paverkar lirares handlande i rummet fér ldrande dndras. Avenide
avtal, som reglerar larares arbete har den 6kade decentraliseringen
i lararuppdraget skrivits fram.

En skolas scheman utgor ett av de skriftliga dokument som beskri-
ver hur en skola valt att organisera sin undervisning. I grundsko-
leférordningen (4 kap. 5 §) finns det en regel som foreskriver att det
vid en grundskola ska finnas ett schema f6r undervisningen. Rektor
faststiller formellt schemat som oftast omfattar ett 14sar eller en
kortare tidsperiod. Timplanen har linge styrt skolans schema (Ds
1999:1). Utifrdn dmnenas*9mfattning och Idrarnas tjanstgorings-
skyldighet kunde rektor avgéra hur ménga veckotimmar varje 14-
rare skulle undervisa, vilket gjorde det mdjligt att ligga ett schema,
som var ndstan detsamma varje vecka under hela lisaret. I och
med ett nytt skolutvecklingsavtal mellan lirarorganisationerna och
arbetsgivarna har kopplingen mellan timplanen och undervisnings-
skyldighet férsvagats. Lirarna har nu en reglerad arbetstid, och
hur den disponeras i férhéllande till lirarnas olika arbetsuppgifter
ar upp till de lokala enheterna. Enligt Skolkommittén styr dock den

3 Med den manifesta styrprincipen avses uttalade och styrande
forvintningar i form av skollag, liroplaner, kursplaner etc, se Ds 2001:48,
Samverkande styrning.
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nationella timplanen mot en hart tidsindelad och &mnesinriktad
undervisning (Ibid.). Detta leder till ett schematinkande som i stor
utstrickning utgar fran ldrarnas och skoladministrationens behov,
och i ringa utstrickning beaktar elevers eventuella behov av flexi-
bilitet i undervisningen. Timplanen tenderar tydligen till att ha en
stor betydelse f6r hur schemat pa en skola utformas, och dirmed
ocksd hur en enskild skoldag ter sig for bade larare och elever.

Bakom varje ldroplan ligger ett antal val, och i laroplanen och for-
merna for skolans styrning manifesteras dessa. Under framvixten
av en ldroplan sker ett urval av vilka kunskaper och virderingar
som den uppvéxande generationen ska bibringas, samt hur utbild-
ningen ska styras och kontrolleras. Lundgren (1989) visar med sina
laroplanskoder péd vilka val som har gjorts genom historien. Val
som, avspeglar den aktuella tidsandan och radande pedagogiska
ideologier. Timplanen &r det styrinstrument som anger hur mycket
tid olika skoldmnen ska tilldelas. Tilldelning blir d4 en mattstock pa
hur olika kunskaper virderas i férhallande till varandra. Ett dmne
kan fa 6kad tyngd och status genom att tilldelas mer tid, vilket var
fallet £or s16jd och idrott och hilsa hésten 1997 (Ds 1999:1).

Ett val kdnt, omtalat och anvint
dokument

De flesta personer har nog en klar bild av vad som i skolsamman-
hang avses med ett schema, och man behéver inte vistas sirskilt
linge pé en skola for att forsta att schemat &r nigot som dagligen
dryftas. Ett schema kan vara bra eller d4ligt beroende pa hur det
ser ut, eller utifrén vilka kriterier det virderas. Typiska kommenta-
rer som jag har métt savil som elev, student och lirare later un-
gefdr sa har:

- Nér far vi schemat?
- Varfor far vi alltid det simsta schemat?
- Jaa, nu har vi NO pa schemat!
- Det gar inte, det 4r schematekniskt omdgjligt!

- Har du ett bra schema?

-10-

Scheman kan vicka fragor, kinslor och skapa problem. De bersr
elever, ldrare, vrig personal och forildrar, och har betydelse for
hur en skolas verksamhet genomférs och upplevs. Schemat 4r na-
got det samtalas mycket om pa en skola. En inte allt fér vigad giss-
ning &r nog, att en skolas scheman &r de dokument som anvinds
flitigast av alla i skolvardagen. Schemat kan ses som ett redskap
for att organisera och styra en skolas verksamhet, och mot den
bakgrunden &r det inte konstigt att det r ofta anvint och betydel-
sefullt. Schemat &r skolans arbetsordning eller program (Egidius,
2000). Konkret kan det ses som ett skriftligt dokument for hur man i
en skola kopplar samman enheterna elever, lirare, imnen, klasser
och klassrum (Fuglestad, 1999). Det ger struktur &t skolans verk-
samhet och svarar vanligtvis p& nagra av eller samtliga frigor
nedan. Fragor som det formodligen 4r viktigt att ha svar pa for alla
som &r verksamma inom skolan:

Vad kommer att ske?

Var ska elever och lirare triffas?

Vem dr ansvarig larare?

Vilken &r den aktuella elevgruppen?

Nir ska man tréffas?

Hur linge kommer en aktivitet att vara?

I vilken ordning kommer olika saker att ske?
Hur ofta ska nagot intréffa?

De fyra sista frdgorna ovan kan ses som grundliggande for en or-
ganisations temporala ordning (Zerubavel, 1981, i Westlund, 1996).
Zerubavel kompletterar var och en av dem med frigan varfér. En
fraga som sillen besvaras p4 ett skolschema. Inom skolans virld
forekommer det en rad olika typer av scheman, som exempelvis
salsschema, ldrarschema toch elevschema. Om inte annat anges,
anviinds i detta arbete begreppet schema i betydelsen elevschema,
dvs det dokument, som eleverna fir for sitt dagliga arbete i skolan.

Motiv for att granska scheman

Mot bakgrund av timplanens starka stillning som undervisnings-
organisatdr forefaller det rimligt att friga sig vad det innebér for
schematénkandet och schemadiskursen att arbeta utan timplan.
Jamfort med tidigare har de reella méjligheterna for larare att ut-
forma schemat 6kat avsevirt, i och med att de traditionella styrdo-
kumenten inte ldngre géller. Att dven befrias frn timplanen utékar
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det schemamissiga handlingsutrymmet ytterligare. Givna tids-
stiukturer for léirgres arbete tas bort utan att de fran centralt hall

ersittas med nya. Att dela in arbetet i exempelvis 40-minuterspass
eller inte 4r upp till den enskilda skolan. Hur nyttjas d& det nya fri-
utrymmet? Skapas nya lokala strukturer eller kommer den sedan
tidigare rddande temporala ordningen att besta? Helt klart &r att
mojligheten att anvdnda timplanen som argument for att inte
4ndra pa radande organisation och arbetsformer kommer att upp-
hora.

Schemat &r viktigt savil for ldrare som elever och kan betraktas
som en symbol £6r hur ldrandet organiseras (Westlund, 1997). Det
dr dessutom den mest konkreta yttringen av hur arbetet organise-
ras for en klass (Lindskog, 1986). Genom att studera scheman torde
det vara méjligt att f4 insikt i hur undervisning och lirande plane-
ras och gestaltar sig i olika skolor. Informationsvirdet &r natur-
ligtvis begransat eftersom en mangfacetterad och komplex verklig-
het inte kan avspeglas i ett enda dokument. En central aspekt, som
emellertid framtréder, 4r vilka beteckningar, begrepp och uttryck
som anvinds pé en skola for att benimna den verksamhet man har
for avsikt att dgna sig at. Schemat ger en reducerad men konkret
bild av en skolpraktiks sprak. Slj6 (2000) menar att ord och termer
har en utpekande funktion, och gér att omvirlden framstir som
meningsfull fér oss. Att spraket och hur man i skolan talar om sin
verksamhet har betydelse fér de faktiska skeendena i skolpraktiken
understryks av Romhed (1999). Han skriver att “hur vi talar om
skolan savil avspeglar som paverkar hur vi tinker kring, fattar be-
slut om och handlar i skolfragor, savil pa nationell som individuell
niva” (Romhed i Alexandersson, 1999, sid. 80). En lokal praktiks
sprak &r férknippat med en specifik grupp av ménniskor, i det hir
avseendet frimst lidrare och skolledare. Gudmundsdéttir (2001)
podngterar att en grupps gemensamma synsitt och vérderingar
framtréder genom det sprak som anvinds. Hon papekar dven att
fordndringar i spraket &r ett resultat av féréndringar i praktiken.
Nya begrepp och ett nytt sprakbruk pa schemat kan dirmed ge in-
formation om vad som hénder i praktiken. Schemat kan siledes ses
som ett indikationsinstrument. Ett instrument som ger information
om vad som sker i en skola, i vart fall i skolor som arbetar utan en
nationell timplan. Hur man lokalt viljer att hantera den &kade fri-
heten att forma sin verksamhet kan ge avtryck i elevernas scheman.
Vilka olika 18sningar viljs? Vad férs upp pa elevernas dagordning i
skolan?
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Betydelsen av den givna mall, som under maénga ar har funnits, fér
hur ett schema ska se ut och vad det ska ha innehélla har successivt
tonats ned. Har det inneburit att schemat férindrats?4¢ Om det har
fordndrats, kan man fundera 6ver vad det stir f6r och vad det in-
nebir for skolpraktiken. Eller kanske &r det s§ att trots en rad skol-
reformer behaller schemat sin form och sitt innehall, och star kvar
som ett orubbligt verktyg for att organisera skoldagen. Fragorna
kring vad som kan hénda eller inte héinda i skolor med slopad tim-
plan &r manga. En analys av scheman kan bidra med kunskap om
vad som hénder och bland annat ge:

- en Gvergripande bild av hur lirandet organiseras och planeras,
och visa pa eventuella ménster och variationer

- en bild av skolpraktikens sprakbruk :

- information om f6rindringar i praktiken, och i vilken/vilka
rikining/rikiningar férdndringarna i s fall sker

- signaler om huruvida det lokala friutrymmet utnyttjas.

Lararen och schemat

Att granska scheman idag &r nigot annat dn det var att granska
scheman £6r 15 ar sedan. Vid de schemagranskningar som genom-
férdes 1988-1990 i Kalmar och Kronbergs lian var det sirskilt tva
aspekter som granskades (Lénsskolnimnden i Kalmar lin, 1988;
Norelius & Palm, 1989). Det var det friutrymme, som rektor d&
hade, med avseende pa schemaléiggning, namligen olika lektioners
lingd och placering under skoldagen. Innehéllet i form av olika
dmnen och aktiviteter var givet, och tidsramarna var ocksa givna.
Lektionerna holls sedan i &mnena enligt ett utlagt dterkommande
monster.5 For skolor vilka idag deltar i forséket med slopad tim-
plan finns inte motsvarante reglering for vad skoldagen ska inne-
hélla. Friheten i schemalidggning 4r storre 4n att bestimma &ver
lektioners ldngd och placering. Icke desto mindre ansigs schemat
och dess utformning for 15 ar sedan spela en central roll for elever-
nas arbete och ldrande.

4 Med forindring avses foréndring i forhallande till det traditionella
schemat, dir dmnen lades ut enligt timplanen.

5 Ett exempel pa hur det kunde se ut och hur skolarbetet pa mellanstadiet
1987 ftljde @mnena pa schemat skriver Carlgren & Marton (2001) om.
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Schemats tutformning har stor betydelse nir det giller att
realisera de mél liroplanen uppstiller for skolans arbeteo.
Mbjligheterna att vilja olika verksamhetsformer #r ocks
beroende av schemats utformning. Den tekniska utligg-
ningen av de olika arbetspassen skall siledes spegla mal och
verksamhetsformer (Norelius & Palm, 1989, sid. 1).

Schemats utformning torde vil dven idag ha betydelse for skolor-
nas arbete med att realisera liroplanens méil. Kanske betydelsen
rentav har 6kat? Méjligheterna att utforma och anvénda schemat
efter lokala 6nskemaél har i vilket fall 6kat. I férhéllande till det
konventionella schemat dér de olika &mnena skulle placeras ut en-
ligt givna tidsdirektiv 4r nu handlingsutrymmet storre. Forindrade
betingelser i form av &ndrade ramar far effekter f6r ldrares arbete.
Det handlar inte léngre enbart om att genomfé6ra liroplanen, utan
ldraren férvéntas dven vara den som utformar elevernas liroplan
och skapar miljder for deras lirande. Det stiller l4raren infor fra-
gor som: “"Hur ska vi nd malen i laroplanen? Genom traditionella
dmnesstudier eller pa annat satt?” (Carlgren, I & Marton, F, 2001,
sid. 83). Fragor om vilka kunskaper skolan ska meddela, och hur det
utvalda innehéllet ska organiseras dr ingalunda nagra nya fragor
(Arfwedson & Arfwedson, 2002). Likvil &r det fortfarande viktiga
fragor for larare och elever. Carlgren & Marton (2001) antyder att
fragor av den hér arten fatt en annan innebord f6r dagens larare.
Det dr upp till ldrarna att sjdlva besvara dem pa ett helt annat sétt
&n tidigare. Hur de véljer att svara pa dem visar sig i skolans verk-
samhet, och aterspeglas rimligtvis pa skolornas scheman, som ut-
gor ett reducerat men konkret avtryck av hur elevernas ldrande or-
ganiseras.

Fragestaliningar

Syftet att unders6ka hur tiden, enligt scheman, organiseras pa ett
antal grundskolor sonderfaller i foljande fragestillningar:

¢ Hur viljer skolor lokalt att anvdnda och organisera sin tid nér
timplanens reglerande funktion tas bort?

¢ Vilka ménster och variationer kan skonjas i hur elevernas tid or-
ganiseras pa schemat?

¢ Vilket sprakbruk anvinds pa schemat?

¢ Hur manifesteras skolornas tidsanvédndning pa schemat?
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Metod

I metodkapitlet presenteras perspektivtagande, urval och den inle-
dande dokumentanalysen av insamlade scheman. Den inledande
kvalitativa inneh4llsanalysen kom att ligga till grund for pafsl-
jande analyssteg. Denna bitvis kumulativa analysprocess presente-
ras, tillsammans med $vriga analyssteg, i Figur 2. I samband med
resultatdelen redogbrs for de kvantitativt inriktade analyserna.

Metodiska vagval

Detta projekt dr till sin natur explorativt och undersdker vad som
hénder lokalt nir timplanerna slopas. For att nd forstielse arbetar
projektet med olika typer av data, en av dem 4r dokument i form av
scheman. Ansatsen i féreliggande studie kan ses som en blandning
mellan en induktiv och abduktiv ansats.6 Inga firdiga hypoteser
kommer att styra arbetet med insamlade data, men relevant forsk-
ning kan tjina som inspirationskilla for upptickande av monster.
De moénster som framtrider, kan dels vara ytmonster av deskriptiv
karaktdr, dels kan det handla om det som Alvesson och Skéldberg
(1994) bendmner djupstrukturer. De senare genereras med stod av
existerande kunskap.

Den bearbetning av dokument som genomfors i denna studie ligger
i linje med projektets 6vergripande ansats. Mitt val av en abduktiv
ansats med en induktiv ingéng innebér inte att jag for den skull 4r
teorilds. Teori och férkunskap 4r bade ofrdnkomliga och nédvin-
diga verktyg for en forskage (Barlebo Wenneberg, 2001). De uttolk-
ningar av dokument som €n forskare gér kommer alltid att reflek-
tera vederbérandes personliga tolkning (Bryman, 2001). Det inne-
bér att man maste vara medveten om att man har en forforstielse,
och i den aktuella forskningen stréva efter att bruka den pa ett sdtt
som &ppnar upp {6r nya upptickter.

Inledningsvis behandlades datamaterialet med ett induktivt orien-
terade forhéllningssatt for att generera empiriska summeringar. I
form av kategorier och indelningar kondenserades den omfattande

6 Jag 4r medveten om att abduktiv ansats i sig kan innebéra just en induktiv
utgdngspunkt, anledningen #r att jag vill klargéra att s& var fallet f6r min
bearbetning av data.
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empirin, vilket Bunge (1967 i Alvesson och Skéldberg, 1994) pépe-
kar inte &r tillrdckligt f6r att generera teori. For att begripliggora
de empiriskt induktiva ménster som framkom genom tolkningen
kopplas dessa till teoretiska referensramar i samband med att re-
sultaten diskuteras.

Urval och insamling

Av de cirka 900 skolor i férstksverksamheten f6ljer vi totalt 42 sko-
lor férdelade i fyra kommuner. For att fa tillgang till scheman att
analysera gjordes i september 2001 ett utskick till alla de 42 skolor
som ingar i vart projekt (Bilaga 1). I utskicket, som stélldes till re-
spektive rektor, bad jag om att fa ett exemplar av varje
klass/elevgrupps schema eller motsvarande dokument, t ex sche-
mat f6r 7a, 7b, 8a, 8b osv. Det jag var intresserad av var alltsd de
scheman eleverna far for sitt dagliga arbete i skolan, inte ldrar-
scheman, salsscheman, 6versiktsscheman eller motsvarande. Ut-
skicket av brev kompletterades senare under hosten med e-post och
telefonsamtal till de skolor som &nnu inte hade skickat in sina
scheman. I Tabell 1 nedan framgér det slutliga utfallet av schema-
insamlingen.

Tabell 1. Oversikt dver hur minga skolor som skickat in sina elevscheman

Kommun Antal skolor ingdende  Antal skolor som skickat

i projektet in scheman
1 4 4
2 19 13
3 17 14
4 2 2

Totalt inkom 334 scheman fran 33 skolor. Atta skolor skickade inte
in sina scheman och en skola anger att man inte anvénder scheman.
Det ger ett externt bortfall pa atta skolor, vilket i jamforelse med de
antal scheman som kommit in uppskatimingsvis motsvarar ca 80
scheman.
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Dokumentanalys

For att ta reda pa vad som hénder i skolor utan timplan kan olika
datainsamlings- och bearbetningsmetoder anvindas. Dokument ir
en typ av data som kan nyttjas for att f4 svar pa frigor om faktiska
forhallanden och skeenden (Patel & Davidsson, 1994). Utifran in-
tentionen att skapa en mer &vergripande kartbild av skolter-
rdngen, med avseende pa tidsanvindning, framstod dokument-
analys som ett fruktbart tillvigagéngssitt. Dokumentanalys kan
anvéndas fristidende eller i kombination med andra metoder, och
det &r ett sdtt att lokalisera trender i existerande dokument (Per-
sinng, 2002). I detta fall trender i skolornas tidsanvindning. Tradi-
tionellt avser ordet dokument nedtecknad eller tryckt information.
Till f6ljd av den tekniska utvecklingen anvinds ordet idag &ven for
bl a fotografier, TV-program, filmer och webbplatser.

Det finns saledes olika typer av dokument med forskningsrelevans.
Hammersly och Atkinson (1995) skiljer mellan informella och for-
mella dokument. De placerar in formella respektive informella do-
kument i var sin 4nde pa ett kontinuum. Olika dokument kan klas-
sificeras lings den dimensionen. Vid kontinuumets informella inde
aterfinns dagbdcker, brev, och sjilvbiografier, och vid den formella
finns exempelvis protokoll och diarier. Ett elevschema torde be-
finna sig i ett omrade i ndrheten av kontinuumets formella dnde.
Bryman (2002) framfér, en likartad indelningsgrund d& han skiljer
pé personliga och officiella dokument. Dér innebérden i personliga
motsvarar informella och officiella motsvarar formella. Han hin-
visar vidare till Scott (1990) och dennes uppdelning av officiella do-
kument i privata eller offentliga dokument. Olika privata officiella
dokument &r mycket heterogena, och produceras ofta av privata
kéllor inom féretag och dtganisationer. De elevscheman jag har
studerat dr foljaktligen, enligt Scotts (1990) indelning, att betrakta
som offentliga dokument frn privata killor. De har inte produce-
rats pa begéran av mig eller ndgon annan samhillsforskare, utan
dr dokument som s att siga “finns dirute”. Personal pa férstks-
skolorna har skapat dem inom ramen f6r sin organisation, och an-
vénder dem pa eget initiativ.
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Analysprocessen

Hir presenteras endast den kvalitativt inriktade analysen. De kvantitativa
analyserna presenteras under rubriken Kvantitativa bilder.

Kvalitativ analys

En vanlig form av kvalitativ dokumentanalys &dr kvalitativt inriktad
innehéllsanalys (Bryman, 2002). Da dr forskarens ambition att via
analysen finna bakomliggande teman. Det primédra inom kvalita-
tivt forskningsarbetet 6verhuvudtaget &r att s6ka finna de katego-
rier, beskrivningar eller modeller som bést dterger det beforskade
fenomenet eller sammanhanget (Larsson, 1994). I detta kapitel be-
skrivs de tre steg som har genomférts i studiens kvalitativa bear-
betning. Syftet med den kvalitativt inriktade analysen &r att kon-
densera data och presentera ett dverskadligt och tillgédngligt re-
sultat.

Det tillvigagéngssétt som har anvints har vissa inslag av vad
Altheide (1996) preciserar som Ethnographic content analysis
(ECA). En basal likhet &r ambitionen att vid bearbetningen av data
vara analytisk och systematisk utan att bli rigid. I analogi med ECA
har de kategorier som vixt fram vid genomgéngen av dokumenten
fortlépande reviderats och omarbetats. Ytterligare en likhet, vilken
framkommer nedan, &r att en tidigt skapad indelningsgrund i form
av tva grundkategorier kom att tjana som utgéngspunkt for gene-
rering av nya kategorier och forfinade deskriptioner. En begrinsad
men dnda vésentlig komponent av den aktuella analysen &r den
semiotiska aspekten. Bryman (2002) definierar semiotik som “liran
om tecken” och papekar att den &r ofta inriktad pa att avsldja den
dolda meningen i texter. I vilket avseende &r da den genomforda
analysen semiotisk? Den 4r det inte i en avsldjande mening utan i
endenotativ mening (Ibid.). Det dr de olika schemabeteckningarnas
manifesta eller mer uppenbara mening som &r av intresse, dvs dess
funktionella innebord med avseende pa elevernas verksamhet i
skolan.

Inledande bearbetning

Med utgangspunkt i riktlinjerna for projektarbetet valde jag att i
dokumentanalysen gé upptickandets vig och arbeta likt en detektiv
for att se vad jag kunde finna i de scheman som insamlats. For att
inte “drunkna” i data bérjade jag att systematiskt studera ett urval
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pé ungefar 1/3 av alla insamlade scheman. Det urvalet gjordes pa
sa vis att alla &r pa varje skola var representerade.

Vid den inledande bearbetningen blev en rad olika aspekter i for-
hallande till schemanas innehdll och struktur synliga. Med innehall
avses hir vad som star pa ett schema, dvs vad som anges vara in-
tentionen eller motsvarande med ett avgrinsat undervisnings-
pass.” Hur olika undervisningspass med samma eller olika innehall
sedan férekommer i férhallande till varandra, ses som en fraga om
struktur. Vidare noterades att det pa schemana férekom vanliga
dmnesbeteckningar, men ocksa ménga andra beteckningar som inte
var uppenbart relaterade till de vanliga &mnesbeteckningarna.8

I och med denna inledande sondering av data framtridde s&ledes
tva intressanta aspekter av scheman, en innehdllslig och en struk-
turell. Den innehéllsliga vickte fragor om vad som stod p& sche-
mana, vilka bendmningar som anvéndes, medan den andra hand-
lade om pa vilket sitt dessa forekom i férhéllande till varandra.
Alla steg i analysprocessen, sdvil kvalitativa som kvantitativa,
kom att vila pé tudelningen mellan en innehallslig och en strukturell
aspekt. Den kvalitativa analysen illustreras i Figur 2 pa nista sida,
och 4tfoljs av en forklarande text om analyssteg 1. Ovriga steg
aterfinns och forklaras i resultatdelen, d4 de vidare analyserna ar
beroende av de resultat som vixer fram. Ett vanligt férfarings-
sétt da det géller induktivt inriktade studier.

7 Jag 4r medveten om att intentioner inte behover bli verklighet eller vara
vad som genomfors i praktiken.

8 Med dmnesbeteckningar avses hir de beteckningar som anges i
grundskolans kursplaner, Skolverket (2003 a).

-19-



Innehallsaspekt

Analyssteg

Kvalitativ analys |
Steg 1 av 326 scheman

= _5

“Resultat 1” - tv3 grundkategorier
Tim-och Alternativa
kursplane- beteckningar (Bﬂaga 2)
beteckningar

Kvalitativ analys

Steg 2 av de alternativa
beteckningarna

“Resultat 2” —sex alternativa kategorier

(Bilaga 3)

Kvalitativt inriktad
Steg 3 analys av Resultat 2

“Resultat 3” — 15 underkategorier

(Bilaga 4)

Figur 2.1 figuren redogérs for de tre kumulativa stegen i den kvalitativa
analysprocessen avseende innehillsaspekten.

Steg 1

Jag valde att forst studera den innehéllsliga aspekten och under-
soka vilka olika beteckningar som anvinds for att beskriva lirares
och elevers gemensamma arbete.
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Eor att fa reda pa vad som stér pd schemat genomférdes forst en
innehéllsanalys av alla insamlade scheman med avseende pé vilka
olika uttryck som forekom for att beskriva skolarbetet. I bearbet-
ningen har uteslutande de scheman, eller delar av scheman, som
beskriver 6ver tid? aterkommande beteckningar granskats. Vid
analysen har beteckningar som Vad 80r myran pd vintern? Géra
klart Sverigekartan eller motsvarande uttryck, som inte kan anses
beskriva regelbundet aterkommande inslag exkluderats. Jag har
studerat de scheman och beteckningar som anvinds gentemot en
grupp (klass) elever och som &terkommer varje eller varannan
vecka. Urvalet kan dirfor sdgas vara gjort med ett grupp- och
veckoperspektiv. Motivet till detta ir att begrinsa uppgiften, och
fa en Gver tid mer rittvisande bild.

En del scheman har endast en bendmning fér en viss tid, exempelvis
engelska under 60 minuter. Andra scheman har flera olika typer av
information for ett angivet undervisningspass. I analysen har jag
tillimpat nedanstiende prioriteringsordning fér vad som anses
vara den gillande beteckningen. Det ir de géllande beteckningarna
som har dokumenterats och bearbetats. Tabell 2, visar med hjilp av
exempel pa olika schemabeteckningar, den prioriteringsordning jag
har anvint.

Tabell 2. Exempel pi prioriteringsordningen av schemabeteckningar

Prioritering Beteckning Innebord
1 Idrott och hilsa Innehall eller aktivitet
2 Basgrupp Arbetsform
3 Lirarens namn Varierar

I f6rsta hand noteras (1) ifinehalls-/ aktivitetsbendmningar som an-
ger vad som eller hur nigot kommer att ske, t ex idrott och hilsa,
svenska, Projektarbete eller Utvirdering. Om inte ndgon dylik in-
formation ges noteras istillet bendmningar som endast anger (2)
arbetsform eller vilken grupp som ska triffas, t ex basgrupp. Om
inte heller det &r utskrivet noteras vad som d3 &r (3) angivet, ex-
empelvis namnet pa liraren. Forfaringssittet méjliggor en sys-
tematisk bearbetning och kondensering av materialet. Totalt analy-
serades 326 scheman, vilket innebdr ett intern bortfall pa atta

9 Med gver tid avses en beteckning som inte &r specifik for ett enstaka
undervisningspass, dag eller vecka utan som anvinds for att beskriva ett
dterkommande inslag, dvs ndgot som elever och ldrare dgnar sig at varje
eller varannan vecka under den aktuella tiden.
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cheman. Orsaker tll det interna bortfallet var att schem::lc’ck avsag

sirskild undervisningsgrupp eller att schemat var ett veckospe-
~ cifikt schema, och i stort endast innehill bendmningar av typen
_ gora klart Sverigekartan.

-22.

Kvalitativa bilder

Resultatet kommer att presenteras i tvg kapitel (Kvalitativa bilder
och Kvantitativa bilder). Det férsta innehailer kvalitativa bilder av
kinda respektive mindre kinda beteckningar pa schemat, och inne-
bérder av de alternativa beteckningar som framtrider pé schemat.
Kapitlet avslutas med en beskrivning av ménster och variationer
nér det giller innehalls- och formbeteckningar p4 schemat.

Kvalitativ karta 6ver schemabeteckningar

Resultatet av den forsta analysen (Steg 1 i analysprocessen) blev en
kvalitativ karta som visar vilka olika schemabeteckningar som an-
vénds. Under bearbetningens gang framtridde tva grundkatego-
rier (presenteras nedan) under vilka beteckningarna kan inordnas,
de bidrar till att géra materialet overskadligt. Kvale (1997) anger
att man med kategorisering kan reducera och strukturera data, en
nddvéindighet for att kunna i en bild av innehallet i drygt 300
scheman. Av samma skil delas dven materialet upp i tre alders-
intervall, vilka motsvarar grundskolans tidigare stadieindelning.
Resultatet av vad som kan sta utskrivet pa de scheman som an-
vinds i de aktuella skolorna presenteras i Tabell 12 (Bilaga 2). Dir
redovisas de olika termer och uttryck som férekommer pa de sche-
man som har granskats. Sammanstillningen visar endast vilka
olika beteckningar som anvinds. Den sédger inget om i vilka kom-
binationer eller i vilken omfattning de férekommer. Beteckningarna
har inordnats i de tv grundkategorierna:
Y

A: Tim- och kursplanebeteckningar.

Amnesbeteckningar eller motsvarande som gar att re-

latera till aktuella kursplaner, exempelvis Ma, Sv, SO,

och NO. Hit hér dven ildre beteckningar som OA , FA m

fl.

B: Alternativa beteckningar.

Ovriga beteckningar, exempelvis Basgrupp, Helgprat
och Planering.
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¢ ILgr 80 angavs tolv stadieveckotimmar som ett riktvirde for

Kommentarer till grundkategorierna A och B temastudier. Eftersom det kan vara av intresse hur dmnesd-

I f8ljande gbrs, nagra korta kommentarer, till grundkategorierna vergripande arbete hanteras redovisas férekomsten av tema
(Bilaga 2). I sammanstéllningen ver Tim- och kursplanebeteck- som beteckning separat i den hir studien (se sid. 37).

ningar anvinds av utrymmesskil genomgaende dmnesférkortnin-

garna for de olika &mnena. P4 de scheman som analyserats fore- ¢ Klassrad foreskrivs i Lgr 80.

kommer dock savil forkortningar som att hela &mnet &r utskrivet.

Kommentarer till alternativa beteckningar (B)

Kommentarer till Tim- och kursplanebeteckningar (A) Ar | Alternativa
. . . Ar | Tim- och kursplane- ¢ Bland dealternativa beteckningarna beteckningar
¢ Ioh (foch p) mpebar att man pa en dfﬂ beteckningar finns en rad olika varianter. Av Arbetspass
scheman har flick- och pojkgrupper i — o utrymmesskil visas endast ett urval frbete med
idrott OCl:l halsa. NoT / NoP bet;yder‘ Elevens Val  OA av dem i Figur 4. I bilaga 2 aterfinns 1-3 Avslaal;:;?fg/
NO for tjejer respektive NO for pojkar. En Re samtliga beteckningar. koncentration
Indelning efter kon férekommer inte i 13 | BA ggﬂld g::;ru‘t;;ﬂgen
Ovriga dmnen. Klasstad Sv ¢ Det finns beteckningar som hérrér fran Bad
LM;! (s)g dmnen eller utgér ett &mnesmoment. Osv.
1 Beteckningama for kemi, blOlOgl och An]edningen till att de dr med som A-lektion
samhallskunskap anvinds inte separat Bd Klassr. alternativa beteckningar ar att det 4r po
s o . ae B-sprik Ma N Ansvarsarbete
utan ingér alltid i NO och SO. ElevensVal ~ Mu en viss &mnesaspekt som 4r utbruten Arbete med-
_ 4-6 En N ' och ges dterkommande tid. Flera av de 4-6 i‘;gj‘;;‘;gg‘m
¢ Religionskunskap anvénds ar 1-6, Geografi Re bendmningarna uttrycker dven att en Arbetsschema
historia och geografi ar 4-6, men de H s viss arbetsform ska anvindas. Biblhel
férekommer inte for &r 7-9. Toh flickor/  Spetkv Daghok
) Pojlar Osv. ¢ En del av de alternativa beteckningarna, Osv.
¢ Ar7-9 anviinds genomgaende beteckningen 5a o som exempelvis Veckans ord och Rolig tid
sprak eller sprékval, medan enskilda sprak Data No/ timme, &r nog bekanta f6t ménga och Allg
som franska eller spanska anvénds ar 4-6. 19 ovens Val o kan nidrmast betraktas som vedertagna gﬁg{’ﬁ( 50
Fy NO-Tk inom skolan. 7.9 | Egetasbets
¢ Elevens val dr foreskrivet enligt timplanen E,lf, Fochp) gittm ¢ }I;:lgl: studietid
och har dérfér placerats i den hér kategorin. Klasstid . SO ¢ Vissa av de alternativa beteckningarna Flex
Ma Osv. kan vara svéra att férstd.10 I bilaga 9 for- Osv.
¢ Text star for textdslo;d, Tmsl betyder tra- Figur 3. Exempel pli tydhgas vad en del av de altemaﬁva Figur 4. Exempel pa" alt-
och metallslojd Tim- och kursplane- beteckningarna betyder. ernativa beteckningar.

beteckningar
¢ Teknik (Tk) férekommer inte ar 1-3.

¢ Beteckningarna fér orienteringsimnen (OA), fria aktiviteter (FA)

och gymnastik (Gy) anvénds fortfarande. 10 En del av schemabeteckningarna var svara fér mig att férstd. Under
bearbetningens géng har jag dirfor vid manga tilifillen ringt och pratat med
larare och skolledare f6r att reda ut vad olika benimningar betyder. Jag har
ocksé tréffat och samtalat med tre l4rare fran skolor i olika kommuner f5r
att ytterligare fortydliga funderingar jag hade kring schemana.
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Slutsatser

s Det traditionella, &mnesinriktade “schemaspréket” har férand-
rats och blivit elaborerat. En mingd olika schemabeteckningar,
savil &mnen som alternativa beteckningar, anvénds for att visa
vad som ska ske i skolan. Uppenbarligen finns det ett behov pa
skolorna att ersitta eller komplettera de gdngse &mnesférkort-
ningarna med andra bendmningar.

s Scheman kan innehallsmissigt se mycket olika ut, savél mellan
som inom skolor.

Vidare bearbetning av grundkategorin B: Alternativa beteckningar

Kategorin Alternativa beteckningar innehéller manga olika beteck-
ningar och det dr svéart att 6verblicka dem alla. De manga diversi-
fierade bendmningarna vécker fragor om vilka innebérder olika
beteckningar har, och om det gar att identifiera ndgra monster
bland dessa innebdrder. For att kunna ge en tydligare bild av vad de
handlar om och kunna finna eventuella monster kravdes ytterligare
bearbetning. Darfér fokuserades kategorin Alternativa be-
teckningar och en férnyad analys genomférde av enbart dessa be-
teckningar (se analyssteg 2 i Figur 2). Intentionen med den vidare
bearbetningen var séledes att utldsa inneb6rder, och uppticka in-
nehéllsliga likheter och skillnader. Vid kvalitativ innehéllsanalys
bearbetar och omarbetar forskaren fortlépande sina kategorier pa
ett medvetet sétt (Altheide, 1996). Malet dr att vara systematisk och
analytisk utan att bli 1ast, ndgot som jag efterstrdvade nir jag sokte
efter mojliga sitt att kategorisera dem.
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Alternativa beteckningar - och deras
innebdrder

Resultatet av bearbetningen av de alternativa beteckningarna blev
de sex alternativa kategorierna Delaktighet, Métesform, Skriv-
och listid, Arbetsbeskrivningar, Social utvecklingstid, och “Ma bra”
tid. Kategorierna med tillhérande schemabeteckningar redovisas i
Tabell 13 (Bilaga 3). Nedan kommer jag att beskriva vilka
beteckningar som faller in under respektive kategori.

Delaktighet

Kategorin kinnetecknas av att de bendmningar som ingéri den i
nagon man inbjuder eleverna till olika former av delaktighet. Det
kan handla om att eleverna pa schemalagd tid 4r med och planerar
skolarbetet, tar ansvar for skolmiljén eller att de med aktiva val
kan paverka vad de under viss tid ska dgna sig 4t i skolan. (Ex. An-
svar, Planering, Utvirdering.)

Skriv- och listid

Flera bendmningar skulle kunna ses som moment av eller inslag i
dmnet svenska, men ldrarna har valt att fringd &mnet och an-
vénda mer specifika bendmningar. De beteckningar som finns i ka-
tegorin Skriv- och ldstid har alltid en koppling till skrivning
och/eller ldsning, och ibland 4ven till en bestimd arbetsform. (Ex.
Skriv, Skrivarverkstad, Lisecirkel.)

Meotesform

Bendmningarna i kategorin Mdtesform ger uttryck for i vilken kon-
stellation elever och larare ska métas. De anger att en viss grupp
av individer ska triffas for,att genomféra nagot. Utgangspunkten
for bendmningarna i den hiir kategorin dr i férsta hand vilka per-
soner som fdrvéntas nérvara. (Ex. Grupp, Halvklass, Mentorstid.)

Arbetsbeskrivningar

Flera av de alternativa bendmningarna ir inriktade mot det skol-
arbete eller den aktivitet som eleverna fdrvantas utfora. De inord-
nas i kategorin Arbetsbeskrivningar. (Ex. Arbetspass, Hustid, Verk-
stad.)

Social utvecklingstid

De beteckningar, som forefaller svara mot skolans mer fostrande
uppdrag placerades i kategorin Social utvecklingstid. De repre-
senterar tid pa schemat for att eleverna i férsta hand pa olika sitt
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ska kommunicera med varandra och arbeta “socialt”. (Ex. Sam-
talsstund, Etik/Moral, EQ.)

“Ma-bra” tid.

Beteckningarna i den hir kategorin avser alla aktiviteter som tycks
tjina syftet att eleverna ska ha en trevlig stund eller &gna sig at fy-
siskt inriktade aktivteter. Det kan handla om att eleverna ska “ha
kul”, mysa eller rora pa sig. Kategorin rubriceras "Md-bra” tid.

(Ex. Fredagsmys, Friskvard, Promenad.)

Slutsatser

* Vissa moment inom svenskdmnet bryts ut och erhéller eget ut-
rymme pa schemat. Flera av bendmningarna uttrycker dven att
en viss arbetsform ska anvéndas.

= De termer som inordnats under rubrikerna Mdtesform brukas
fristdende utan att vara kopplade till exempelvis ett d&mne.
Gruppen i sig blir utgdngspunkt, och tiden ddrmed grupporien-
terad istéllet for att vara riktad mot ett givet innehall.

= Det forefaller som att “nya” d&mnen (jamfort med kursplanerna)
dr pa vig att etablera sig, och att de emanerar fran ldroplanen.
Kategorierna Delaktighet, och Social utvecklingstid ar bada ori-
enterade mot ett specifikt innehall, och de kan relateras till Lpo
94s bada omraden Elevernas ansvar och inflytande och Normer
och viirden .

Analysen gar vidare - steg 3

I och med analyssteg 2 klarnade bilden av vad de alternativa be-
teckningarna kan handla om. For att erhalla en bild med &n béttre
upplosning kridvs emellertid ytterligare en bearbetning. Inom de sex
kategorierna framtrddde ocksé tydligt embryon till underkatego-
rier. Det tredje steget i den kvalitativt inriktade analysen innebar
att de sex kategorierna i bilaga 2 analyserades vertikalt (se analys-
steg 3 i Figur 2). En alternativ kategori i taget studerades fran
skolar 1 till 9, utifrdn samma premisser som den foregdende analy-
sen (steg 2) av de alternativa beteckningarna. Utfallet av ytterli-
gare en kvalitativ bearbetning blev 15 underkategorier. De har
strukturerats i form av ett veckoschema (Tabell 14, bilaga 4). Kate-
gorirubrikerna Delaktighet, Skriv- och lidstid, Mdtesform, Arbets-
beskrivningar, Social ut- vecklingstid, och "Md- bra” tid har place-
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rats in som veckodagar. Under varje veckodag inordnas sedan re-
spektive underkategorier. Nedan féljer en kortfattad beskrivning
av de 15 underkategorierna.

Tydligare konturer - kartbilden férfinas

Underkategorierna presenteras med ett kort fértydligande under
respektive Alternativ kategori.

DELAKTIGHET
Ansvarstid - eleverna far ta ansvar for vissa uppgifter eller sysslor.
Organisering - elever eller elever och liraren planerar skolarbetet.
Valtid - eleverna kan vilja mellan olika innehall for sitt skolarbete.
Virderingstid - tid avsatt for att utvdrdera eller reflektera.

MOTESFORM

Viigledningstid- larare och en viss elevgrupp behandlar diverse
aktuella fragor.
Grupptid- anger vilken gruppering som ska triffas

SKRIV- & LASTID
Skrivtid - ett specifikt skrivmoment bearbetas.
Listid - ndgon slags ldsaktivitet.

ARBETSBESKRIVNINGAR
Arbetsmetodinrikiad tid — anger pa vilket sitt eleverna forviintas arbeta.
Kulturtid- tid for mer kulturellt inriktade aktiviteter.
Nyhetstid — bearbetning av nyheter.

SOCIAL UTVECKLINGSTID
Dialogtid ~tid for eleverna att samtala med varandra.
Social lirtid — tid avsatt for arbete med elevernas socialisering.

“"MA- BRA” TID

Fysiska aktiviteter — eleverna far dgna sig 4t nigon fysisk aktivitet.
Trivseltid — &r tid for att ha trevligt och/eller mysigt.
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Kommentarer till underkategorierna

Forsoksskolorna har givits ett storre friutrymme for att organisera
de ungas lidrande. P4 skolornas scheman 5terspe§1as gjorda val och
prioriteringar i de schemabeteckningar som anvénds. Analysen av
de alternativa beteckningarna antyder att det friutrymme som nu
ges bl a anvénds till:

¢ Samtal da man mdjliggor for eleverna att pa schemalagd tid
prata med varandra.

¢ Atteleverna ska planera och utvirdera sitt arbete.

¢ Arbete med fostran och socialisation, vilket sker i form av grupp-
6vningar, Lq, Drama mm.

¢ Vigledning — handledning. Att tid avsitts p& schemat for att 14-
rare och elever tréffas i mentors- eller handledningsgrupper.
Hur och till vad tiden anvénds kan variera, men p3 ett eller an-
nat sitt handlar det om arbetet med elevernas skol- och livs-
situation. Exempelvis kan mentorstid anvinds till information,
att ta upp aktuella héndelser, uppf6ljning, diskussioner, eller
vérderings6vningar. Mentorstiden kan siledes ha inslag frén
nagon eller alla av de tre punkterna ovan.

¢ Att eleverna utéver skoldmnena idrott och hilsa, musik och bild
dgnar sig at friskvdrd och kulturella inslag. Ett sitt att se det pa
kan vara att det som tidigare kallades for fria aktiviteter har
antagit en ny skepnad. Det kan ocksa vara ett medvetet profilval
pé en skola som visar sig p4 schemat.

¢ Att schemaligga ett visst arbetssiitt eller en viss arbetsform,
ménga benidmningar &r primirt orienterade mot metod eller
form.

¢ Att enbart utgd fran den grupp som ska triffas. Underkategorin
Grupptid med beteckningar som A-lektion, Basgrupp, Halvklass
o s v innehéller bendmningar som endast redogér for vilka som
ska vara narvarande. Fragorna var och vilka besvaras men inte
vad eller hur, det vill séga en given elevgrupp bestims forst, in-
nehdll och arbetssitt blir underordnat.

¢ Att prioritera skrivning och lisning. De flesta av beteckningarna
i underkategorierna Skriv- och listid &r tydligt relaterade tll
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dmnet svenska. Motsvarande bendmningar fr exempelvis ma-
tematikdmnet som, riknecirkel eller procentgrupp férekommer
inte.

Slutsatser

Nar alternativa beteckningar i vissa fall viljs istillet for &mnen
skiftas fokus fran innehdll till arbetssiitt, arbetsform eller akti-
vitet.

Kénnetecknande for flera beteckningar i underkategorin Ar-
betsmetodinriktad tid &r att de riktar in elevernas arbete mot
individuella arbetssiitt, exempelvis Eget arbete, Individuellt ar-
bete och Eget lirande. :

Olika former for elevernas inflytande och delaktighet ges eget
utrymme. Det handlar om att eleverna kan géra olika val med
avseende pa vilket innehall de ska dgna sig under vissa under-
visningspass, eller att de deltar i att planera och utvirdera ar-
betet i skolan.

Aktiviteter som liknar eller har inslag av 4mnen forses med egen
tid. I de aktuella fallen handlar det om att man tilldelar utrymme
for fysiska aktiviteter och kulturella inslag.

Det ér naturligtvis méjligt att man tidigare har dgnat sig at vad
en del alternativa beteckningarna uttrycker, skillnaden 4r i s
fall att det nu specifikt avsitts tid fér dessa aktiviteter, och att de
ddrmed schemamassigt jaimstills med 6vrigt skolinnehall.

y

o
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Kvantitativa bilder

Nér man studerar innehéllet pa alla scheman tycks det som om de
alternativa beteckningarna dominerar tidsmaéssigt bara for att de
ar fler till antalet, vilket inte alls behéver vara fallet. For att ge en
mer nyanserad bild av férekomsten av olika beteckningar och de
kvalitativa bilder som presenterades i det féregdende resultatka-
pitlet, genomf&rdes ocksé en kvantitativ innehallsanalys av samt-
liga scheman avseende de frdgor, som presenteras nedan. Fokus i
det foregaende kapitlet &r innebérden av det innehdll som finns pa
schemat. I det hir kapitlet handlar analysen om att finna hur fére-
komsten av olika schemabeteckningar struktureras, fokus flyttas
dédrmed fran den innehallsliga aspekten till den strukturella (se sid.
19).

Inledningsvis i kapitlet redovisas de frigor som vécktes i samband
med att de kvalitativa bilderna féreldg. Dérefter redogors for de
kvantitativa analyser som genomforts samt de resultat som kommit
ut av dessa .

Fragor utifrdn den kvalitativa
resultatbilden

Den kvalitativa resultatbilden vécker frdgor och bidrar tll att
andra dimensioner, riktade mot antal och férdelningar, av studiens
fragestdllningar blir intressanta. Tva relevanta fragor att stélla &r:

o [vilken utstrickning anvénds Tim- och kursplanebeteckningar
respektive Alternativa beteckningar?

e Ivilken utstrickning anvénds olika Alternativa beteckningar?

Eftersom timplanen angetts som ett hinder fér &mnes6vergripande
undervisning fann jag det &ven intressant att studera forekomsten
av tema och tematiska beteckningar (DS 1999:1). I den kvalitativa
analysen behandlades tema som en dmnesbeteckning eftersom den
har sitt ursprung i &mnen, och gar dér ej att sirskilja frdn 6vriga
dmnen. Den explicita frigan som kom att undersékas blev:

e [ vilken omfattning brukas tema som schemabeteckningen?
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Kvantitativa analysmetoder

Vissa fragor kan besvaras med kvalitativa analysmetoder andra
med kvantitativa. Bryman (1999) betraktar valet av metod som en
teknisk frdga, vilken dikteras av den specifika forskningsfragan.
Kvantitativa bearbetningar av schemana kan bidra med kunskap
om hur anvéndningen av de olika beteckningarna 4r férdelad, och i
vilken omfattning olika intentioner fér elevernas verksamhet ut-
trycks. Kartbilden &ver skolornas tidsanvindning kan di kom-
pletteras med fler konturer och finare nyanser. Jag atervinde dér-
for till de 326 dokumenten med intentionen att undersika hur olika
beteckningar var fordelade, en karakteristisk malsdttning fér en
kvantitativ analys (Starrin, 1994). Bryman (2002) anvénder begrep-
pet innehdllsanalys for att rubricera en typ av kvantitativt inrik-
tade dokumentanalys, som han anser kan tillimpas da féljande
analysintentioner foreligger:

Innehallsanalys 4r ett angreppssitt nir det giller analys av dokument
och texter som p4 ett systematiskt sitt syftar till att kvantifiera utifrin ka-
tegorier som bestdmts i forvig. (Bryman, 2002, sid. 192)

I de kvantitativt inriktade analyserna anvindes pa forhand utfor-
made kategorier eller analysverktyg. De tre delarna ar fristdende i
foérhallande till varandra, men emanerar alla pé olika sitt ur de
kvalitativa resultaten. De kvantitativa analyserna som genomforts
i denna del bygger pa hur de olika beteckningarna strukturerats,
samt i vilken omfatining de férekommer. Nedan presenteras en
tabla 6ver de kvantitativt inriktade analysstegen, samt var mot-
svarande resultat resovisas.

Strukturaspekt
Analysdel Kvantitativa innehéllsanalyser och tillhérande resultat

Dell Fem olika schematyper anvdnds som analysredskap, se
Figur 6. Resultatet redovisas i Tabell 4-8.

Del 2 De 15 underkategorierna brukas for att kvantifiera f5-
rekomsten av olika alternativa beteckningar. Resulta-
ten aterfinns i Figur 7 och 8, Tabell 10 och bilaga 5-8.

Del 3 Analys av forekomsten av temastudier. Resultatet pre-
senteras i Figur 9 och Tabell 11.
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Kvantitativt inriktad analys del 2 och 3

I analys del 2 anvédndes, vilket framgar pa féregdende sida, det
alternativa schemat for att se hur frekvent de 15 underkategorierna
forekom pd de scheman som inneh&ll alternativa bend@mningar.
Analys del 3 innebér helt enkelt att utbredningen av en viss typ av
beteckning har granskats. Déar bokfordes pa hur stor andel sche-
man som temastudier férekom. Fér genomférandet av analysdel 1
utformades ett specifikt analysverktyg. Hur det konstruerades och
anvindes presenteras under nista rubrik.

Analysverktyg i form av fem schematyper — analys del 1

Vid den allra férsta sonderingen av materialet blev det synligt, vil-
ket nimnts tidigare, att det forekom vanliga dmnesbeteckningar,
men ockséd manga andra beteckningar som inte var uppenbart re-
laterad till de vanliga &mnena. Vad som ocksd framtrddde var att
olika &mnen férekom i olika utstréckning i férhallande till de icke
dmnesrelaterade beteckningarna. P4 i stort sett varje schema fanns
dmnena idrott och hélsa och sl6jd utsatta, och de ackompanjerades
ofta av musik och hem- och konsumentkunskap. Det visade sig att
dessa utgjorde en slags grundstruktur som stindigt terkom, jag
betecknar den som grundstruktur A (se Figur 6). Inga andra beteck-
ningar dterkom pa detta sitt. Efter ytterligare bearbetning visade
det sig att det till denna grundstruktur p4 en del scheman lades yt-
terligare ett block i form av matematik, svenska och engelska, som
senare kom att betecknas grundstruktur B. Utifrén dessa upptickter
konstruerades en indelningsgrund i fem delar som utgor fem olika
schematyper (se Figur 6). De fem schematyperna kan anvéndas for
att gruppera scheman i férhallande till vilka beteckningar som finns
pa schemat och i vilken utstréickning de férekommer. Ddrmed hade
ett analysredskap konstruerats med vars hjélp det gér att f en bild
av i vilken utstrickning de olika schemabeteckningarna f6-
rekommer. Analysredskapet, bestdende av fem olika schematyper,
kan &ven ses som en taxonomi framtagen utifrdn de bada grund-
kategorierna (sid. 21 ). Schematyp 1 innebdr att ett schema endast
innehéller Alternativa beteckningar, medan ett schema av sche-
matyp 5 enbart bestar av Tim- och kursplanebeteckningar. Mellan-
varianterna schematyp 2-4 inne- héller bada typerna, och har suc-
cessivt 8kade inslag av Tim- och kursplanebeteckningar. Har foljer
en utforligare beskrivning av analysredskapet och innebdrden av
dem fem olika schematyperna.

-34-

Schematyp 1 - Alternativa scheman
Innebir att schemat endast innehéller alternativa beteckningar.

Schematyp 2 - Ioh, slojd, musik och hem- och konsumentkunskap
Hit sorteras de scheman som har grundstruktur A (se figur 5 nedan)
och dérutéver till 6vervigande del tidsmissigt (dvs. mer d4n 50%)
innehaller alternativa beteckningar. Grundstruktur A utgérs av att
idrott och hilsa, sl6jd samt i manga fall musik och/eller hem- och
konsumentkunskap férekommer. For skolar 1-2 upptrader inte slojd
i grund struktur A.

Schematyp 3 - Ioh, sl, mu/hk, bild och matematik, svenska och eng-
elska

Om schemat férutom grundstruktur A (se ovan) dven innehéaller
grundstruktur B grupperas schemat hit om den aterstidende tiden
pé schemat bestar till 6verviigande del tidsmissigt (dvs. mer 4n
50%) av alternativa beteckningar. Grundstruktur B bestir av minst
tvd av de tre d&mnesbeteckningarna fér matematik, svenska eller
engelska och eventuellt ddrutdver ocksé bild

Schematyp 4 - Amnesmajoritet

Om schemat innehéller grundstrukturen A och B, men den ater-
stdende tiden till hélften eller mer bestir av dmnesbeteckningar
grupperas schemat hit.

Schematyp 5 - Amnesscheman
Hit grupperas scheman som enbart innehéller imnesbeteckningar.

Schema-
typ 1 2 3 4 5
",v Mer dn 50% av | 50% eller merav
) de dterstiende |. de Aterstiende
beteckningarna dr | beteckningama ar.
Resterande altemnativa. “an
delen av
schemat
bestdr till
Endast 50% eller
alternativa [
beteckningar |-
pé schemat

Figur 6. Modellen illustrerar kriterierna for indelning av scheman i olika
typer av scheman.
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Att sortera scheman enligt kriterierna for de fem typerna ovan vi-
sade sig fungera vil. Alla de 326 scheman som har analyserats har
gatt att dela in enligt denna indelning. Det forefaller rimligt att
fraga sig om det inte finns nigot schema som innehéller grund-
struktur A och utéver det innehdll mer dn 50% dmnesbeteckningar?
Svaret pa fragan 4r att inget av de insamlade schemana &r av ett
sédant slag, om grundstruktur A féreligger och det sedan dr en dm-
nesmajoritet bland Gvriga beteckningar s& innehdller dessa alltid
grundstruktur B. Darmed klassificeras schemat enligt schematyp 2.

Schematyper i fyra kommuner

Den kvantitativa analysen har genomforts kommun for kommun
och &r &ven uppdelad pa skolar 1-3, 4-6 och 7-9. Har redovisas forst
resultaten av analysen utifrdn de fem schematyperna.

Kommun1

Tabell 4 . Andel (%) schema med olika grad av alternativa beteckningar en-
ligt de fem schematyperna (1-5)

Ar Antal 1 2 3 4 5
1-3 18 11 83 0 0 6
4-6 15 0 53 20 20 7
7-9 40 0 29 71 0 0

Kommun 1 4r den enda av de fyra kommunerna som har scheman
av schematyp 1. For ar 1-3 &4r 83 % (15 av 18) scheman av typ 2, vil-
ket bidrar till att det for kommunens del totalt ir flest scheman av
den typen. Aven for &r 4-6 4r schematyp 2 den vanligaste. Ar 7-9
skiljer sig at, med att ha typviardet fér schematyp 3.

For att se pd hur manga scheman de olika alternativa beteckning-
arna férekom se Tabell 15 i bilaga 5. Inom varje underkategori re-
dovisas dér pa hur ménga scheman inom varje stadium som be-
teckningar inom kategorin forekommer. Overst dr ar 1-3, i mitten
4-6 och underst 7-9. Om underkategorin &r helt tom férekom inte
den typen av beteckningar pa de studerade schemana i den kom-
munen.
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Kommun 2

Tabell 5. Procentuell fordelningen av scheman enligt de fem olika
schematyperna

Ar Antal 1 2 3 4 5
1-3 33 0 55 33 9 3
46 - 35 0 23 54 17 6
7-9 72 0 0 21 79 0

Totalt &r det scheman frdn 13 skolor i kommun 2 som har studerats. Efter-
som skolar 7-9 har fler parallella klasser 6kar volymen scheman markant
dér. Vad giller andelen dmnesbeteckningar pa schemat syns det tydligt att
den §kar mot de senare skoldren. I forhdllande till de fordelningarna ir det
anmirkningsvért att de mnesscheman (typ 5) som forekommer gor det
for skoldr 1-6, dér scheman av typ 2 och typ 3 &r det vanliga. For att se p

hur ménga scheman de olika alternativa beteckningarna férekom se Tabell
16 i bilaga 6.

Kommun 3

Tabell 6. Andel (%) schema med olika grad av alternativa beteckningar en-
ligt de fem schematyperna (1-5)

Ar Antal 1 2 3 4 5
1-3 30 0 30 57 7 7
4-6 52 0 29 44 27 0
7-9 49 0 22 37 39 2

Trenden for kommun 3 hl}nar den for kommun 2. Stdrst andel av
schematyp 2 och 3 finns forar 1-6. For ar 7-9 ar schematyp 3 och 4
mest frekvent. Anledningen till att summan av de olika procentsat-
serna for ar 7-9 inte blir 100 beror pa avrundningar. For att se pa
hur ménga scheman de olika alternativa beteckningarna férekom
se Tabell 17 i bilaga 7.
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Kommun 4

Tabell 7. Antal scheman med olika grad av alternativa beteckningar enligt
de fem schematyperna (1-5)

Ar Antal 1 2 3 4 5
1-3 2 0 2 0 0 0
4-6 4 0 0 1 3 0
7-9 9 0 0 3 6 0

Eftersom det dr sa fa scheman f6r kommun 4 redovisas inte nagra
relativa frekvenser. Vad géller &mnesbeteckningar &r dock trenden
densamma som for kommun 2 och 3. Ju dldre eleverna &dr desto
vanligare dr det med stdrre andel &mnesbeteckningar pa schemat.
For att se pd hur manga scheman de alternativa beteckningarna
forekom se Tabell 18 i bilaga 8.

Totalt ~ samtliga fyra kommuner

Tabell 8. Procentuell fordelningen av scheman enligt de fem olika schema-
typerna

Ar Antal 1 2 3 4 5
1-3 83 2 53 34 6 5
4-6 106 0 29 43 25 3
7-9 137 0 5 23 72 0

Av Tabell 8 kan man utlédsa att férekomsten av alternativa respek-
tive dmnesbeteckningar varierar mellan olika skolar. For ar 1-3 &r
man mest benégen att anvinda alternativa beteckningar. En bena-
genhet som avtar nagot f6r ar 4-6, for att fér ar 7-9 minska ytterli-
gare, till f6rmén f6r bendmningar frdn Tim- och kursplaner. Den
totala sammanstéllningen visar dven att andelarna alternativa
scheman (typ 1) respektive &mnesscheman (typ5) &r sma. Det nor-
mala &dr alltsa att ett schema innehéller bade &mnen och andra be-
nédmningar i saval skolar 1 som skolér 9.

En jamfoérelse mellan kommunerna visar att vilken schematyp som
dr den mest frekventa varierar dem emellan. Skolorna i kommun 1
ar de som i storst utstrdckning har valt att frdnga Tim- och kurs-
planebeteckningar. Kommun 2 och 3 4r mer benédgna att schema-
lagga &mnen. Medan skolorna i kommun 4 &r mest bendgna att an-
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vénda d&mnen. Vi kan saledes konstatera att forekomsten av olika
schematyper varierar mellan olika skoldr, men ocks4 mellan de fyra
kommunerna.

En jamforelse med skolor med timplan
En frdga som infinner sig nir man studerar Tabell 8 ovan ér:

- Hur ser férdelningen av olika schematyper ut for skolor som
arbetar med timplan?

Att med hjélp av ett sSlumpmaissigt och obundet urval ge ett repre-
sentativt svar pa den fragan ligger utanfér den har studiens kun-
skapsintresse och ram. Fér att dndock f& en referenspunkt har
scheman frén 20 skolor, som ir styrda av timplanen, samlats in via
ett bekviamlighetsurval. Skolorna &r férdelade 6ver 12 kommuner
och precis som de fyra kommuner utan timplan i den hir studien ar
de belégna i sédra Sverige. Datainsamling for skolorna med tim-
plan dr gjord under samma l4sér (01/02) som skolorna utan tim-
plan. Totalt har 220 scheman samlats in och av dessa har 163
stycken analyserats enligt de fem schematyperna. Orsaken till att
163 scheman pa ett slumpmassigt sitt plockades ut var valet att
analysera hilften s& manga scheman for varje stadium. P4 det viset
blir férhéllandet mellan stadierna detsamma dven om det bara &r
hélften sd ménga scheman, och det blir meningsfullt att jaimfora de
relativa frekvenserna. Utfallet av analysen framgér av tabell 9
nedan.

Tabell 9. Andel (%) schema med olika grad av alternativa beteckningar vid
grundskolor med timplan

Ar Antal 1 = 2 3 4 5
1-3 42 0 55 14 19 12
4-6 53 0 17 13 42 28
7-9 68 0 0 1 81 18

Trenden att anvindningen av de alternativa beteckningarna avtar
med stigande elevélder 4r densamma for de hir skolorna som for
forsoksskolorna. En jamforelse mellan Tabell 8 och Tabell 9 ger vid
handen att anvéindningen av alternativa beteckningar dr vanligare
for skolorna som arbetar utan timplan. Den relativa férekomsten
av schematyp 4 och 5 i férhéllande till schematyp 1, 2 och 3 &r signi-
fikant storre for alla tre skoldrsintervallen (Ar 1-3 Chi2(1)=7.78,
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p<.01; &r 4-6 Chi2(1)=26.23, p<.01; &r 7-9 Chi2(1)=21.09, p<.01) for
skolorna med timplan jamfort med férsoksskolorna. For forsoks-
skolorna var endast 7 av 326 scheman d&mnesscheman (schematyp
5), medan 32 av 163 stycken var &mnesscheman fér skolorna med
timplan. Den jimforelse som hér har gjorts visar sdledes att an-
véndningen av alternativa beteckningar 4r mer frekvent for for-
sbksskolorna dn de andra. Det dr dock viktigt att beakta de skev-
heter som kan foreligga pa grund av urvalsfoérfarandet.
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Forekomst av olika alternativa
beteckningar

I analysen av schematyper hanterades de alternativa beteckningar-
na som en kategori, men vilket framgér i bilaga 4 kan de delas in i
15 underkategorier. Med en kvantitativ innehallsanalys &r det
mdjligt att ge en bild av i vilken utstréckning de olika underkatego-
rierna férekommer. I figuren nedan redovisas den absoluta fre-
kvensen med avseende pa de 15 underkategorierna, det vill sdga pa
hur ménga schema som en beckning frén en viss underkategori £6-
rekommer. Observera att Figur 7 inte séiger ndgot om hur ménga
génger en beteckning finns pa samma schema, eller hur mycket id
som tas i ansprak.

Ansvarstid [
Vaitid
Skrivtid
Nyhotsud
Kulturtid
Dlalogtid
Soelal laruid
Trivseltid

Varderingstid

Underkalegorier

Organisering
Fysiska ektiviteter
Lestia

Grupptid
Vagledringstid

Arbotsmet. tid

100 150 200 250
Antal scheman

Figur 7. Absolut frekvens av gétecknz'ngarna inom de olika under-
kategorierna, pd scheman fran dr 1 till 9.

Att Arbetsmetodinriktad tid & den mest frekvent férekommande
underkategorin i ett 1-9 perspektiv framgér tydligt av Figur 6. Det
ar férvisso den underkategori som inneh&ller storst antal beteck-
ningar, men flera av dem har samma eller i stort sett samma inne-
bord (exempelvis Eget arbete, PB, och X .)

Den dérpé mest frekvent forekommande underkategorin arVig-
ledningstid. Dessa beteckningar anvinds foretridesvis ar 7-9.
Dirpa foljer Grupptid vars bendmningar finns utskrivna p& un-
gefdr en 1/3 av de 326 schemana. Frekvensen av olika kategorier
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varierar emellertid en del mellan olika skoléar, och négra av dem
kommenteras hér ndrmare.

Ansvarstid, Skrivtid, Social triningstid och Trivseltid brukas enbart
for ar 1-6. Den mest frekventa alternativa kategorin for ar 7-9 ar
Viigledningstid (se Figur 8 nedan), férekomsten av underkategorins
rubriker fér &r 7-9 dr signifikant storre (Chi2(2)=117.52, p<.01)
jamfort med ar 1-6. I den kategorin ingér schemabeteckningar som
Mentor och Mentorstid. I vissa avseenden kan mentorstiden mot-
svara de aktiviteter som &r schemalagda i de fyra kategoriexemp-
len ovan for ar 1-6. For Dialogtid som framst dr schemalagt skolar
1-6 rdder liknande forhallanden da elevsamtal av olika slag kan
vara ett inslag under Mentorstid. For bendmningarna inom Listid
och Organisering &r forhallandet det motsatta. Anvindningen av
dem f6r skolér 1-3 och 4-6, 4r signifikant storre (Lastid Chi2(2)=
51.50, p<.01; Organisering Chi2(2)= 20.38, p<.01) &n for &r 7-9.

80

||3Ar 1-3gAr4-6 gAr7-9 |

70 po—

60

50

40 4

Frocent

304

204

104

Organisering Fysiska aktiviteter

Underkategorier

Figur 8. Relativ frekvens for ndgra utvalda kategorier.

Vad giller Grupptid ar det signifikant (Chi2(2)= 10.13, p<.01) mer
frekvent for ar 1-3, d4n 4-6 och 7-9. Fysiska aktiviteter uppvisar en
liknande férdelningsprofil och existerar i storst utstrackning ar 1-3,
foljt av &r 7-9. Schemauttrycken inom underkategorierna Kultur-
tid och Viirderingstid existerar fran skolér 1 till 9. I jamforelse med
foregaende kategorier dr skillnaderna mellan de relativa frekven-
serna mindre mellan olika stadier for dessa tva.

Vilka alternativa beteckningar &r det d4 vanligast att lirare viljer
om de fringédr de vanliga dmnena? En topp-tre lista for respektive
skoldrsintervall i de studerade skolorna far foljande utseende:

Tabzill 10. De tre mest frekvent forekommande underkategorierna for varje
skoldrsintervall angett som relativ frekvens (%)

Skolar 1-3 4-6 7-9
Arbetsmetod. 69 Arbetsmetod. 76 Végledningstid 70
Gfuppﬁd 47 Lastid 45 Arbetsmetod. 57
Lastid 41 Gruppt./orgnisat. 25 Grupptid 31

Det framgar ocksa av Figur 7 att det 4r i férsta hand Arbetsmetod-
inriktade bendmningar som ersétter mnena. Fér 7-9 ar Mentor,
Mentorstid och dylika bendmningar det som &r vanligast att ligga
in pd schemat av de alternativa beteckningarna. Skillnaden mellan
den mest och den nést mest frekventa beteckningen &r som synes
betydande f6r &r 1-3 och 4-6.

Forekomst av temastudier pa veckobasis

Vilket har framkommit tidigare i texten genomférdes parallellt med
analysen en bokféring av hur manga scheman dir tema eller tema-
tiska studier fanns utskrivet. I Tabell 11 nedan redovisas fore-
komsten av tema i forhallande till de olika schematyperna.

Tabell 11. Forekomst (%) av tema for olika schematyper

Ar Antal 1 2 3 4 5
1-3 83 0 39 50 40 25
4-6 106 0 . 19 22 4 0
7-9 137 0 ~ 29 3 10 0

I genomsnitt innehaller vartannat schema av typ 3 for ar 1-3 be-
teckningar for temastudier. Det &r den schematyp dér tema &r van-
ligast for &r 1-3 och 4-6. Tema eller tematiska studier anges totalt
sett pa ca 1/5 av de scheman som har studerats, foretridesvis for ar
1-3, skillnaden mot 4-6 och 7-9 ir signifikant (Chi2= 33.73, p<.01).
Viktigt att beakta &r att analysen &r gjord ur ett klass- och vecko-
perspektiv. Det innebir att tematiska studier i form av temadagar
eller temaperioder, eller klassévergripande temastudier inte syns i
den hér sammanstéllningen. Av Tabell 11 framgar att det foretri-
desvis dr pd scheman av typ 2-4 som temabeteckningar anvénds. I
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Figur 9 nedan visas hur fordelningen av tema ser ut for olika
skolar.

Antalschema,

Ar1a Arss Ar79
Skolar .
Figur 9. Absolut frekvens dver antalet schema med tema utskrivet.

Tema forekommer ungefér pa lika manga scheman for ar 1-3 som
for ar 4-6 och 7-9 tillsammans.

Sammanfattning av resultaten

¢ Nistan alla schema innehéaller bdde 4mnen och alternativa be-
teckningar

Oavsett vilken klass en elev gar i pa ndgon av de 33 skolor som in-
gar i urvalet for den hér rapporten sa finns det formodligen pa
klassens schema savil &mnen som alternativa beteckningar. Av de
326 schema som har studerats innehéaller 317 bada delar. For de
yngre eleverna (ar 1-3) anvénds de alternativa beteckningarna i
stérst omfattning, for att sedan minska successivt desto dldre ele-
verna blir.

¢ Amnen utgpr till stor del schemats byggstenar

Pa 324 av 326 scheman &r idrott och hilsa, sl6jd (ej ar 1-2) och i
manga fall musik och/eller hem- och konsumentkunskap schema-
lagt. Dessa dmnen intar sdledes en sarstdllning schemamadssigt,
vilket ocksé kan antas fa betydelse f6r hur 6vrig tid organiseras i

skolan.1! De dgmnen som dérefter utgér de vanligaste zmnesinsla-
gen dr matematik, svenska, engelska och bild. Svenska, engelska
och matematik finns ocksé till viss del i praktiken “bakom” alterna-
tiva beteckningar som exempelvis Stuga och Eget arbete. For 4r 7-9
utgdr ocksd de frimmande spriken en frekvent forekommande
byggsten schemamdissigt. Det innebdr att de 4mnen som lirare i
forsta hand viljer att “ersétta” med alternativa beteckningar 4r de
natur- och samhillsvetenskapliga

¢ Tema pa veckobasis, framférallt fér de yngre eleverna

Ilikhet med de alternativa beteckningarna 4r férekomsten av tema
mest frekvent i det tidiga skoldren. Fér ar 7-9 4r det den relativa
foérekomsten av tema storst for schematyp 2, dvs ett schema som
utdver grundstruktur A (Ioh, sl, mu/hk) ill 6vervidgande del tids-
madssigt innehaller alternativa beteckningar.

¢ I forsta hand ersitts inneh3ll med arbetssitt och arbetsform

P& 216 scheman férekommer minst en arbetsmetodinriktade be-
teckning. Det vanligaste &r 1-6 och det nist vanligaste &r 7-9 &r
alltsd att istéllet for de géingse bendmningarna anvinda en ar-
betsmetodinriktad beteckning. Kannetecknande fér dem &r att de
ger ringa information om verksamhetens innehll; de anger ett ar-
betssitt eller arbetsform. Kategorin Grupptid vars bendmningar
skrivits ut p& 109 scheman anger endast aktuell elevgrupp, men si-
ger inget om innehéllet.

‘. +
¢ Mentorstid etablerat for &r 7-9

Ett vanligt inslag p4 scheman f6r skolar 7-9 var ndgon av beteck-
ningarna Mentor, Mentorstid Mentorstimme eller Handledning.
De férekom pé 96 av de 137 scheman som anvindes fér skolr 7-9,
och pa 122 av 326 for &r 1-9.

11 gpeciella salar anvinds ofta for de praktiski-estetiska &mnena, och ldrare
som undervisar i dessa dmnen kan i en del fall arbeta p4 flera olika skolor.
Fysiska aktiviteter (idrott och hilsa) behdver naturligtvis elever ha
fortlépande, det &r svart att intensiv- eller periodlisa.
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¢ Planering och utvirdering fran skolér 1 till 9

Att schemaldgga Planering och Utvérdering gors i viss utstrick-
ning. P4 58 (Organiseringstid) respektive 47 (Varderingstid) sche-
man fran r 1-9 avsitts separat tid varje vecka for att eleverna ska
planera respektive vérdera sitt arbete.

¢ Arbete med normer och varden syns pa schemat

P& 39 scheman f6r ar 1-6, ger man uttryck for ett mer explicit arbete
med det som i ldroplanen omndmns som Normer och virden. Mot-
svarande rubriker pa schemat finns inte utskrivet for ar 7-9.

¢ Friskvard, kultur och trivsel

P4 67 scheman finns inslag av fysikiska aktiviteter férutom att ele-
verna har &mnet idrott och hélsa. P4 motsvarande sétt férekommer
Kulturtid pa 22 scheman férutom att eleverma har praktiski-
estetiska &mnen. I en del fall handlar det om skolor som har valt att
profilera sig mot dessa omraden, eller har nagra klasser I.ned en
viss profil. Detta 4r nog inte fallet vad géller kategorin Trivseltid
som finns pa 40 scheman, som bl a innehaller vedertagna beteck-
ningar som Klassens timme eller Rolig timme.

¢ Skriv- och lastid som egna d&mnesrubriker pa schemat
Beteckningar som Lis, Lisecirkel eller Skriv anvands féretrddesvis
ar 1-6. Framst dr det ldsning i olika former som regelbundet tillde-

las separat tid. Lastid finns pa 82 av 189 scheman for &r 1-6, medan
skrivtid endast finns pé 18 av dessa.
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Resultatdiskussion

I det hér kapitlet kommer jag att diskutera &mnenas stillning och
hur laroplanens 6vergripande mél synliggjorts pa schemat, samt
hur arbetsformer och det individuella elevarbetet har tagit plats pa
schemat. Slutligen diskuterar jag hur skolans dubbla uppdrag ma-
nifesteras pa schemat, samt att det via skolornas scheman gar att
skonja en tredelad skola.

Tid for amnen

P& den &vergripande karta av skolornas tidsanvindning, som har
konstruerats i den hir studien, utgdr dmnena en betydande del.
Kartans d&mmneskonturer visar att nidgra dmnen férekommer mer
frekvent pd skolornas scheman. Aven bland nagra av de beteck-
ningar som har kategoriserats som alternativa finns tydliga 4m-
nesinslag i form av utbrutna moment, eller nirliggande stoff.

Skolarbetet organiserat i imnen

Det réder ingen tvekan om att &mnesfdrkortningar spelar en vital
roll i de fyra kommunernas schemaliggning. Anda fran den vis-
terlindska skolans begynnelse i antiken har skolans kunskap orga-
niserats i mnen, en organisationsprincip som genom &ren har vi-
sat sig hallbar, och motstindskraftig (Arfwedson, 1998). Det &r
tillika den organisationsprincip som foretridesvis har tillimpats av
laroplanskonstruktérer. I Lgr 80 gjordes, vad som visade sig vara,
ett fruktlost forsok att dolja de gamla dmnesbeteckningarna med
formuleringar som exempelvis Minniskans verksamhet i tidsper-
spektivet eller Minniskans omgivning.1Lpo 94 aterinfordes dm-
nena som organisationsprincip for skolans innehall, och respektive
dmnes karaktar utirycktes i form av mal och struktur (Ibid.). Kurs-
planernas uppdelning i &mnen ses av manga ldrare som en finger-
visning om att undervisning ska bedrivas i form av d&mnen. Dértill
kommer en méngd strdvansmél, uppnaendemal och betygskriterier
vilka kompletterar bilden av en undervisning som &ar hart styrd,
uppstyckad och dmnesorienterad (SOU 1997:121).

En orsak till att dmnena har hingt med s3 linge kan vara att de er-
bjuder fruktbara strukturer att arbeta med, sdger Ostman (2002). P4
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sa vis dr &mnesindelningen en tillgdng. Skoldmnen ses som ett sitt
att ordna erfarenheter, och férdjupa deras innebord. De till-
handahaller ett specifikt sitt att se pa och erfara omvirlden (SOU
1997:121). Vér kunskap om virlden 4r indelad i imnesomraden och
Halldén (1999) konstaterar att:

Det &r s& kunskapen #r organiserad i var kultur och om sko-
lans uppgift 4r att bidra till kulturationen av den uppvix-
ande generationen bor vi ge den en forstielse av de skilda
aspekter som representeras av de olika dmnesdisciplinerna
(Halldén, 1999, sid. 45).

Amnesdisciplinerna besitter dessutom den inneboende egenskapen
att med ett vetenskapligt forhallningssitt stindigt strdva mot yt-
terligare kunskapsutveckling. Vinsten for skolans del 4r mojligheten
att pdvisa kunskapens relativitet och att forhilla sig kritisk till
vetenskapliga rén (Arfwedson & Arfwedson, 2002).

Skoldmnena i sig 4r inte nigra statiska konstruktioner utan de for-
dndrar kontinuerligt sin karaktir och identitet. Skolans dmnen
skiljer sig &ven 4t med avseende pa4 vilka slag av kunskaper som de
omfattar. Ien del &mnen star vissa centrala begrepp och teorier i
fokus, medan andra &mnen har omraden eller filt som centrala
delar. Ndgra dmnen 4r mer inriktade mot kommunikativa fardig-
heter, och andra betonar praktisk problemlésning eller skapande
arbete. Skolans olika 4mnen inrymmer och férvaltar en mangfald
av traditioner, kunskapsformer, och former for kunskapande
(Skolverket, 2002 a).

Amnesblock eller tema

En étgérd for att minska dmmnessplittringen i skolan var inférandet
av dmnesblock (NO och SO), och méjligheten for larare att sitta
blockbetyg. En jamforelse mellan foreliggande studie och den
schemagranskning som genomférdes av samtliga 27 hégstadie-
skolor i Kalmar l4n 1988 tyder pa en eventuell 6kning av blocktin-
kandet (Ldnsskolndmnden i Kalmar lin, 1988). I den granskningen
1988 framgick det att 19 skolor hade &mnesuppdelad NO-undervis-
ning och 8 hade samlad. Fér SO-sidan var motsvarande resultat
att 11 skolor angav dmnesuppdelad undervisning och dvriga 16
samlad SO-undervisning pa schemat. Av resultatet i foreliggande
studie framgar det for &r 7-9 att Fy (Fysik) 4r den enda enskilda
dmnesférkortningen som anvinds inom de naturvetenskapliga och
samhéllsvetenskapliga &mnena. I stort sett uteslutande anvinds
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alltsa de dmnesintegrerade férkortningarna NO och SO. Trots det
kan undervisningen sjilvfallet bedrivas dmnesvis. Ett annat initia-
tiv for att minska dmnessplittringen var inforandet i Lgr 80 av
minst 12 stadieveckotimmar tema pé hogstadiet. Tema ir ett eta-
blerat begrepp, och 64 klasser i skolorna utan timplan hade tema
varje vecka, varav 13 var for ar 7-9. Fit forvintat resultat i och
n(l)ed)att amnesuppdelningen tilltar under grundskolan (Skolverket,
2003).

Aven om skolan av tradition har organiserat kunskapen &mnesvis,
och mél och kvaliteter i elevernas kunnande fortfarande uttrycks i
dmnen betyder inte det att undervisningen lokalt behéver ordnas
enligt de strukturerna (SOU 1997:121). I samma offentliga utred-
ning vidareutvecklas resonemanget kring vad det kan betyda i
praktiken:

Om kursplanen i historia féreskriver att en elev genom under-
visningen ska utveckla ‘historiemedvetande” ir det dirmed inte
sagt vilket stoff lirare och elev ska vilja eller hur undervis-
ningen ska ga till. Det 4r inte sagt att Cuba-krisen méste studeras
eller den borgerliga familjen i 1700-talets England eller storskiftet
i Sverige. Det ar inte heller sagt att det ska finnas sirskilda
“historietimmar” diir 4mnet historia studeras eller vilka under-
visningsmetoder som &r limpliga att anvinda. (80U 1997:121,
sid. 65)

Citatet ifrigasitter det givna pensumets roll, och Oppnar for alter-
nativa férhallningsétt vad giller urval och hantering av skolans
stoff. Ett klassiskt inlidgg, fran skoldebattorer, ir att verkligheten
inte dr uppdelad i dmnen, och att elevers uppfattningar av sin om-
vérld inte dr indelad i specifika diskurser och fack. Faktum &r att
skoldmnen i sig kan medfjra hinder for elevernas mojlighet att till-
agna sig och tillimpa sind”kunskaper.12 Elever med svarigheter i
den traditionella undervisningen kan komma bittre till sin ritt med
temainriktade arbetssiitt (Skolverket, 2003).

12 7r med det exempel som Unenge m fl (1994) tar upp dér elever kan I6sa
problem med en portotabell pa lektioner i samhéllskunskap men inte pa en
matematiklektion.
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Form fore innehall

De initiala resultaten visade att man pa férséksskolorna nyttjar en
miingd olika schemabeteckningar for att visa vad som ska ske i
skolan. Kategorin Arbetsmetodinriktad tid ger prov pa denna
mangfald, och innehéller flera olika rubriker for elevernas arbete.
En stor del av dem &r primdért inriktade mot att eleverna arbetar
individuellt, exempelvis Eget arbete, Egen planering, Individuellt
arbete och Stuga,13 men si behover inte vara fallet. Det kan vara
sd att eleverna samarbetar dven pé Eget arbete. I och med att sko-
lans verksamhet 4r si méngfacetterad blir det per automatik en
viss osikerhet att koppla ihop allménna bendmningar med elevers
faktiska larande. Det bestrider emellertid inte det faktum att det
gemensamma for beteckningarna i den hir kategorin ir att de tar
sin utgdngspunkt i arbetssittet, och att flertalet ger konnotationer
till ett individorienterat lirande. Férutom skiftet av fokus fran in-
nehall till form, frdn vad till hur, orienteras dven arbetet snarare
utifrén individ dn grupp. Betydelsen av att elever ska arbeta och
lara individuellt dr framtrddande.

Individorienterat arbete

Det dr inte ndgon ny foreteelse att det for en elev stir Eget ar-
bete/Egen planering pa schemat. Redan pa 80-talet borjade ar-
betsformen stundom ersitta den traditionella klassundervisningen
pa lagstadiet (Carlgren, 1997). En utveckling som under 90-talet
fortsatte upp pa mellanstadiet, och som resultatet hir visar nu
dven finns for &r 7-9. Arbetssittet tycks ha etablerat sig fran &r 1 till
9. Studien visar &ven att flera olika beteckningar anvinds idag. Till
exempel dr Planerat arbete , P-bok, Hustid motsvarigheter till Eget
arbete. Troligtvis 4r det en rad omsténdigheter som samverkar och
bidrar till att det individorienterande lirandets utbredning.
Carlgren (1997) ser det som en ny form av disciplinering som bittre
svarar upp mot det senmoderna samhillets krav &n vad tidigare
anvinda arbetssdtt gor. Larares auktoritet 4r inte lingre sjalvklar i
klassrummet, och samhillet efterfragar allt mer sjilvdisciplinerade
och flexibla individer. P4 Eget arbete dgnar sig eleverna &t olika

13 Nir elever har stuga, kan det vara s4 att de arbetar med olika uppgifter
och olika dmnen, men sitter intill varandra och dirmed kanske ocksa i viss
main samarbetar. Om detta dr att betrakta som verkligt samarbete eller inte
avser jag inte att diskutera hir, utgdngspunkten for det valda arbetssittet
verkar vanligtvis vara individuellt arbete.
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saker, och de viljer sjidlva nér de ska gora vad. Det innebdr att de
uppgifter en elev arbetar med, och den tid som avsitts for arbetet
individualiseras. Elever slipper alltsi vinta pa att andra ska bli
klara, och de behover inte heller hjélpa andra elever. Liraren be-
héver inte vara den padrivande “motorn” i arbetet, utan varje elev
drivs av sin egen “motor”. Ansvar flyttas fran lirare till elev, och
det ankommer pé eleven att anvinda sin tid s& att han/hon hinner
med sin planering.

Eget arbete och motsvarande rubriceringar tycks alltsd ha vuxit
fram i forhallande till ett 6kat behov av individualisering, och nya
former £6r socialisation. Nilsson (2002) drar en parallell till hur si-
tuationen var strax efter grundskolans genomférande.

Dé upplevde ldrarna den heterogena situationen, som var
ett resultat av sammanslagningen mellan realskolan och
folkskolan, som besvirande. Forsiken att 16sa problemen da
var av bade organisatorisk och undervisningsteknisk art.
(Nilsson, 2002, sid. 204)

Under 1990-talet sammanfoll en ideologisk betoning av individen
med en ny typ av heterogenitet, och minskade ekonomiska resurser.
Omsténdigheter som enligt Nilsson tvingat lararna att utveckla
former f6r individualisering, och ldrarna star féljaktligen infér en
liknande utmaning som for drygt 30 r sedan.

En intention med att slopa timplanen &r att stirka mal- och resul-
tatstyrningens betydelse i skolan (DS 1999:1). I savél ldroplan som
kursplaner betonas att liraren ska utga frén varje enskild elevs be-
hov, och att eleverna ska ta ett 5kat ansvar for sitt eget ldrande,
och utdva ett allt storre inflytande 6ver sin utbildning. Ligg dartill
tkade krav pa dokumentation av elevernas maluppfyllelse och re-
sultat. D& &r det inte s& férvanande att lirare viljer att anvinda
sig av mer individorienterade arbetssitt som Eget arbete. Flera
betydande krav/onskemil kan sammanfdras i ett arbetssitt, en
svér ekvation har fatt en 16sning. I vilken man det &r en fruktbar
16sning ligger utanfor den hér studiens ram att svara pa. Att dylika
arbetssitt kan vara behiftade med problem har papekats av flera
forskare (se t ex Naeslund, 2001; Osterlind, 1998). Det 4r inte heller
oproblematisk att vilja metod forst och 13ta den utgéra undervis-
ningens nav.

Léroplan och kursplaner féreskriver nu mindre in tidigare hur man
bor arbeta i skolan, for att ge ldrare och elever en 6kad valfrihet.
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Att larare d4 i sa pass stor utstrickning viljer att schemaliigga ett
bestdmt arbetssitt kan tyckas vara ndgot av en paradox. Istillet for
att det centralt anges riktlinjer f6r undervisningen, viljer man nu
lokalt pa férhand ut vissa arbetssitt och arbetsformer, som sedan
styr hur man ska arbeta.

Planering av det individorienterade arbetet

P4 58 av 326 (18%) scheman har tid avsatts specifikt for Planering,
sé att eleverna ska kunna organisera sitt skolarbete. Att Planering
tilldelas tid, kan ses som att en del av den allminna laroplanens
formuleringar om inflytande och ansvar bereds tilltride pa sche-
mat. Eleverna ges, med stéd av schemat, forutsdttningar for att
kunna péverka och vara delaktighet i att organisera skolarbetet.
Bergqvist (2001) har f6ljt undervisning dér lirare och elever talar
om att planering och egen planering ger eleverna mdjlighet till in-
flytande, ansvar och delaktighet. Elever som har planering och
egen planering berittar att de anser att det forser dem med infly-
tande (Ibid.). De tycker om att planera dirfor att alla behéver inte
gora samma sak samtidigt, och man kan “pricka av” nir man har
gjort sin planering.

Men nir elever tillfrigas om vad det innebir att utféra sjdlva pla-
nerandet, visar det sig att det betyder olika saker for olika ele-
ver(Bergqvist, 1999). Fér en del elever blir det ett funktionellt red-
skap for att ta kontroll 6ver sitt lirande, vilja stoff och ha fram-
forhéllning i skolarbetet. Andra elever menar att det planerar for
att kunna visa ldraren vad de har gjort. Enligt en tredje elevgrupp
handlar det helt enkelt om att de ska lira sig att skriva i plane-
ringsboken. Hur elever lyckas med sitt planerande har betydelse fér
hur ldraren talar om deras skolinsats. Elever som var duktiga pa
att planera, och kunde 6verblicka sitt skolarbete framstilldes som
duktiga elever (Bergqvist, 2001). Med Eget arbete och Planering
skapas tidsméissiga rum dér eleverna kan utéva inflytande 6ver sitt
skolarbete. Osterlind (1998) betonar emellertid risken for att de
frémst ror sig om inflytande av administrativ eller organisatorisk
art.
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Moten i varierande former

Beteckningarna i underkategorin Grupptid indikerar ocks4 en di-
daktisk férskjutning pa schemat. Istéllet for att besvara vad-fragan
eller hur-fragan anger bendmningarna vilka elever som ska trif-
fas. Rubriker som Basgrupp, Grupp, eller Halvklass uppger endast
aktuell elevgrupp, med vad eller hur de ska arbete fortiljs inte.
Flera av de val och frigor som en undervisningssituation implice-
rar ldimnas ddrmed obesvarade pa schemat. Att elevgrupper eller
klasser utgor centrala organisatoriska enheter inom skolan &r na-
turligt. Att pd specifika schemapositioner endast utga frén en grupp
eller klass kan forefalla ndgot mer anmirkningsvért. Genom att
endast ha gruppen som pd forhand given verksamhetsoriente-
rande betingelse forses formodligen lirare och elever med stor
flexibilitet i undervisningen. Primirt tyder det inte pa ett schema-
tinkande som utgar fran skoladministrationens behov (jamfér med
s. 10) utan snarare ldrarens och elevernas.

Inom den alternativa kategorin Métesform finns ocksa underkate-
gorin Viigledningstid. Beteckningarna Mentor, Mentorstid, Men-
torstimme eller Handledning forekom pa 70% (96 av 137) av de
scheman som anvéndes for skolar 7-9. I jamférelse med Grupptid
anges hir en inrikining for det pedagogiska métet, men med vad
eller hur eleverna ska arbeta indikeras inte explicit. Vigledningstid
framstér snarare som nagot av ett konglomerat utav en del andra
underkategorier. Nar eleverna har Mentorstid eller motsvarande
kan tiden dgnas &t planering, utvirdering, eget arbete, samtal om
elevernas skolsituation, aktuella problem, virderingsdvningar,
information mm.

Mentor betyder enligt Nordstedts svenska ordbok “person som har
hand om yngre personers{ippfostran och utbildning”(svensk ord-
bok, sid. 749). Och en 6vergripande intention f6r Vigledningstiden
skulle kunna formuleras som att det ar tid fér lirare och elever att
tillsammans ta upp och behandla elevernas skolsituation. I en elevs
skolsituation inryms savil fragor om skolarbetes innehall och or-
ganisation, som om den sociala samvaron. I de tidigare aren i
grundskolan och i komvux finns det enligt, ldrare och elever, goda
foérutsitiningar for att utveckla personliga band mellan elever och
personal. I de senare &ren i grundskolan och gymnasiet férsdmras
forutsdtiningarna avsevirt (Skolverket, 2000).

Att mentorstid nu etablerar sig sa starkt fér ir 7-9 kan vara ett ut-
tryck for att ldrare vill ge sig sjdlva och eleverna en méjlighet att
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utveckla mer personliga relationer. Vad som framskymtar &r ett
mbte som syftar till att etablera en annan slags relation, &n den
traditionella, mellan ndgon/nagra ldrare och en grupp elever. For
att ndrmare kunna uttala sig om vad mentorstid innebér och i vil-
ken man det ger eleverna inflytande, eller skapar en mer horisontell
relation krdvs andra former av data.

Nir 20 £-9 lirare talade om sitt dagliga arbete i skolan framhéll de
betydelsen av att ha goda relationer med eleverna for att kunna
péverka och stodja deras kognitiva och mentala utveckling (Tibe-
lius, 2003). Aven elever ger uttryck for bristande méjligheter att
skapa goda relationer med sina ldrare (Skolverket, 2002). Elever
efterlyser idag personligare relationer med sina larare, och de vill
att ldrare ska bry sig om dem och uppmirksamma dem. Skolverket
pépekar att elever som inte natt upp till de mal de ska framhaller
bristen pa fortroendefulla och personliga relationer till sina lirare
som en bidragande faktor till att de inte lyckats na malen.

Sociala kunskaper och firdigheter schemalidggs

Att social lartid tar plats pa schemat kan ses som att kursplanerna i
viss man far ge plats at laroplanens sociala intentioner, och att ar-
betet med elevernas sociala utveckling har tilldelats ett stoff. Kurs-
planerna &r foérvisso inte viardeneutrala och innehaller inslag som
knyter an till och gar att férankra i ldroplanens vérdegrund (Skol-
verket, 2000). I grunden har de emellertid olika funktioner, och ma-
nifesterar mal med skilda inneborder. I likhet med att ett dmnes
status centralt markeras med tidstilldelningen i timplanen, kan det
faktum att de sociala uppdraget lokalt tilldelas tid p& schemat ses
som ett erkdnnande. Rent schemamassigt likstélls d& sociala kun-
skaper och fardigheter med de dmnesméssiga motsvarigheterna.
Inneborden i de olika namn som finns i underkategorin Social lirtid
skiljer sig delvis at. Begreppen i sig ar vida och olika aspekter kan
betonas.4 Vad som forenar dem &r att de avser ett intentionellt
skolarbete med att férmedla och gestalta de védrden som skolans
laroplan, skolan lokalt, eller ldraren sjilv star f6r. Nér sociala kun-
skaper och fardigheter upptréder pé en skolklass dagordning &r det

14 Exempelvis begreppet social kompetens vilket anvinds som rubrik p4 en
del schema kan enligt Stensaasen och Sletta (1997) omfatta olika omriden
som exempelvis konflikthantering, att visa omsorg, att vinna tilthorighet i
en grupp eller att hdvda sina rittigheter och &sikter.
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ett patagligt tecken p4 att larare har uppmiirks
plats for skolans “andra uppgift”. PP ammat och berett

Skolan ska inte enbart férmedla kunskaper utan dven ansvara for
att eleverna bibringas kulturella viirlden som socialt ansvar, em-
pati, och respekt for andra individer (Ogden, 1993). Ogden hé\:dade
for ca tio &r sedan att planerad inldrning av sociala fardigheter
behdvde foras in sdvil i laroplan som i skolpraktiken. For fem ar
sedan skrev Maltén (1998) att man d& i skolans vérld allt mer
bérjade inse betydelsen av att knyta an undervisningen till elever-
nas sociala intressen och behov. Relationsbearbetning, konflikt-
hantering, férméga till samarbete och inlevelse i andras situation
borjade da i skolan, med stdd i ldroplanen, att etablera sig som
honndrsord. Idag verkar det som om Malténs honnérsord och Og-
dens tanke om planerad inldrning borjar omsittas i realiteten, da
tid nu pa vissa hill avsitts for organiserat socialt lirande. Ogden
som bl a skriver att ”...det i skolans vardag &r en friga om hur man
ska anvénda tiden - till sociala interaktioner eller till inldrning av
skolkunskaper.”(Ogden, 1993, sid. 17) tycks forespraka och repre-
sentera ett separerande synsitt pa skolans huvuduppgifter. Ett
synsitt som Aspelin (1999) utifrén ett socialpsykologiskt perspektiv
anser vara missvisande. Han ser det som att:

Han/hon (avser ldraren, min anmirkning) har det dver-
gripande ansvaret for att det innehdll som behandlas under
lektionen 4r meningsfullt och relevant. Denna uppgift bor i
princip inte separeras fran lirarens andra huvuduppgift som
rér i vilka former kunskapsinnehéllet behandlas. Kun-
skapsutveckling och social utveckling dr med andra ord
qsng;f)ter som gdr eller, bor g4, hand i hand. (Aspelin, 1999,
sid.

‘. 0

Elevers ldrande av olika Slag dr forbundna och samverkar med
varandra. Det dmnesmissiga innehallet tillsammans med det
kommunikativa formerna i lirsituationen involverar eleven i ett
samtidigt socialt och kunskapsmissigt larande. Aspelin vill inte sir-
skilja ldrares aliggande att verka for ett produktivt larande och att
sOrja for relationsinriktade aktiviteter (Aspelin, 2001). Som jag ser
det vill Aspelin visa p4 att det kan vara problematiskt och kontra-
produktivt att se p4 och behandla de tva uppgifterna som tva fri-
stiende delar. I all undervisning &r lirare och elever stindigt in-
volverade i sdvil kunskapsméssiga som sociala processer, och dir
ser Aspelin de sociala relationerna som en aspekt av kunskapspro-
cessen.
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Enligt min mening kan det vara motiverat att avsitta tid for att
specifikt arbeta med sociala relationer. Men, vilket Aspelin pape-
kar, sker det alltid ett socialt lirande samtidigt som eleverna in-
himtar sa kallade skolkunskaper. Om elever som har social lirtid
pa schemat i sitt skolarbete i Gvrigt deltar i aktiviteter som for-
medlar och gestaltar andra och kanske rentav motstridiga vérden,
kan betydelsen av denna tid ifrdgasittas. Som jag ser det foreligger
det en risk for att 60 minuter Social kompetens pé schemat varje
vecka kan invagga lidrare och férdldrar i en falsk sidkerhet vad
giller elevernas sociala utveckling. Det 4r &ven tidnkbart att den
sociala utvecklingstiden i skolan har en kompensatorisk funktion.
Klassrumsforskning har visat att andelen individuellt arbete, pa
bekostnad av helklassundervisning och grupparbete, successivt har
okat i grundskolan under de senaste 40 aren. Det tycks finnas en
generell utveckling mot att en 6kad andel av lektionstiden avsitts
for individuellt arbete (Granstrém, 2002). En nackdel med individ-
anpassade arbetsitt dr enligt en enkit, som i férsta hand besvara-
des av ldrare, att mojligheterna att arbeta med gruppdynamik och
gemensamma samtal férsdmras (Leuchowius & Magnehed, 1999).
Edlund (1999) har i en annan studie pavisat att elever med hégre
andel sjilvstindigt arbete hade sidmre sociala firdigheter &n elever
med ldgre andel. Det 4r darfér tinkbart att en 6kad anvindning av
individuellt arbete beh6ver kompenseras med inslag av social lir-
tid. Schemamassigt skulle det kunna innebéra att elever forst ska
lira sig matematik eller historia var for sig enligt en individuell
planering pa Eget arbete, for att senare pa dagen lira sig sociala
fardigheter pa Lions quest-lektionen.

Skolans dubbla uppdrag

Amnena, individorienterat arbete, vigledningstid och social lartid
utgdr fyra vitala omraden i det monster, som kan skénjas i hur ele-
vernas tid organiseras pa schemat. Férstksskolorna &r helt befria-
de frdn den nationella timplanen, men de omfattas av samtliga &v-
riga bestimmelser som giller for grundskolan. Det inbegriper
skolans explicita samhéllsuppdrag, i form av Lpo 94. Dir uttrycks
skolans tva huvuduppgifter, som att ansvara for ett lirande vilket
stimulerar eleverna till att inhdmta kunskap, och att frimja deras
utveckling till ansvarskdnnande individer och samhillsmedlemmar.
Utan att virdera i vilken mén skolorna uppfyller styrdokumentens
mal och riktlinjer kan man konstatera, att de fyra omriden som
belysts i diskussionen gér att relatera till skolans tvd huvud-

-56 -

uppgifter. ""Kunskap och fardigheter’ och “fostran”

som skolans huvuduppgift i nistan alla styrdokuma:nt Iflc?; Sir(;igettf
(SOU 1992:94, sid. 10). Ibland har dessa uppgifter stillts mot 31;;-_
andra, en motsitining som 4r skenbar (Ibid.). I likhet med As elin
(1999) anser jag att det 4r olyckligt att betrakta uppgifterna 50111)1 se-
parata, motsatta eller fristiende fran varandra. All undervisnin
med avsikt att eleverna ska tilligna sig dmneskunskaper innebé'f
dven fostran och socialisation15 i nagon mening. En distinktion dem
emellan ger emellertid underlag for att synliggora intressanta
aspekter av skolors tidsanvindning. Genom att placera respektive
h}lvuduppgift ivar sin &nde pa en kvalitativ skala erhills en upp-
giftsdimension av ldrares arbete (se Figur 10 nedan).

En annan central aspekt i férhallande till skolans tidsanvéndning 4r
att vilja innehdll och metod, dvs att beakta de didaktiska selek-
tions- och kommunikationsfrigorna, for att genom undervisningen
dstadkomma ett resultat hos eleverna. Valet av schemabeteckning-
ar kan, som framforts tidigare, ha betydelse f6r om utgangspunkten
foE det pedagogiska métet antingen tas i vad-frigan eller hur-
frigan. Om de bida fragorna placeras i var sin ande pé en kvalita-
tiv skala erhalls vad jag kallar f6r en reducerad didaktisk dimen-
sion. Reducerad dérfor att det i egentlig didaktisk mening blir en
starkt reduktionistisk dimension.16 Den didaktiska selektions fra-
gan (vad) anvinds hir i vid mening, och kan avse ett mne eller ett
kunskapsomrade. Kommunikationsfrigan (hur) avser val av ar-
betsform och/eller arbetssitt.

I'Figur 10 nedan sammanfors uppgiftsdimensionen och den reduce-
rade didaktiska dimensionen till en fyrfaltare, med vars hjilp ett
metaperspektiv kan anliggas pa schemabeteckningar. De bada
axlarna/skalorna ir sjélv%art inte parametriska tll sin karaktir
utan ar snarare att betrakta som ordinalskalor. Nir ett dmne, som

_15 Englund i Uljens (1997) skriver om skolans socialisationsinnehall som
m'.lplicerar att skolan som institution har som uppgift att socilaisera.
Giddens (1998) definierar socialisation som “De sociala processer varigenom
barn utvecklar medvetenhet om sociala normer och virden och uppnér ett
jagmedvetande. ” (Giddens, 1998, sid. 649).

16 Uljens (1999) formulerar didaktikens objekt paféljande sitt: “I praktisk-
pedagogisk verksamhet 4r det alltid ndgon (vem?) som nigon ging (nir?)
nagonstans (var?) och av ndgon anledning (varfor?) undervisar nagon
(vem?) i ndgot (vad?) pa nagot sitt (hur?) mot nagot mal (vilket?), for att
denne genom ndgon typ av verksamhet (vilken?) skulle nd nigon forma av
kompetens (vilken?)...” (Uljens, 1999, sid. 168).
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. . ) . . ﬁgll—
ir reglerat i skolans kursplaner, schemaléggs motsvarar det if

ren a%t vad-fridgan i vid mening ar besvarad och det avsedda inne-
hallet avser att i forsta hand bibringa eleverna kunskaper och for-

magor i &mnena.

Amnesrelaterad kunskapsuppgift
Amnen enl.
kursplaner . Arbetsmetod-
Lastid inriktad tid
Fysiska
Vad <—] aktiviteter | | Vigled - | » Hur
ninestid
Social
lartid

Socialisation- och fostransuppgift
Figur 10. Ndgra schemakategorier i relation till skolans tvd huvuduppgifter.

iouren har ocksé nigra av de mest frekvent anvénda und.erkate-
Iggrig;'rna med alternatz{g;a beteckningar skri.vitsaut. I samth:ga fal.l
har det skett en forflytining i forhallande till nigon feller bada fh'
mensionerna, jamfort med dmnena. Nar d? bene}‘mluungar somikm—
gér i ngon av underkategorierna viljs istéllet for &mnesrubriker

betyder det:

(2) att den didaktisk hur-frigan eller socialisationsuppgiften
kommer mer i férgrunden.
eller

(b) attbetoningen av bade den didaktiska hur-fragan och socia-
lisationsuppgiften Okar.

Kombinationen av en reducerade didaktisk dimensionﬂoch_en upp-
giftsdimension illustrerar att valet att bruka andra bendmningar an
de fran tim- och kursplaner kan ha betydelse for under vilka pre-
misser elever och ldrare tréffas.
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Skolor utan timplan -
avslutande reflektioner

Avslutningsvis vill jag aterkoppla till de formulerade intentionerna
med denna delstudie rérande férséket med slopad timplan. Kom-
mer det nya friutrymmet att utnyttjas? Och i s fall hur? Vilka 16s-
ningar véljs och vad férs upp p4 elevernas dagordning? Enligt de
scheman jag har studerat, tycks det fér mig, vara evident, att friut-
rymmet i de aktuella skolorna nyttjas. Vilket tidigare har papekats
finns det naturligtvis inte ett givet samband mellan vad som stir p&
ett schema och vad som sker pa en lektion. Jag kan inte utifrén stu-
diens data nidrmare uttala mig om faktiska skeenden och processer i
skolorna. Men att det finns en viss verensstimmelse torde vara
hogst rimligt, och att schemat 3terspeglar vad som “de facto” sker i
praktiken. Vilket har papekats upprepade ginger uppvisar olika
skolor och klassers scheman likheter savil som olikheter. Det tycks
finnas en stor samstimmighet vad giller vissa dmnen och hur
dessa bor organiseras. Men, vilket resultaten visar, finns det ocksa
en diversitet i skolornas tidsanvéndning. Manga l4rare anser up-
penbarligen att de gingse schemabeteckningarna inte gor rittvisa
dt den verksamhet som bedrivs. Lokala val och prioriteringar
framtréder pa schemat nir ldrarnas egna sprakbruk far fritt spel-
rum. En fréga man kan stilla sig 4r om decentraliseringen och de
egna val som gors lokalt leder till en 6kad flexibilitet eller till rigi-
ditet.

Ett sétt att se pd utbredningen av vad jag har kallat fér arbetsme-
todinriktad tid och grupptid &r att man pa skolorna har skapat
forutsittningar for att arBeta malstyrt. Mélens frimsta uppgift,
som Wallin (2000) ser det, &r att tjina som utgingspunkt for trans-
formation till medel och handling. Med benimningar som #r mer
allmént inriktade mot skolarbete och organisering av skolarbete,
ger lirarna sig sjélva och eleverna mdjlighet att pa ett fritt sitt
fortlépande anvidnda, formulera och omsitta diverse mal. En slo-
pad timplan bidrar till att lirarna pa ett flexibelt sitt kan mota
skiftande krav frén elever, f6rildrar och samhillet. I en del fall
antyder de lokalt valda schemabeteckningarna att de metodiska
friutrymmet snévas in. Genom att bestimma sig for och ldsa ett gi-
vet arbetssitt kan det leda till att en féga anpassbar ram for ele-
vernas ldrande skapas och uppritthélls. Elevernas kunskapande
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och méjlighet till erfarenheter kan pA s sitt komma att begrdnsas
av lokala metodiska ramar.

Ett annat mirkbart inslag p4 elevernas dagordning &r olika former
av mentorstid. I skolverkets ligesbedémning av barnomsorg;, skola
och vuxenutbildning konstaterar man att forskning inom olika di-
scipliner visar pa att bl a inflytande, goda relationer och tid for
samtal och reflektioner &r vitalt for lirande och utveckling (Skol-
verket, 2002 b). Den betydande férekomsten av mentorstid antyder
att man pa forsoksskolorna skapar de yttre forutsittningarna for
elever och lirare att samtala med varandra och skapa goda rela-
tioner. Hur mentorstiden anvinds och métena gestaltar sig kan jag
inte svara pa, men att det &r schemamadssigt mdjligt att férse elever
och lirare med relationsorienterad tid framgar med all dnskvird

tydlighet.

Tre amnen eller tre delar?

I skoldebatten pa senare tid talas det ibland om att vi ar pa vég att
£a en treamnesskola. For att s4 manga elever som mdjligt ska vara
godkinda i matematik, svenska och engelska, de sk kdrndmnena,
nir de limnar grundskolan far en del elever mer undervisning i
dessa dmnen p4 bekostnad av andra studier. De kvantitativa re-
sultaten visar att minst tva av de tre imnena Ma, Sv och En ar ut-
lagt pa 242 av 326 (ca 3/4)scheman. Bakom flera alternativa beteck-
ningar, exempelvis Eget arbete, Planeringsbok eller Hustid ar det
ofta kirnimnena som eleverna i forsta hand kan vilja att arbeta
med. Utan att ifrégasiitta de tre dmnenas betydelse kan man anda
formoda att de for elever och lirare intar en speciell plats i skol-
vardagen. Amnena idrott och hlsa, sl6jd och hem- och konsument-
kunskap intar pa sétt och vis en &nnu tydligare sérstillning i ele-
vernas skolvecka. P& 324 av de 326 scheman &r négra eller alla av
dessa amnen representerade. I Ds 1999:1 uttrycks det en viss oro for
att vissa amnen eller dmnesgruppers stillning, exempelvis idrott
och hilsa, eller de praktiskt/estetiska dgmnena skulle hotas i en skola
utan timplan. En oro som tycks vara obefogad, &tminstone i
skolorna i de fyra kommuner vi foljer.17 Vilket jag tidigare har

17 vad studiens resultat visar #r att &mnena tilldelas schemapositioner, hur
tidstilldelningen ser ut har inte analyserats. Det innebér att &mnenas
stillning tidsméssigt kan ha forsvagats utan att det visar sig i den hidr
studiens resultat.
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kommenterat kréver de hir &mnena vanligtvis speci 6

mindre skolor kanske man #ven delar idrogt:-1 el?ercﬁéli?gllgighmf:;
andra skolor. Att det kan vara problematiskt att involvera lirare
som representerar de hir dmnena i det gemensamma ldrarbetet
berittar en larare pa Statsgardsskolan i Jénkoping. Hon siger i
Pedagogiska magasinet (Mathiasson, 2002) att imnena idrott, slojd

321111 hem- och konsumentkunskap dar ligger utanfor arbetslagsti-

Dein del av schemat och elevernas skolvecka som 4r kvar utéver de
tva ovan &r mer diversifierad, och tydligare firgad av lokala initi-
ativ. Har framtréder enskilda lirares eller arbetslags 6nskemal och
b?hov i forfn av tema, Projekt, Friskvard, Kompissamtal mm. I den
hir c;le}eP finns ocksa inslag av dmnesforkortningar, men inte lika
explicit dterkommande som i delarna ovan. Frigan 4r om forsoks-
§koloma har fatt en tredelad skola, dir den forsta delen innehaller
1c'1.roi:.t och hilsa, sl6jd och hem- och konsumentkunskap, dar de tre
kidrndmnena utgor den andra delen, och den sista delen kan ses som
en mer lo}falt nischad del. Figur 12 nedan visar de tre delarna. De
ska mte.forstés som tre tidsmissig likvirdiga tredjedelar uta1.1 en
gestaltning av olika schemabeteckningars anvindning. '

e .
Del 1 - praktiskt-estetisk del. Idrott och hilsa, sl6jd och hem- och )

kons e - I
: drlle nulI:Iel:n unskap utgdr en grundstuktur som 4r utlagd pa nistan alla

o ~
Del 2 - kiirndimnesdel. Matematik, svenska och engelska schemalédggs ofta

som dmnen, eller organiseras som separata delar i
inriktad tid. P elar i form av Arbetsmetod-

?’Del 3 —lokalt priiglad del. Lokalt nischad del di iati
- Ic el. Lokalt dr variationen mellan vad
man viljer att schemaldgga i stﬁpe utstrdckning varierar sivil inom ;,:m

k:mellan skolor. )

i'llgur 12. Skolornas siitt att organisera lirandet pd schemat i form av tre de-

For en utomstdende betraktare skulle det utifran fi

k.unna verka som att fors6ksskolorna arbetar med en d%f:iinslg;:g
tlmplax}. Det &r alltsd i en av tre delar i skolans arbete dir det de-
centrahserafie friutrymmet uppenbart utnyttjas. Istillet for att
s}opa hela timplanen skulle man lika gérna kunna ha en begréinsad
t}:r}plan kvar. I den regleras tid for del 1, och for del 2 med en rikt-
linje om att gérna anvénda individuella arbetssitt till den delen.

-61-



Dirutéver, dvs for del 3, regleras inte tiden. Resonemanget 4r hy-
potetiskt och férenklat, men kan vara vért att beakta.

Jag vill papeka att valet pa en skola att schemalégga dgmnen enligt
del 1 och 2 kan vara ett uttryck for att man arbetar utan timplan,
men den syns inte i forhéllande till ett traditionellt &zmnesschema.
Om det faktiskt &r sa att den slopade timplanen egentligen bara har
betydelse for del 3 kan det vara vért att fundera 6ver timplanens
roll i férhallande till andra ramar och betingelser. Kanske 4r det s
att timplanen idag har en underordnad betydelse i férhéllande till
andra styrdokument och utvirderingsmétt som exempelvis betyg.
Eller att lokala faktorer som ldrarnas utbildning eller skolans loka-
ler trdder in.

En kort diskussion av studiens
genomforande och dess rackvidd

I den hir rapporen har jag utifran den vida och explorativa pro-
blemstillning om vad som hinder nir timplanerna slopas succes-
sivt identifierat och utforskat nagra infallsvinklar. Fokus har varit
riktat mot forsoksskolornas tidsanvindning med ambitionen att
skapa en 6versiktlig kartbild av skolterringen med avseende pa
denna aspekt. En karta 4r en avbildning som kan vara mer eller
mindre §verensstimmande med landskapet. P4 samma satt kan ett
forskningsresultat betraktas som en dtergivning eller askadande av
verkligheten, och det &r rimligt att reflektera ver och dryfta dess
giltighet och representativitet. Huruvida ett datamaterial &r typiskt
eller inte nér det géller den kategori det tillh6r &r enligt Scott (1990)
en friga om representativitet, och utgor tillika ett av hans kriterier
fér att bedéma ett dokuments kvalitet. Om man som Fuglestad
(1999) med schema avser ett skriftligt dokument f6r hur man i en
skola kopplar samman enheterna elever, larare, &mnen, klasser qch
klassrum, &r de scheman jag har samlat in och studerat definitivt
representativa. De &r, vilket tidigare har papekats, dokument som
har skapats pa eget initiativ av personal pa férsdksskolorna for att
anvindas som ett redskap for att organisera elevernas un-
dervisningstid.

En annan vanligt forekommande fraga angdende representativitet
dr i vilken utstrackning resultat &r méjliga att generalisera. Till stor
del &r det en frdga om urval och insamling av data. Urvalet ar -
som framforts tidigare — inte ett sannolikhetsurval. Att generera
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externt valid kunskap ligger utanfér den hir studiens kunskaps-
intresse. Icke desto mindre blir frigan om savil de kvalitativa som
kvantitativa resultatens rickvidd av visst intresse. Av de skil som
anges ovan kommer jag inte hir pa djupet diskutera studiens sta-
tistiska generaliserbarhet, &ven om den trots allt kan ha viss en gil-
tighet. Jag n6jer mig hér med att konstatera att scheman fran 33 av
totalt 900 skolor i férstket har analyserats. Skolorna kommer fran 4
olika kommuner av totalt 79 i hela forsksverksamheten. Alla fyra
kommunerna &r lokaliserade i sédra Sverige, och ir av varierande
storlek och karraktér. Bryman (2002) hivdar att det inte finns nagot
definitivt svar pa frigan om hur stort ett urval maste vara for att
det ska vara tillrickligt. Aven om 33 skolor skulle anses vara
tillrdckligt ménga 4r emellertid det aktuella urvalet inte slumpmds-
sigt, och sikerligen inte heller representativt for hela férsoksverk-
samheten. En form av generalisering av resultaten som jag finner
mer relevant ar ett exempel Schofield (1990, i Kvale, 1997) tar upp.
Malet med generaliseringen &r d4 inte att uttala sig om det som ir,
utan det som kanske kommer att finnas. Och kanske kommer alla
grundskolor i Sverige framéver att vara befriade fran timplanen,
som nu &r fallet for férsdksskolorna. Schofiled (1990, i Kvale, 1997)
hénvisar till en undersdkning dir intresset var riktat mot skolors
datoranvéndning. Genom att vilja skolor som “lag langt framme”
istéllet for de som var representativa, kunde man i resultatet uttala
sig pd ett allmént plan om hur datorer kommer att utnyttjas i
framtidens skola. En parallell kan dras till resultaten i den hir rap-
porten. Alla skolorna, som har undersékts, hade formodligen inte
kommit med vid ett representativt urval, men det faktum att de har
lamnat timplanen skiljer dem gentemot andra skolor vad betriffar
timplanen som styrinstrument. Resultaten kan s&ledes indikera vad
som kanske kommer att hinda i framtiden fér grundskolor utan
timplan. Jag &r medveten ém att det &r en generalisering, som bér
goras med forsiktighet. Det finns en rad andra mojliga faktorer
vilka kan ha betydelse for skolornas tidsanvandning.
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Fortsatt forskning

Ar man intresserad av att utvinna kunskap om skolors tidsanvénd-
ning finns olika méjliga tillvigagangssétt. I den har stqdien valc.ies
dokumentanalys av scheman, for att erhélla en 6verg3:1pande bild.
Schemat utgtr ett slags koordinations- instrument inom skolan,
och #r ett patagligt uttryck f6r hur och till vad tiden anvénds. En
begransning med att studera scheman &r att de endast ger ul?plys—
ning om avsikter, inte om faktiskt genomférd ?ndemsnmg
(Skolverket, 2003). Den hir studien ger primért svar pa hur man pa
forsdksskolorna avser att anvanda tiden, men den har oc1_<sa gene-
rerat underlag till nya fragor som exempelvis: Vilka mohv_har la-
rare for att behalla &mnen eller ersdtta dem med alte.rnatlv:fl be-
teckningar? Vad innebér olika alternativa beteckningar i pral-mken?
Vad gor elever och lirare pa exempelvis mentorst}den?ol min fort—
satta forskning har jag for avsikt att utga frz?m.dyhka fragor for att
na ytterligare forstaelse for vad som hander i skolor som arbetar
utan timplan.
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“Wegp®  Fredrik Alm 2001-09-07

Till rektorer vid deltagande skolor i projektet “Utan
timplan”

Insamling av elevers arbetsscheman for vecka 39

I takt med att hostterminen 01 nu bérjat, sa inleder vi som foljer projektet
fran LinkSpings universitet virt samarbete med de deltagande skolorna.

En deli vart arbete &r att samla in de scheman eller motsvarande
dokument som eleverna far for sitt dagliga arbete i skolan. Vi vill darfsr
att Ni frén Er skola skickar in exemplar av de scheman som anvinds for
vecka 39 vid Er skola s snart Ni kan. Skicka ett exemplar av varje
Klass/elevgrupps schema eller motsvarande dokument, t ex schemat for
7a,7b, 8a , 8b osv. Vilka scheman Ni skickar beror ju naturligtvis pa
vilken organisation just Er skola har. Det vi 4r intresserade av ir alltsa
elevernas scheman inte ldrarscheman, 6versikisscheman eller
motsvarande. Om det 4r s att Era elever har individuella scheman vill vi
att Ni &ven skickar med 2-3 individuella scheman frén varje Klass.

Skicka, alternativt maila Era scheman som bifogad fil till:
Fredrik Alm g
IBV

Link&pings universitet

581 83 Link6ping

E-Post: freal@ibv.liu.se

Har Ni négra frigar gar det ocks4 bra att ringa mig pa 013-28 58 39

Viénliga hédlsningar
Fredrik Alm
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aktiviteter
Trivseltid

Fysiska

1/2
0/4
0/9

Dialogtid
Social lirtid

Arbetsmetod-
inriktad tid

(forts.)
Nyhetstid

Nyhetstid

Arbetsmetod-

inriktad tid
2/2
3/4
8/9

Skrivtid
1/2
1/4

0/9

Liistid

Viiglednings-
0/2
3/4
7/9

tid

1/2
0/4
0/9

Bilaga 8. Tabell 18. Fordelning av alternativa beteckningar i Kommun 4

Valtid

Ansvarstid

Bilaga 9

Schemasprikets ABC
A-lektion; lektion for elever i A-klasserna.
A-tid; arbetslag med elever.

Bokstiver (A, C); 4r hanvisningar till ett annat schema dér det anges
vad bokstaven star for.

Eget arbete; eleverna arbetar oftast individuellt enligt en egen planering.
Det kan vara s4 att eleven under eget arbete viljer att arbete med
specifika &mnen, vanligtvis svenska, engelska och matematik.

Faxuellt; aktuella nyheter behandlas.
Fotboll; profilval for eleverna som kan innehélla bade teori och praktik.
Hustid; motsvarar eget arbete.

HSL; hela skolan liser.

Kompissamtal; kan vara en arbetsmetod som syftar bl a till att genom

metodiska samtal 6ka barns sociala kompetens, empati och férméga att
16sa konflikter.

Lq och QL;innebér bada Lions quest. Lions quest drivs av Lions som
ger kurser for ldrare och tillhandahaller liromedel for skolan. Arbetet
syftar bl a till att elever ska utveckla sin férméga att: arbeta tillsammans
med andra, hantera konflikter, kommunicera och sta emot negativa
pétryckningar. ¢

Musikstuga, &r detsamma som stuga nedan men med den skillnaden att
det gller musikdmnet och att den ar valfri for eleven, dvs ligger
egentligen utanfor ordinarie schemalagd tid.

P B; forkortning for planeringsbok, dvs eleverna arbetar enligt
planeringen i sin planeringsbok.

Pilotverksamhet; eleverna far viss utbildning och tar ansvar for och ser
efter exempelvis datorer eller skoltridgard.

Positivet; forebyggande arbete for god trivsel och mot mobbning




Pro; stér for profil. Eleverna kan terminsvis vilja mellan olika profiler
som idrott och hilsa, natur - teknik eller kultur, bild och skapande.

Stuga, eleverna kan i samréd med sin mentor vélja att gé till olika
“stugor”, dar det finns en ldrare med en viss &mneskompetens. Det kan
ses som ett slags eget arbete dir eleven vet att han/hon kan fa hjilp med
ett specifikt 4mne.

”"Tomma”; dvs det dr tomt pa schemat, motsvarar arbetspass/eget
arbete.

TT-grupp; trygghetsgrupp.

Utetimme; da &r alltid eleverna utomhus, vad de studerar eller gor
varierar dock.

Veckorapport; eleverna virderar veckan som varit.

Virdtimme; Nagra elever planerar en lektion med skolarbete f6r 6vriga
elever. Innehall och upplédgg &r valfritt men ska ga att relatera till
kursplanerna.

X; betyder antingen kryss-schema, dvs eleverna har ett arbetsschema déir
de kryssar av vad de gjort, eller sa betyder det helklass och halvklass
markeras di med /.

1, 2, 3; anvénds vid aldersintegrerade grupper, och visar vilka elever
som har lektion.
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Skolamnen och alternativen - Schemat som mdlkator
pa vad som hénder i skolor utan timplan

I Sverige. genomfbrs for n'érvarande en férsﬁksverksamhét dér ca 900 .
" grundskolor ar fullstandlgt' befriade fran den nationella timplanen, som
reglerar tid per dmne eller dmnesgrupp. Skolorna inom férsdksverksam-
heten omfattas dock av samtliga Gvriga bestammelser vad géller méal och
riktlinjer for grundskolan

Hur valjer da skolor lokalt att anvanda sin t1c1 néar timplanens- reglermg
tas bort? Den fragan besvaras i den hér studien utifran analyser av sko-
lors scheman. Det 6vergripande syftet med studien dr att skapa en kart-
bild av skolterrangen med avseende pa hur skolor som arbetar utan tim-
plan organiserar elevernas larande. Det emplrlska material som samlats
in bestar av 326 scheman fran 33 grundskolor i fyra kommuner. De
scheman som samlats in kommer fran grundskolans samtliga skolar, och
avser en specifik vecka under lasaret 2001/2002. Det insamlade materia-
~ let har bearbetats med hjilp av dokumentanalys, i syfte att finna 6ver-
gripande ménster/likheter och skillnader avseende manifesterat inne-
hall. Resultatet visar att en mangd olika schemabeteckningar anvands for -
att visa vad som ska ske i skolan. S&vil &mnen som andra beteckningar,
- vilka har benimnts Alternativa beteckningar, brukas. Exempel pa alter-
- nativa beteckningar &r Egen planering, Utvirdering, Stuga eller Social

- kompetens. De 4mnen som férekommer mest frekvent pa schemat &r id-

 rott och hilsa, sljd, musik och hem- och konsumentkunskap. De &mnen

- som ddarefter ar vanligast forekommande &r matematik, svenska, eng-

elska och bild. 317 av 326 scheman innehaller savél dmnen som alterna-
tiva beteckningar. Nér alternativa beteckningar anvinds istallet for 4m-
nen indikerar elevernas scheman att tid anvénds till att: (a) fokusera ett
visst arbetssitt, (b) elever qch ldrare triffas i mentorsgrupper, (c) ele-
verna planerar och utvirderd?, (d) eleverna utéver &mnen som idrott och
‘hilsa, bild och musik dgnar sig at friskvard eller kulturella inslag, (e) ar-
beta med fostran och socialisation. Resultaten tyder pa att skolorna, i viss
utstrackning, pa olika sitt nyttjar det frlutrymme som skapas nar tim-

planen slopas. :
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