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INLEDNING

Syfte och disposition

We are living in a fast-changing, technology-driven world, where technology affects the
daily lives of every person, directly or indirectly. Different from decades ago, the
importance of providing young children with technological knowledge and experience
has received greater recognition. However, compared to other conventional subjects,
people in general do not have a clear understanding of education on technology (Siu &
Lam, 2005, s. 353).

Nar den tekniska samhallsutvecklingen gar allt snabbare Okar ocksa
forvantningarna pa individen. Om unga manniskor i framtiden ska kunna ta aktiv
del och ansvar i samhaéllet, krdvs bl.a. en teknisk allmanbildning och 6vning i att
analysera och vérdera teknik (Ginner, 1996). Tekniska framsteg mojliggor
forandringar i samhéllet, men samtidigt krdver detta att varje medborgare har
tillrdckliga kunskaper for att kunna beddéma huruvida samhéllet vill ha dessa
forandringar eller ej. | ett snabbt foranderligt samhélle kommer dessutom fler
manniskor att behéva bidra till teknikutvecklingen (Jarvis & Rennie, 1998). Aven
om férvantningar tar sig uttryck redan i laroplanen for de yngre barnen, befinner
sig forskningen om teknikundervisning for yngre barn dn sa lange i sin linda
(Roden, 1995; Fleer, 2000; Anning, 1997; Tuja et al., 2009, m.fl.) Ett incitament
for att forskningen om yngre barn och teknik ar viktigt ar att en majoritet av de
vetenskapliga artiklar som finns lyfter fram betydelsen av att introducera
teknikdamnet redan nar barnen ar sma.

Syftet med denna Gversikt ar att ge exempel pa forskning om
teknikundervisningen for yngre barn fran olika delar av vérlden samt att satta
forskningsresultaten i relation till den svenska reviderade laroplanen for forskolan
fran 2010. Forskningsoversikten gor pa intet satt ansprak pa att vara heltackande,
utan har snarare som intention att ge exempel pa aterkommande teman inom den
befintliga forskningen. Jag vill ocksa klargora att den inte inkluderar forskning
som ror IKT (informations- och kommunikationsteknik) eller digitala medier i
forskolan.

Oversikten bygger pé vetenskapliga artiklar och konferenspresentationer
forfattade av ledande forskare pa omradet, varav en majoritet ar fran USA,
Australien och Storbritannien. Aven om undervisningen och utvecklingen av
teknikamnet skiftar fran land till land, kan anda vissa gemensamma monster
urskiljas (de Vries, 2006). Vissa av artiklarna handlar om teknikundervisningen
inom primary school education, da barnen i manga lander borjar skolan vid 5 ars
alder. Innehdllet i artiklarna kan darfor betraktas som intressanta utifran ett
svenskt foreskolperspektiv. Viktigt att notera ar ocksa att i den nya skollagen
(2010:800) anvénds begreppen utbildning och undervisning aven nér det handlar



om forskolan, trots att den svenska forskolan inte ar obligatorisk. 1 skollagen
definieras begreppen pa féljande sétt:

- undervisning: sadana malstyrda processer som under ledning av larare eller
forskollarare syftar till utveckling och larande genom inh&mtande och utvecklande
av kunskaper och vérden, och

- utbildning: den verksamhet inom vilken undervisning sker utifrdn bestamda mal.
(SFS 2010:800, 1 kap. Inledande bestammelser, 38 Definitioner)

Déaremot anvands genomgaende begreppet verksamhet istéllet for undervisning i
laroplanen for forskolan. Jag har dock valt att anvanda undervisningsbegreppet i
redogorelserna for de olika forskningsresultaten, eftersom det ar detta begrepp
som anvands i de internationella artiklarna.

| 6versikten har jag tematiserat forskningen utifran nagra huvudomraden, vilka
ocksa utgor rubriker. Manga ganger gar dock de &mnen som tas upp for
diskussion i varandra, vilket gor att vissa teman kan vara aterkommande under
flera rubriker. Med syfte att pavisa temats relevans utifran ett svenskt
forskoleperspektiv, inleder jag varje presentation av ett tema med ett citat fran den
svenska laroplanen for forskolan.

Artiklarna som finns representerade i oversikten spanner éver en tidsperiod pa
tjugo ar (1992-2012). Motivet till urvalet ar att jag velat undersoka om det finns
nagra aterkommande teman over tid. Eftersom  forskningen om
teknikundervisningen i forskolan dn sa lange &r sa begransad till sin omfattning,
skulle dessutom en oversikt med enbart den allra senaste forskningen ge en
tdmligen begrénsad bild av forskningslaget.

Forskningsoversikten avslutas med en sammanfattande diskussion, forslag pa
vidare forskning samt nagra avslutande reflektioner.

Forskning om teknikundervisningen for yngre barn

Betydelsen av teknikundervisning i yngre aldrar

Forskolan ska stréva efter att varje barn [...]
* utvecklar sin formdga att urskilja teknik i vardagen och utforska hur enkel teknik
fungerar,

* utvecklar sin formdga att bygga, skapa och konstruera med hjdlp av olika tekniker,
material och redskap [...] (Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 10).

Stables (1997) tar i en artikel upp vad som é&r viktigt att tinka pa nar man infor
teknikundervisning i skolans lagre arskurser. Hon gor det genom att referera till
ett antal forskningsprojekt i England, Nya Zeeland och USA. Stables &r av asikten
att barn som far mycket stéd i att komma pa hur saker fungerar och stod i sitt
skapande samt att uttrycka sig, har en storre chans att utveckla en teknisk



kompetens. Darfor ar det viktigt att alla barn erbjuds likvardiga majligheter sa
tidigt 1 livet som mojligt. Det yngre barnets naturliga entusiasm och avsaknad av
hamningar gor att det finns en storre chans att de ska utveckla en nyfikenhet for
omvarlden. Ju tidigare barnet involveras i tekniska aktiviteter, desto battre
etableras deras sjalvfortroende och tilltro till den egna tekniska formagan. Stables
betraktar déarfor tekniska aktiviteter som vardefulla verktyg i allt slags larande.
Hon lyfter fram tre situationer som &r extra viktiga for yngre barn:

1. Lérande genom praktisk erfarenhet.

2. Aktivt larande, dvs. en process som tillater barnen att konstruera en
forstaelse for omvarlden.

3. Ldrande i en social kontext.

Likasa ar det betydelsefullt att barnen erbjuds majlighet att utveckla den holistiska
formagan och fa mojlighet att omsétta sina idéer till handling, skriver Stables. Det
maste salunda finnas utrymme for att redan tidigt utveckla en medvetenhet, dven
om fokus i arbetet med de yngre barnen bor ligga pa utvecklandet av formagor
(Stables, 1997).

Siu & Lam (2005) lyfter fram forskolor i Hong Kong i en fallstudie néar de
argumenterar for betydelsen av att bérja med teknik i tidiga aldrar. 1 sin studie har
de undersckt den sociala och kulturella kontexten, samhallets forvantningar pa
vad barnen ska léra sig i teknikundervisningen och de metoder som anvands inom
teknikundervisningen. Siu & Lam menar att vi allt som oftast forknippar teknik
med hdgteknologiska artefakter, liksom att sjalva anvandandet av dessa artefakter
snarare hamnar i fokus an deras uppbyggnad eller processen som har lett fram till
dem:

While it is generally not easy for people to understand the concepts behind many
technological innovations, people always tend to focus on how to use these
innovations instead of on understanding the concepts behind them (Siu & Lam,
2005, s. 353).

Som ett exempel pa ovanstaende tar Siu & Lam upp att foraldrar ofta véarderar en
forskolas utbildning i teknik utifran vilka tekniska hjalpmedel den kan erbjuda,
istallet for utifran vilka kvalifikationer lararen har i teknik eller vad kursplanen i
teknik sager. Likasa nojer sig foraldrar manga ganger med att deras barn tar hem
och visar nagot de har tillverkat och de fragar inte barnen om de verkligen har
forstatt vad de egentligen har gjort. Det synliga resultatet blir pa sa satt det
dominerande kriteriet vid varderingen av framgangsrik teknikundervisning. Siu &
Lam menar att &ven om det dr kreativitet, uppfinningsrikedom och tillampningen
av probleml6sning som ar kdrnan i teknikundervisningen, sa ar ocksa sociala och
kulturella faktorer viktiga att ta hansyn till i planerandet av teknikundervisningen
(Siu & Lam, 2005).



Mawson (2007) konstaterar att det har forskats lite om vad som skulle kunna ha
en inverkan pa saval gruppers som individers utveckling i teknisk bildning nar det
handlar om yngre barn. Hans artikel &r en rapport fran en longitudinell etnografisk
studie som undersoker progressionen i teknisk formaga hos tjugo barn under deras
tre forsta ar i en Nya Zeelandsk skola.

Faktorerna i Mawsons studie kunde delas in i tva kategorier. Den ena handlade
om sadant som hade en inverkan pa det enskilda barnet, dvs. barnens ~akademiska
formaga”, att vaga ta risker, erfarenheter hemifran och kén. Den andra kategorin
var systemrelaterad och paverkade darfor alla elever. Den innefattade det
pedagogiska arbetets planering, lararens uppfattning om teknik, upplégget av de
teknikrelaterade aktiviteterna, liksom vad som stod i laroplanen.

Studien identifierade ett antal faktorer som Mawson menar ar viktiga
utgangspunkter vid planerandet av teknikundervisningen:

e Att det &r viktigt hur planeringen av hela den pedagogiska verksamheten
ser ut.

e Att ge tid till teknikrelaterade aktiviteter.

e Att skapa en pedagogisk verksamhet som bygger pa generisk kunskap och
forstaelse av teknik. Ofta finns en avsaknad av samhallelig kunskap och
tekniken blir da latt ett isolerat projekt.

e Att ha en konsekvent och langsiktig utbildning av pedagoger i teknik som
overensstammer med hur samhallet ser ut i dag (Mawson, 2007).

Miljons betydelse

Forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt utmanar och lockar till
lek och aktivitet. Den ska inspirera barnen att utforska omvéarlden. [...] Barnen ska
kunna vaxla mellan olika aktiviteter under dagen. Verksamheten ska ge utrymme for
barnens egna planer, fantasi och kreativitet i lek och larande savél inomhus som
utomhus.[...] Miljén ska vara &éppen, innehdllsrik och inbjudande (Lpfo 98.
Reviderad 2010, s. 6,7,9).

Tu (2006) skriver att eftersom yngre barn har en inneboende nyfikenhet for att
upptdcka saker, borde detta utnyttjas mer i den naturvetenskapliga
undervisningen. Naturvetenskap och teknik finns ¢verallt omkring oss och genom
att lyfta in dessa i undervisningen for yngre barn skulle barnen tidigt erbjudas en
chans att utveckla en forstaelse och uppskattning av omvarlden. | sin artikel
beskriver Tu en studie d&r han undersokt den naturvetenskapliga miljon i tjugo
forskolor i USA och han foresprakar en mer integrerad laroplan. Barn erbjuds
Overallt naturvetenskapliga aktiviteter, men ldrarna utnyttjar sallan detta faktum.
Istallet sker undervisningen huvudsakligen i aktiviteter som planerats i forvdg av
lararen. Lararna i Tus studie visade dessutom inget storre intresse om barnen
sjélva initierade till en naturvetenskaplig aktivitet. Daremot agerade de mer aktivt



under den fria leken dar det fanns skapande aktiviteter som malning och teckning.
Tu hénvisar till en rad andra forskare och skriver:

Teachers need to take advantage of the unplanned experiences and select planned
experiences of children’s daily experiences [...] Teachers need to capitalize on
teachable moments when an opportunity for instruction presents itself by chance
(Tu, 20086, s. 245).

Tus slutsats ar att forskolemiljon behdver utrustas pa ett sadant satt att det
uppmuntrar och utvecklar barnens passion for att upptécka. Lararna behdver
dessutom reflektera Gver sin egen praktik och i sin undervisning utga fran de
material som faktiskt finns tillgangliga (Tu, 2006).

Yngre barns forstaelse av teknik i forhallande till tidigare erfarenheter

Verksamheten skall utgd fran barnens erfarenhetsvarld, intressen, motivation och
drivkraft att soka kunskaper. Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och
reflektera (Lpfoé 98. Reviderad 2010, s. 6-7).

Roden (1995) tar i sin artikel upp hur de kunskaper och erfarenheter som yngre
barn har med sig till forskolan/skolan paverkar nar de ger sig i kast med design-
och teknikuppgifter. Syftet med hans undersokning &r att ge stod till larare i
England som undervisar i "Key Stage One”, dvs. barn mellan 5 och 7 ar. | sin
artikel satter Rodens barnens kunskaper i relation till vilka férvantningar lararen
kan ha nar det kommer till vad barnen ska klara av och uppnd under sina forsta
manader i skolan. Han tittar d&ven pa den sociala kontexten i sitt sokande efter
nyckelkoncept eller teman som tycks ligga till grund for barnens motivation.

Roden konstaterar att redan efter nagra manader i skolan har inte bara barnens
strategier utvecklats, utan nya kontrollprocesser har ocksa véxt fram, samtidigt
som andra har avtagit. Roden hanvisar till tidigare forskning om é&ldre elevers
strategier som visar att trots att barnen innehade vissa inlarningsstrategier,
utnyttjades inte dessa nar eleverna stod infor en skoluppgift utan stod fran lararen.
Roden menar att hans resultat utmanar den mer traditionella
problemlésningsmodellen, samtidigt som tidsfaktorn tycks vara viktig for barnen.
De strategier som barnen anvande korresponderade till stor del med deras alder,
liksom till den tid de hade hunnit ga i skolan. Roden upptéckte att de aldre barnen
mer frekvent anvande strategier som kan associeras med sjalvsékerhet, t.ex. att
”visa” och “vilja”, medan de yngre barnen uppvisade en mer passiv och se-och-
lar-attityd”. Genom hela uppgiften verkade de é&ldre barnen vara de mest
beslutsamma.

Roden skriver vidare att hans undersokning vécker fragor om relationen mellan
barns motivation, deras inlarningsstrategier och radande klassrumskultur. Barnens
strategier tycktes handla om att skapa maximal tillfredsstéllelse (individuellt och i



grupp) pa minsta mojliga tid. De yngre barnen sokte efter meningen med
uppgiften utifran sina egna villkor och fokuserade pa att producera en produkt
genom att samarbeta med sina kamrater och utan att bry sig om hur uppgiften
uppfattades av den vuxne. De é&ldre barnen testade hela tiden sina idéer mot
kamraterna i gruppen liksom l&raren samt strdvade mot att arbeta inom ramen for
vad de uppfattade som tillatet. Vartefter deras sjalvfortroende vaxte, utvecklades
denna ram till ndgot som de forhandlade om. De yngre barnen skilde daremot inte
mellan social och ”akademisk framgang”. For dem var det samarbetet med andra
som bidrog till 6kat sjalvfortroende, vilket i sin tur ledde till battre inlarning. Med
stdd i detta, menar Roden, borde man mer tydligt identifiera och starka barnens
samarbetsstrategier. Hans undersokning visar ocksa att barn tycks borja skolan
med en initial samling av formagor och fardigheter men som de senare férlorar
och han ifragasatter om laroplanen verkligen tar hansyn till detta. Avslutningsvis
staller sig Roden fragan om det finns en optimal tid (alder) for att utveckla vissa
tekniska formagor (Roden, 1995).

En annan brittisk forskare, Outterside (1993), observerade den dkade formagan att
designa hos 2,5-dringar och hon undersokte hur deras uppfattningar och
forestallningar utvecklade sig ju aldre de blev och narmade sig skolaldern. Aven
Ottersides slutsats &r att det ar tydligt att barn har en massa kunskaper och
erfarenheter av teknik redan innan de borjar skolan, vilket lararen i storre
utstrackning borde utnyttja och bygga sin undervisning pa (Outterside, 1993).

Mawson (2010) konstaterar att det finns lite skrivet om hur individuella barns
uppfattningar om teknik forandras Gver tid. Likasa ar forskningen som undersoker
hur barn under 11 ar uppfattar och forstar teknikbegreppet fortfarande begransad
till sin omfattning. Detta trots att sadan kunskap betraktas som viktiga for
teknikutbildare.

| sin studie undersokte Mawson forstaelsen och betydelsen av begreppet
“teknik” hos barn i ldern 5-10 ar under deras forsta sex ar i skolan (Aukland, Nya
Zeeland). Av barnen som deltog i studien var det bara ett som kunde ge en bild av
vad teknik ar nédr han borjade skolan. Pa fragan: “What does it (technology)
mean?”, svarade pojken: ”You can make stuff”. I Mawsons undersokning var
flickorna nagot mer bendgna dn pojkar att valja ting fran ett hem nar de valde
bilder av teknik. De hade dessutom svarare att bestamma sig hur de skulle svara
pa fragorna (se dven Tuja et.al, 2009). Varfor flickorna uppvisade storre osakerhet
an pojkarna &r inte klart, skriver Mawson, men en tankbar forklaring kan vara att
flickor generellt har en mer socialt och kontextualiserad syn pa omvarlden jamfort
med pojkar. Flickorna i undersokningen satte darmed in tekniken i en vidare
dimension an hur den framstalldes i de pastaenden de skulle ta stallning till.
Undersokningen visade ocksa att barn i den har aldern tycks se teknologiska
framsteg i termer av artefakter och inte i termer av system.

Barnen i Mawsons studie hade en allmant positiv instélining till teknik. De var
dock mer ambivalenta nar det géllde teknikens vérde samt vilket inflytande



tekniken har pa samhallet. Det var framfor allt flickorna som uppvisade sadana
svar. Som grupp var barnen inte sa intresserade av att involvera sig i
teknikaktiviteter och de uppvisade ocksa en osakerhet infor fragan om de ville
jobba med nagot som hade med teknik och att gora i framtiden. Pojkarna var dock
generellt mer positivt instéllda jamfort med flickorna. Mawson kan vidare se en
relation mellan barnens svar péa fragan “vad betyder ordet teknik?” och hur stora
erfarenheter de hade av teknikundervisning i skolan. Dock tycks inte
undervisningen ha paverkat deras forstaelse for teknik. Forklaringen till detta,
enligt Mawson, kan ha sin grund i pedagogernas skilda uppfattningar om
teknikdmnets betydelse i laroplanen. Mawson menar att nar en l&rare presenterar
en mycket begransad bild av vad teknik ar, far det som konsekvens att barnen
utvecklar en snav bild av amnet. De tenderar da att definiera teknik i termer av
dagliga tekniska aktiviteter som de sjalva ar delaktiga i och har svart att gora
generaliseringar.

Mawsons undersokning visar ocksa att teknikundervisningen ofta inriktas pa
att tillverka en produkt. Bredare perspektiv som exempelvis handlar om teknikens
natur och relationen mellan teknik och samhdlle tas sédllan upp. Genom att
utforma en bredare teknikundervisning skulle eleverna kunna sétta in sin egen
tekniska praktik i en vidare social kontext och pa sa sétt upptacka vilken inverkan
tekniken har pa deras egna liv, skriver Mawson. Det som talar for att detta &r
viktigt ar att en majoritet av barnen i undersékningen hade fatt sin forstaelse och
erfarenhet av teknik hemifran. Mawsons data visar dessutom att det var vanligare
med teknikaktiviteter tillsammans med en manlig slédkting &n en kvinnlig och att
man som arbetade inom hantverksyrken hade ett storre inflytande pa huruvida
barnen kom i kontakt med teknikaktiviteter eller ej. Mawson drar slutsatsen att
undervisningen behéver ta mer vara pa de tekniska erfarenheter och kunskaper
som barnen har fatt utanfor skolan, eftersom det skulle bidra till att eleverna
upplevde undervisningen som mer relevant. Forskoleutbildning som aktivt soker
efter relationer till familjen och samhéllet och vérderar det som viktigt, skulle
kunna agera modell for detta. Just barns erfarenheter av teknik utanfor skolan ar
dessutom ndgot som behdver utforskas mer, konstaterar Mawson (2010). (Jmf
Skogh, 2001).

I en annan artikel fran Nya Zeeland skriver Milne & Edwards (2011) att det finns
en vaxande forskning som underscker yngre barns syn pa teknikens natur, liksom
forskning om hur barns tekniska konstruktionsformaga utvecklas 6ver tid.
Déaremot, menar artikelforfattarna, saknas det studier som undersoker barnens
forstaelse for vad som faktiskt sker vid tekniskt skapande. Studien som
presenteras i artikeln &ar en del av ett storre forskningsprojekt som undersoker
vilka effekter de erfarenheter barnen har utanfor skolan har pa deras larande i
teknik. Liksom Mawson (2010) konstaterar artikelforfattarna att barnen har en
massa erfarenheter med sig nér de borjar skolan, vilka ligger till grund for deras
syn pa varlden och darmed paverkar deras vidare larande.



| delstudien undersokte Milne & Edwards de tekniska kunskaperna hos tva
grupper med 5-aringar under deras forsta skolar. Det som studerades var vilken
forstaelse barnen hade for vad som kravdes vid utvecklandet av en ny produkt,
dvs. de olika utvecklingsstegen i en teknisk process. Man undersokte ocksa vilken
inverkan de kunskaper barnen erévrat utanfor klassrummet hade pa barnens
forstaelse for teknik.

Studien byggde pa barnens tidigare erfarenheter fran ett besok pa en
chokladfabrik.  Deltagarna  intervjuades vid fyra tillfallen  under
forskningsprocessen: innan besoket, direkt efter besoket, efter att de hade designat
och tillverkat en chokladpresent samt ett halvar senare.

| den forsta intervjun fick barnen svara pa hur en leksakshund eller bjérn hade
tillverkats, respektive en chokladgroda. Barnen hade svart att redogéra for
processen och pratade istallet om de material som anvénts (jmf Fleer, 2000). Nar
de skulle l6sa en teknisk uppgift borjade de med att understka materialet. 1 de fall
som den tekniska processen fanns med i svaren, relaterade barnen till tidigare
erfarenheter. Ett barn trodde exempelvis att bjérnen kommit till genom att nagon
hade stickat den och forklarade detta med att hennes syster stickade hemma. Ett
annat barn forsokte forklara hur leksakshunden hade tillverkats utifrdn hur hans
mamma nyligen gjort pepparkaksgubbar. Milne & Edwards hanvisar bl.a. till Siu
& Lam (2005), vars studie ocksa visar att barn garna anvander sig av
forklaringsmodeller som &r socialt och kulturellt valbekanta for dem.

Né&r barnen i Milne & Edwards studie skulle forklara hur chokladgrodan
tillverkats, blev beskrivningarna av processen starkt forenklade. Dessutom tycktes
barnen tanka mer i termer av sekvenser om inte intervjuaren hjalpte dem pa
traven. Barnen tenderade att ge forklaringar i mindre delar utan att kunna satta
samman dem till en helhet. Att beskriva den tekniska processen som nagot som
sker i flera olika led fanns med andra ord inte med i barnens forklaringar (Jmf.
Fleer, 2000). Spraket verkade vara en begransande faktor, konstaterar Milne &
Edwards, och barnen tog ofta hjélp av en vokabular fran tidigare erfarenheter dar
kontexten som det refererades till handlade om aktiviteter i hemmet.

Nar barnen sedan intervjuades efter besoket pa chokladfabriken var
forandringen i deras tankande kring tillverkningsprocesser relativt subtil. Det som
noterades handlade mest om fabrikens maskiner, anvandandet av vissa ord (t.ex.
”formar™) och beddmning av olika forpackningar. Intervjuerna visade dock att en
del av barnen hade blivit sakrare pa att komma med idéer och forklaringar. Vissa
barn kunde nu ocksa beskriva tillverkningen som nagot som skedde i flera steg,
men den férmagan varierade kraftigt mellan olika individer. Daremot visade
intervjuerna att barnen inte kunde finna nagra samband mellan hur materialet var
beskaffat och anvandningsomradet nar det blev till en fardig produkt. Efter
besoket i fabriken kunde barnen i hogre grad ocksa dverfora sin forstaelse av en
process till en annan, men de anvande frekvent felaktiga kopplingar. Milne &
Edwards konstaterar att &ven om besoket ledde till rikare forklaringar, handlade
barnens kopplingar fortfarande om hemmet eller andra sociala situationer.



Artikelforfattarnas slutsats ar att nar sma barn kommer till skolan har de med
sig ett brett spektrum av idéer som kan betraktas som teknisk kunskap och de
utnyttjar dem gérna nér de ska forklara en ny situation. Deras forklaringar ar ofta
fokuserade pa materialet och inte pa sjélva processen. Forklaringarna ar dessutom
manga ganger okritiskt lankade till specifika aspekter av processen och tar lite
hansyn till det praktiska anvandningsomradet. Det tycks dessutom finnas en
relation mellan barnens sprakutveckling och ett djupare tekniskt tankande. Milne
& Edwards menar att deras studie bekraftar att det behévs mer forskning som
undersoker yngre barns tekniska kunskaper i ett brett urval av kontexter (Milne &
Edwards, 2011).

Studier om vad som sker i teknikundervisningen

Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer [...] utgor bade
innehall och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och larande.
Detta inbegriper ocksa att forma, konstruera och nyttja material och teknik (Lpfo
98. Reviderad 2010, s. 7).

Ett antal av de publicerade artiklarna handlar om hur undervisningen i teknik for
yngre barn kan gestalta sig. Artikelforfattarna beskriver olika slags projekt och
drar utifran dessa sedan vissa slutsatser. Manga ganger handlar det om att lyfta
fram de ”goda exemplen” som kan fungera som forebilder for hur
teknikundervisningen for yngre barn kan laggas upp.

Stables (1993) drar i en artikel paralleller mellan hur yrkesverksamma designers
arbetar och hur yngre barn arbetar i teknik. Hon konstaterar att barnen drivs av en
stark motivation som har sin grund i en Onskan att uppna ett visst syfte,
exempelvis att designa och tillverka ett hus till en teddybjorn eller nagot att
forvara sina “’skatter” i. Syftet med uppgiften ar ofta relaterat till en specifik
mottagare eller anvandare. | sin lek identifierar sma barn sina egna mottagare nar
de skapar miljéer och rekvisita utifrdn sina leksakers eller fantasikaraktarers
“behov”. “Designern” (barnet) upplever pa sa vis tillfredsstallelse i den egna
kreativa garningen. | verklighetens teknik- och designvarld finns flera olika
kunder eller anvéndare, vars behov ska tillgodoses: konsumenten, sponsorn,
producenten och till viss del &ven designern sjalv. Var och en av dessa har sina
egna specifika krav: konsumenten vill ha en séker produkt, producenten vill ha en
produkt som kan tillverkas pa ett effektivt satt och sponsorn vill ha hog
avkastning pa investeringen. | skolsituationen tar ofta lararen rollen som
“sponsor”, vilket far som konsekvens att den som lararen presenterar som
mottagare accepteras och gillas av barnen.

Stables menar att nér barn ar engagerade i design- och teknikuppgifter &ar det
flera olika krafter som driver dem: deras 6nskan att gora lararen ndjd, énskan att
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lara sig nya saker, att fa chans anvanda nya eller for dem okénda verktyg och
material samt att fa visa nagot de kan for andra. Stables anser att det &r viktigt att
lararen planerar aktiviteterna utifran dessa drivkrafter, men det absolut viktigaste
handlar om vad lararen sjélv ser som syfte med aktiviteterna. Ofta finns det en
splittring. Vissa larare betraktar sjalva inlarningsprocessen som det viktigaste,
medan andra anser att det &r den specifika kunskapen eller fardigheten som ska
forvarvas som ar huvudsyftet med aktiviteten. Bada synsatten paverkar vilken roll
“mottagaren” i teknikuppgiften far.

| artikeln ger Stables exempel pa olika teknikprojekt. | ett av projekten skulle
5-aringar tillverka ett hem till en spindel. Har fick spindeln rollen som
”konsument”. De viktigaste rollerna fick dock barnen sjalva som dels “designers”,
dels som konsumenter” nér de anviande spindelhemmen som rekvisita i sin egen
lek. Spindeln spelade en viktig roll vid identifieringen av vilka behov som skulle
uppfyllas, bade nar det gallde motivationen och utgangspunkter for barnens
beslutsfattande. Det fanns dven andra faktorer som motiverade barnen som
exempelvis de verktyg och material som de tidigare inte anvant eller kommit i
kontakt med. Stables konstaterar att inom de projekt hon tar upp i artikeln var
rollen som ”producent” tyst, eftersom barnen antog den rollen sjalva, medan
“konsumenten” hamnade i tydligt fokus. Genom att lyfta fram ”producentens” roll
skulle ytterligare en viktig dimension kunna lyftas fram, menar Stables, ndmligen
den att faktiskt fa saker att fungera. Stables diskuterar vidare om vad som skulle
héanda om de andra rollerna identifierades, diskuterades och mer tydligt lyftes
fram redan fran borjan. Stables tror att det skulle kunna leda till att barnen larde
sig att identifiera olika behov mer effektivt och dven upptécka sina egna roller
som “designers” (Stables, 1993).

Senesi (1998) beskriver en fransk undersokning som handlar om hur yngre barn
uppfattar sin teknologiska véarld och hur barnens attityder till teknik kan vidgas. |
studien ingick yngre skolbarn som fick arbeta med teknik under sex manaders tid
och tillverka en produkt. Halften av dem intervjuades och videofilmades fére och
efter teknikaktiviteterna. Forskarna kunde pad sa satt undersoka om och hur
barnens uppfattningar om objekten forandrades under arbetets gang.
Undersokningen visar att barnen inte designade sina ting utifran deras namn,
funktion eller form, utan deras intressefokus hamnade snarare pa strukturer. Det
svaraste for barnen var att frigéra sig fran sitt initiala satt att se pa tingen utifran
social eller symbolisk funktion. Intervjuerna efterat visade dessutom att barnens
attityder till det tekniska resultatet hade skiftat fran ett anvandarperspektiv till ett
producentperspektiv. Utifran studiens resultat drar Senesi slutsatsen att
undervisning och beddmning av tekniska aktiviteter bor ta mer hansyn till faktorer
som material, existerande objekt samt attityder till teknik (Senesi, 1998).

Jarvis & Rennie (1998) undersoker vilka faktorer som paverkar yngre barns
uppfattningar om teknik. | studien ingick australiensiska och brittiska barn i aldern
2-6 ar. Studien bestod av tva olika delar. I den ena fick barnen rita en bild av vad
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teknik ar och sedan berédtta om den. | den andra fick barnen en uppsattning bilder
och de fick sedan markera de bilder som de tyckte hade nagot med teknik att géra.
Forskarna konstaterar att barnen sinsemellan anvande en likartad uppséattning
begrepp for att forklara vad teknik &ar, men att frekvensen av de olika begreppen
varierade. Saval engelska som australienska barn hade en typisk kronologisk
begreppsuppfattning som stdmde val Overens med den modell som
artikelforfattarna hade anvént i en tidigare studie (Jarvis & Rennie, 1996). |
modellen beskrivs barns utveckling i sin forstaelse av teknik i olika steg:

Embryo till idéer —» Enstaka forklaringar —» Multipla forklaringar
—> Utvecklande av generaliserbar uppfattning

Jarvis & Rennie konstaterar att de yngre barnen (under 8 ar), hade svart att
forklara vad teknik var och de blandade &ven ihop naturvetenskap med teknik. De
yngre menade att teknik framfor allt var sddant som datorer, kablar och rorliga
delar i tekniska artefakter, medan de dldre barnen kunde identifiera mer abstrakt
teknik. De aldre barnen anvéande ocksa fler tekniska begrepp, men tillampade dem
inkonsekvent. Jarvis & Rennie menar att resultaten i deras studie talar for att
barnens tekniska begreppsuppfattning i huvudsak gar att relatera till barnens alder,
men att graden av utveckling varierar mellan individer. Jarvis & Rennie relaterar
detta till ett antal faktorer som bl.a. handlar om hemmets och skolans inflytande,
barnets individuella férmaga, kén och hur mycket barnet har getts mojligheter att
fa diskutera sina idéer. Forskarna havdar vidare att de instrument som anvandes i
studien skulle kunna utnyttjas i den pedagogiska verksamheten, da 6vningarna
skulle kunna bidra till en okad forstaelse av teknikbegreppet. Larare behover
dessutom mer pedagogiskt stod, for om tekniken enbart betraktas som tillampad
naturvetenskap, far barnen en alltfér snav upplevelse och syn pa teknik. Skolan
skulle ocksa kunna bidra till en vidgning av féréaldrarnas uppfattningar om teknik,
t.ex. genom informationsmoéten om vad som sker i skolan. Jarvis & Rennie drar
slutsatsen att en 6kad kunskap om teknik som naturvetenskap bland saval larare
som foraldrar, skulle kunna bidra till en 6kad forstdelse for relationen mellan
utbildning och samhallets syn pa teknik. Detta skulle underlétta kommunikationen
mellan foretag och skolor. Likasa skulle en 6kad forstaelse mellan barn och larare
kunna leda till att larandet i teknik forbéttras, skriver Jarvis & Rennie (1998).

| en artikel fran 2011 aterkommer Mawson till betydelsen av att bygga den
pedagogiska verksamheten i skolan pa de erfarenheter barnen har med sig
hemifran. Aven har konstaterar han, att trots att barnen nér de borjar i grundskolan
redan har kunskaper i teknik och kompetens att klara av tekniska uppgifter, ar det
séllan skolans pedagoger upptacker och drar nytta av detta faktum. Trots att man
skulle kunna utga fran barnens intressen, erfarenheter och férmagor for att skapa
mer relevanta uppgifter under den forsta tiden skolan, forbises ofta detta.

| studien som Mawson redogor for studerades bl.a. 3-4-aringars fria
samarbetslekar. Alla leksituationerna inneholl teknisk aktivitet, planering,
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insamling av material, stkande efter passande losningar samt vardering av
resultat. De situationer som Mawson studerade inkluderade:

o Pojkar som lekte brandman.

o Flickor som lekte en mamma-barn-lek, dar de med bil skulle aka till
stormarknaden och handla.

o En pojke som konstruerade en dykutrusning.

o Ett storre projekt dar man utgick fran barnens intressen och foljde
mjolkens vag fran ko till att mjolkpaketet hamnade i mataffarens
hyllor.

Mawson konstaterar att 3-4-aringarna hade en val utvecklad medvetenhet om den
tekniska processen, vilket de ocksa utnyttjade i sin lek. Barnen hade dessutom en
tillracklig forstaelse for vuxnas arbetspraktik. Det gallde sarskilt barn till foraldrar
som var snickare, elektriker, rérmokare osv. Dessa barn, saval pojkar som flickor,
kom frekvent i kontakt med hands-on-situationer tillsammans med sina foréldrar.
Studien visar ocksa att barnen hade goda kunskaper om den teknik de kom i
kontakt med pa sin fritid. Ibland hade de mer kunskaper &n sina pedagoger i
forskolan, vilket fick som konsekvens att barnen fick agera teknikexperter och
lara de vuxna hur tekniken fungerade. Det barnen saknade var en medvetenhet och
forstaelse for tekniken utifran ett vidare perspektiv, exempelvis vilken inverkan
den har pa samhalle och miljo. Likasa, nar det kom till den moderna
medietekniken, fokuserade barnen pa sjalva anvandandet av tekniken och inte pa
vilken inverkan den hade pa deras liv.

Mawsons slutsats &r att pedagogerna borde ta sig mer tid till att ta reda pa vilka
kunskaper, intressen och erfarenheter barnen faktisk har, dvs. anvinda sig av en
mer demokratisk pedagogik. Om man utgar fran barnens egna intressen far de
chans att utnyttja sina kunskaper och férmagor. Sadana kunskaper gar ocksa att
utnyttja i kompisaktiviteter, vilket skulle kunna 6ka barnens férmaga att losa
problem i grupp. Pedagogerna bor darfor, enligt Mawson, soka efter tillfallen dar
barnen kan fa upp 6gonen for bredare sociala och miljorelaterade fragor och som
ocksa gar att associera till barnens egna aktiviteter. Barnen behover vuxna med
erfarenheter och kunskaper som kan guida dem. Likasa bor man arbeta under en
langre period med ett och samma kunskapsomrade samt se till att man har en bra
och andamalsenlig utrustning. Mawson vill ocksa se ett 6kat samarbete mellan
forskolans pedagoger och grundskolans larare. Pa sa vis skulle teknikdmnet kunna
stirkas och barnens larande i teknik 6ka (Mawson, 2011).
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Kreativitetens betydelse i teknikundervisningen

Verksamheten skall frdmja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta
tillvara och starka barnets intresse for att lara och erévra nya erfarenheter,
kunskaper och fardigheter (Lpfé 98. Reviderad 2010, s. 9).

Lewis (2008) menar att eftersom teknikdamnets kéarna bestdr av utforskande,
hands-on- aktiviteter, problemlésning och uppmuntran av generativa kognitiva
processer, kan teknik anvandas som ett instrument for att inympa kreativitet i
undervisningen. Lewis inleder sin artikel med att ta upp problemet med den
globala jamforelsen och tavlandet i skolkunskaper mellan olika lander. Denna
tavlan far som konsekvens att de akademiska amnena framhavs som mer viktiga,
eftersom man anvander resultaten fran standardiserade test som ett matt pa
elevernas prestationer. Amnen som matematik och naturvetenskapliga amnen
tenderar att fokusera pa konvergent tankande, skriver Lewis, vilket bara &r en av
manga olika intellektuella formagor. Skoldamnen som ar inom den divergenta
tankesfaren far darmed mindre uppmarksamhet i skolan. Det ar inom estetiska
amnen som konst och musik som barnen far chans att uttrycka sina multipla
intelligenser. Teknikundervisningen har pa senare tid blivit foremal for studier
som undersoker hur den kan stimulera barnens kreativitet. Inom en bredare
kreativitetsdiskurs har forskningen visat att kreativiteten hos barn sjunker kraftigt
hos barn fran 9-10 ars alder och man har dven sokt efter orsakerna till detta.
Huruvida laroplanen eller undervisningen skulle kunna rada bot pa detta &r dock
an sa lange begransat utforskat, skriver Lewis. En rimlig forklaring till att barnens
kreativitet sjunker skulle namligen kunna ha sin grund i laroplanens konservatism.
Den Kkaraktariseras av otillrackliga mojligheter for o6ppna och mer
forutsattningslosa sysselsattningar, dvs. sysselsattningar dar begavning som
annars inte utnyttjas far komma till anvandning och dar larare inte alltid sitter inne
med svaren.

Lewis konstaterar vidare att det numera finns 6kat fokus pa de intellektuella
processer som sker nér eleverna sysslar med problemldsning av mer Gppen
karaktar, men det finns valdigt lite debatt i litteraturen om hur man kan undervisa
i design och problemlésning. Han hanvisar till andra forskningsresultat och
skriver att den brittiska laroplanen beskriver problemlésning som en linjéar
process, vilket hammar barnens kreativitet. Likasa tycks problemldsning laras ut
som en ritual dar eleverna far till uppgift att producera ett visst antal olika idéer.
Detta trots att forskning visar att elevers larande inte sker linjart (se &ven Fleer,
2000). Teknikundervisningen har potential att stimulera kreativitet eftersom
eleverna ges mojlighet att gora misstag och att lara fran dem. Mer lekfullhet och
humor bor dessutom tillatas i undervisningen, menar Lewis och hanvisar till att
det manga barn uppskattar i teknikundervisningen &r just frineten att fa fantisera
och att fa uppfinna. Det ar darfor viktigt att pedagogerna anvander
instruktionsmetoder som utvecklar barnens kreativitet och uppfinningsférmaga,
eftersom teknikamnet har en sadan potential.
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Lewis’ slutsats ér att teknikimnet erbjuder manga olika vagar dar barnen kan
utnyttja sina kognitiva resurser, sadana som vanligtvis inte tas lyfts fram som
viktiga i laroplanerna (Lewis, 2008).

Lekens och fantasins betydelse

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att
framja varje barns utveckling och larande ska pragla verksamheten i férskolan. |
lekens och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och formaga till symboliskt tankande samt férmaga att samarbeta
och lgsa problem (Lpf6 98. Reviderad 2010, s. 6).

Stables (1992) tar upp fantasins betydelse i design- och teknikaktiviteter.
Tekniska aktiviteter &r manga génger baserade péd en forestillning om vad som
skulle kunna vara” snarare dn “vad som &r”, skriver Stables. Detta gor att man
oftare skulle behova utnyttja fantasin som redskap for att kunna frigora sig fran de
begransningar som realiteten skapar.

| sin artikel undersoker Stables pa vilket sétt fantasin kan anvandas i
undervisningen och hon lyfter ocksa fram vilka styrkor och svagheter ett sadant
arbetssatt har. Latsas- och fantasilek r de flesta yngre barn vana vid, konstaterar
Stables. Det ar en vérld de stegar in i utan att bli tillbedda och med fantasins hjalp
undersoker de realiteterna i den konkreta varld de lever i, samtidigt som de skapar
perspektiv pa andra alternativa varldar. Att utveckla formaga att spontant kunna
hantera bade fantasi och verklighet borde darfor vara nagot centralt inom design-
och teknikundervisningen, menar Stables. Genom att observera yngre barn kan
man tydligt se att fantasin stodjer sadana aktiviteter. Ett effektivt satt att
kontextualisera en design ar t.ex. att relatera behovet till en karaktar i en saga. Pa
sa satt far barnen en referens utifran vilken de sedan kan etablera kriterier. Denna
referens kan de &ven anvénda ndr de ska ta beslut eller utvardera sitt projekt. Nér
barn borjar skolan drivs de av en sadan fragvishet och kreativitet att det inte drojer
lange forran de dven har utvecklat en forstaelse. Det finns dock en risk att fantasin
skenar ivag for langt med “designen”, som d& hamnar i ett vad Stables kallar ett
cloud cuckoo land”.

En annan aspekt som Stables betraktar som en risk” ndr man arbetar utifran
kontextualisering, ar att barn ofta far till uppgift att tillverka nagot som ska
anvéandas i en helt annan kultur eller geografisk region, t.ex. i en regnskog.
Teknikprojektet omvandlas da ofta till en filantropisk uppgift. Problemet ar att
barnen saknar en realistisk uppfattning om mottagarens livssituation och de
lamnas att med fantasins hjélp skapa sig en bild av vad som ”skulle kunna vara”.
Risken ar da att deras design kommer att baseras pa stereotypa bilder och
antaganden. | basta fall handlar det om mycket smala anvandningsomraden, men i
samsta fall skapar det inte nagon forstaelse utan snarare en nedlatande eller
beskyddande attityd gentemot mottagaren.
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Stables lyfter &ven fram fordelarna med att anvanda fantasin i arbetet med aldre
barn. Utifran Piagets teorier skulle man kunna tro att fantasileken avtar nar barnet
blir aldre, men det ar en forestallning fornekas av forskare, skriver Stables och
menar att detta snarare har sin grund i forandrade krav och socialt tryck. For éldre
barn kan fantasi och latsaslek istéllet vara till hjalp vid kontextualisering av
strategier och hon drar en parallell till hur viktig fantasin ar fér vuxna som arbetar
med industridesign (Stables, 1992). (Se dven Parker-Rees, 1997; Stables, 1993;
Turja et al. 2009).

Parker-Rees (1997) skriver om hur barn lar sig genom leken och han undersoker
vad leken och teknikaktiviteter har gemensamt. Han har kommit fram till att det ar
tre fundamentala funktioner som ar gemensamma for de bada aktiviteterna:

1) Kontroll éver inriktningen av aktiviteten (mastery of orientation) och
utvecklandet av sjalvbestammande/oberoende (autonomy).

2) Decentrering och generalisering.

3) Flexibelt tinkande och utvecklande av olika former av forestallningar eller

representationer.

Parker-Rees argumenterar for att undervisning i design och teknik kan, liksom
leken, hjalpa till att framja kritiskt och lekfullt tdinkande, vilket hjalper barnen att
internalisera och utveckla sin fantasi. Han citerar J. Holt (1965) som definierar
intelligens som ’not how much we know how to do but how we behave when we
do not know what to do”. Barn har en medfodd formaga att kunna léra sig saker.
Det gor att om de erbjuds mdjlighet, kan de utveckla en kontroll éver inriktningen
av aktiviteten, “mastery of orientation”, dvs. uthallighet och en positiv installning
till utmaningar. Parker-Rees asikt ar att laroplanens utformning kan underminera
en sadan utveckling och att barnen istéllet utvecklar ett passivt beroende av yttre
motivation och en bendgenhet att ge upp nar de stoter pa hinder.

Parker-Rees skriver vidare att man i flera studier som undersokt lekens
betydelse for inlarningen har utgatt fran Vygotskys social-konstruktivistiska
perspektiv. Forskarna i dessa studier konstaterar att fri lek som saknar understod
fran lyhorda vuxna inte ar tillrackligt for att uppvéaga de vuxenstyrda aktiviteterna.
Anledningen &r att de vuxna genom sitt forhallningssatt till den fria leken
signalerar att den &r mindre viktig. Har hanvisar Parker-Rees till innehdllet i den
engelska l&roplanen dar man skiljer mellan det som &r mer styrt av eleverna sjélva
och det som &r vuxenstyrt. Risken finns att man daven via laroplanen signalerar till
eleverna att den ena aktiviteten & mer vérd dn den andra. Parker-Rees menar att
bade elevstyrda och lararstyrda aktiviteter kan utveckla barnens
sjalvbestammande och oberoende, men att man behéver bygga broar fran bada
hall. Sjalvbestammande och oberoende &r en produkt av social interaktion och kan
inte utvecklas till fullo om barnen lamnas helt at sig sjélva.

Angaende decentrering (dvs. att kunna se pa nagot utifran flera olika
perspektiv, min anm.) och generalisering konstaterar Parker-Rees att i leken &r
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barn fria fran pressen att misslyckas. | den fria leken vagar barnen att ta risker,
anvanda sina tidigare erfarenheter kreativt och finna nya sétt att gora saker pa,
vilket utvecklar ett flexibelt och anvéndbart sétt att angripa ett problem. Liksom
Stables (1993) drar Parker-Rees en parallell till hur designers arbetar och hur de
utvecklar sina idéer genom en dialog mellan interna forestallningar och externa
modeller. P4 samma satt som barn anvander sina forestallningar av idéer i leken,
sa visualiserar designers sina modeller genom att utnyttja skisser och prototyper
(se aven Stables, 1992; Stables, 1993; Turja et al., 2009).

Nér det kommer till utvecklandet av forestallningar och representationer,
skriver Parker-Rees att var formaga att tdnka och forestdlla oss saker Okar
vasentligt ndr vi anvander oss av socialt utvecklade strukturer och
kunskapsomraden, tankeredskap som gor det mojligt for oss att inte enbart
bearbeta information utan de bidrar ocksa till att vi kan frigora oss fran “det som
ar” sa vi kan forestélla oss ”vad som skulle kunna bli”. Barnens fria lek kan hjalpa
vuxna att forstd vad som sker i barnens tankevarld och omvandla dem till ord.
Spraket ar dock enbart ett av manga redskap som kan utveckla och forbattra var
forestallningsformaga. Ytterligare exempel pad sadana ar bilder, diagram och
modeller (se &ven Anning, 1997; Fleer, 2000). Dessa redskap kan stddja ett
konkret tdnkande “utanfér huvudet” och liksom leken kan de sedan internaliseras
och gora det mojligt att se saker mer tydligt. Fantasi kan tyckas vara nagot
subjektivt, men den ar beroende av tankeverktyg som vi endast kan ldra oss att
hantera genom samspel med andra ménniskor, menar Parker-Rees. Om barnen ska
kunna utveckla kontroll dver inriktningen av en aktivitet behéver de stéd i sin
stravan att uppna sjalvbestimmande och oberoende. Barnen bdor erbjudas
mojlighet att leka med nya material, redskap och tekniker sa de kan upptacka sina
egna mojligheter. De ska inte behdva uppfinna hjulet igen, men de vuxna kan
stddja deras inlarning och introducera de tankeredskap som kan hjélpa dem att
hantera sina idéer. Att lara sig att ge uttryck for idéer i lek, ord och bilder liksom i
3D introducerar dem dven till att utveckla redskap for att organisera information.
Redan under det forsta skolaret blir leken dock ofta marginaliserad, konstaterar
Parker-Rees, men den skulle inte behdva forsvinna helt om barnen fick stod i att
utveckla ett lekfullt tinkande. Saval teknikaktiviteter som lek innehaller manga av
de funktioner som stodjer lekfullt tdnkande och aktiviteterna kan darfor vara
utmérkta instrument for att smyga in leken dven bland de &ldre barnen (Parker-
Rees, 1997).

Turja, Endepohls-Ulpe & Chatoney (2009) skriver att leken séllan lyfts fram som
nagot grundldggande inom teknikundervisningen, trots att barn till stor del lar sig
genom “att gdra”. Unga manniskor har genom leken redan praktiserat manga av
de roller som sammanknippas med teknik, som exempelvis producent, designer,
uppfinnare, konstruktor, tillverkare, reparator, konsument osv. Med hjélp av
fantasin vagar de korsa granser, konstaterar Turja et al. | leken utnyttjar barnen
ocksa andra mer konventionella aktiviteter som gar att referera till inlarning.
Tekniska verktyg, tillampningar och metoder kan anvéndas vid sidan av
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latsaslekar, i syfte att bygga interirer och lekredskap. | den praktiska och
funktionella leken far barnen kunskap om objekt, material och fysiska fenomen.
De lar sig ocksa hantera och anvanda redskap och tekniker samt att anvanda sina
sinnen. Dessutom utvecklas barnets vokabular nar de ger namn at konkreta ting
och aktiviteter.

| vad Turja et al. kallar ”’make-/believe/symbolic play” expanderar fantasin och
kreativiteten. | fantasin kan barnet forestalla sig handelser och han/hon kan vara
vem som helst och gdra vad som helst. Genom fantasin kan barnen experimentera
med alternativa planer och problemldsning och kombinera saker pa ett nytt satt. |
symbolisk lek kan barnen ocksa latsas att ett objekt star for nadgot annat och pa sa
vis gradvis ersatta objektet med en symbol. Detta ar basen for konstruktionslek
och som stddjer inlérningen av design, menar Turja et al. Barnen tycker om att
anvanda konkreta objekt som Lego eller atervinningsmaterial for att skapa en
representation av ett annat objekt. Konstruktiv lek liksom praktisk lek 6verlappas
ofta med drama da barnen skapar fantasiroller och situationer som féljer med
deras konstruktioner och évningar. Drama och rollspel blir pa sa vis en arena for
utforskning och tillvaratagande av kunskap, fardigheter, attityder och kéanslor.
Barnen kan experimentera med betydelsen av genus, testa olika roller, kategorier
och bygga upp sitt egen genusidentitet.

Turja et al. konstaterar ocksa att fran 5 ars alder borjar barn kunna beharska
lekar med regler och da dven dataspel. Att lara sig att satta tydliga regler for en
aktivitet i forhand hjalper ocksa barnen att hantera teknologiska processer som
innehaller vissa regler. Aktiviteter dar barnen far tillverka nagot tillater dem att
reflektera dver arbetet, tekniker, redskap, procedurer, sakerhet, organisationen av
produktionsuppgifter och 0Overensstimmelse mellan resultat och inledande
specifikationer. Nar barnen tillverkar nagot erbjuds tillfallen for muntliga och
skriftliga aktiviteter och de blir ocksa bekanta med en teknologisk vokabulér.
Trots detta tenderar fokus i undervisningen anda hamna pa det slutliga resultatet,
dvs. objektet, skriver Turja et al. (2009). (Se &ven Siu & Lam, 2005; Mawson,
2010).

Skisser och ritningar

Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och
musik, drama, rytmik, dans och rérelse liksom med hjalp av tal- och skriftsprak
utgér bade innehall och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och
larande (Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 7).

Anning (1997) beskriver hur man kan undervisa om skisser och ritningar i skolans
tidiga ar. Motiveringen till varfor man bor arbeta med sadana gar att koppla till
yrkesgrupper som konstnérer och ingenjorer. Skissen ar dessutom ett satt att
konversera med sig sjélv, da den tydliggor de tankar och idéer man har nar man
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startar ett designarbete, skriver Anning. Skisser och ritningar ar ocksa
betydelsefulla n&r man kommunicerar sina idéer med andra. Anning refererar till
tidigare forskning som visar att en av hornstenarna i teknisk férmaga ar att kunna
uttrycka sig i tal, gester, text, modeller eller ritningar. Att studera barns ritningar
och skisser samt processen kring skapandet av dessa, kan Oppna ett fonster mot
barns kognitiva processer som &r lika informativt som att studera deras sprak.

Larare maste tranas i att se vilka mojligheter ritningar och skisser kan skapa i
undervisningen, menar Anning. Hon staller sig kritisk till lararnas forhallande till
designritning och menar att de manga ganger tycks uppfatta momentet som
mindre viktigt jamfort med att skriva och tala. Barnens larande i skissritning gar
darfor manga ganger att relatera till “more likely to be caught than taught”,
eftersom lararna tror att de hammar barnens kreativitet om de gar in och styr for
mycket. Har hanvisar Anning till Reggio Emilia i Italien som é&r ett bra exempel
pa nar konstnarer arbetar tillsammans med barn och larare i forskolan. | Reggio
Emiliainspirerade skolor, skriver Anning, uppmuntras barnen till att anvanda
malning och teckning pa ett sddant satt att de aven gar tillbaka till tidigare skapade
bilder i syfte att omformulera och utveckla sina idéer och forestallningar (Anning,
1997).

Fleer (2000) inleder sin artikel med att konstatera att det finns lite kunskap om hur
mycket sma barn arbetar i en kontext med teknikinlarning. I artikeln presenterar
hon en pilotundersékning fran Australien som analyserat yngre barns (3-5 ar)
planerande, konstruerande (”making”) och virdering (“appraise”) av
teknikundervisning. Studien indikerar att s& sma barn som 3-aringar kan anvanda
muntlig och visuell planering som en del av processen i att konstruera saker i
olika material. Kontexten presenterades av lararen i form av en beréttelse om en
mystisk varelse som hon hade hittat i sin tradgard. Berattelsen slutade med att
barnen uppmanades till att skapa en van till den ensamma varelsen. Lararna gav
ocksa barnen en presentation av vilka material de kunde anvanda for att I6sa
uppgiften. Barnen i studien hade latt att bestamma sig for vad de ville gora,
konstaterar Fleer, och en majoritet av dem lyckades att géra 2D-designade saker
utifran en muntlig planering. Daremot hade en majoritet av dem svart att med
hjalp av skisser skapa konstruktioner, vilket visar att barn behdver introduceras i
olika slags bildskapande for att kunna klara av detta moment. Fleer hanvisar till
annan forskning som visat att larare ofta ser undervisningen i teknik som en linjéar
process, vilket gar stick i stav med hur barnen egentligen arbetar med uppgifterna
(se &ven Lewis, 2008). Fleer héanvisar till Fleer & Sukroo (1995) som upptéckte
att barn gar tillvaga pa tre olika satt:

1. Att barnet borjar med att utforska materialet och dess egenskaper for att
sedan konstruera sitt objekt och till sist rita sin design.

2. Att barnet gor en design, skapar objektet, utvarderar och omarbetar sin
design utifran resultatet.
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3. Att barnet skapar ett objekt, utvarderar, modifierar objektet och sedan ritar
en design.

Fleer konstaterar att det tyvarr finns fa studier som fokuserat pa att dokumentera
yngre barns praktiska arbete i teknik och som identifierar relationen mellan barns
design och det de skapar. En annan viktig aspekt, enligt Fleer, ar spraket vilket
skulle kunna vara nyckeln till att barn ska lyckas lanka samman tanke och
handling. Samtidigt stoter undersokningar av vad elever i de tidiga aren gor pa
problem eftersom yngre barn ofta inte har hunnit utveckla ett sprak.

Fleer ar av asikten att larare ofta saknar kunskaper i hur de ska hjélpa barnen
att utveckla sina skisser och ritningar. Det som barnen ritar har de svart att sedan
realisera vilket gar att koppla till den materiel som finns tillganglig, men ocksa till
att de under arbetets gang har paverkats av andra barns konstruktioner och idéer.
Fleers slutsats ar att barn inte kan forvantas skapa en design och sedan anvanda
den om de inte forst fatt se hur det gar till. Larare behdver darfor arbeta mer aktivt
med att introducera idéer for att sedan demonstrera fordelarna med dem (Fleer,
2000).

Teknik och genus

Vuxnas satt att beméta flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar som
stalls pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r
kvinnligt och manligt. Forskolan ska motverka traditionella kdnsmonster och
konsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma méjligheter att préva och
utveckla formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller
(Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 5).

Flera artikelforfattare tar upp genusaspekten inom teknikundervisningen (se
exempelvis Mawson, 2010), men den artikel som gor det mer explicit ar Turja et.
al (2009). | artikeln diskuterar forfattarna betydelsen av ett begreppsmassigt
ramverk nar man utvecklar en laroplan i teknik for yngre barn. De har analyserat
laroplansinnehallet for ECE (Early Childhood Education) gallande
teknikundervisningen i ett antal lander (Osterrike, Estland, Finland, Frankrike,
Tyskland och Skottland). Syftet med artikeln ar att ge forlag pa ett
begreppsmassigt underlag som skulle kunna leda till 6kad genusmedvetenhet
inom teknikundervisningen for saval yngre som aldre barn.

Den tidiga barndomen ar den tid da barn lagger grunden for ett effektivt och
varaktigt larande, skriver Turja et al. Utvecklandet av en sjalvbild och attityder till
konsroller borjar tidigt och innan barnen nar skolaldern. Det betyder att en stravan
att ge bade pojkar och flickor battre och mer jamlika majligheter att utveckla sin
tekniska formaga maste starta tidigt. Nar Turja et al. jamfor de olika landernas
laroplaner for yngre barn konstaterar de dock att texterna inte innehaller nagon
specifik vagledning for att sakerstalla att flickor och pojkar far chans att véxa och
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utvecklas i forhallande till sin egen potential. Laroplanerna innehaller endast
allmanna skrivningar som exempelvis:

+ En utbildning fér jamstélldhet mellan mén och kvinnor (Osterrike).

* Att ta hansyn till de specifika behoven hos flickor och pojkar (Finland).

» Att differentiera utifrén behov och formagor hos eleverna, exempelvis utifran
olika intressen hos flickor och pojkar (Tyskland).

* Icke-diskriminering och likabehandling (Finland).

* Att ge alla elever lika mojligheter att lara sig (Skottland, Frankrike).

Teknik ar ett falt som ar starkt kopplat till det manliga konet, skriver Turja et al.
Forskolebarn baérjar vid 2 ars alder utveckla sina konsroller och flickor tycks
redan i denna alder tappa intresse och vanda sig bort fran teknikens omrade. Sa
tidigt som vid 2-3 ars alder foredrar barnen manga ganger leksaker som é&r
dronmarkta for det egna konet. Forskolepojkar visar mer intresse for att leka med
konstruktionsmaterial och fordon, medan flickor véljer att leka med dockor och
mjuka leksaker. Nar barnen sedan nar 4-arsalder foredrar de konsstereotypa
yrkeslekar eller hushallsgéromal, konstaterar Turja et al. Utvecklingen tycks vara
en konsekvens av positiv forstarkning av det vanligaste beteendet utifran kon och
en korrigering av “opassande” beteende fran exempelvis forédldrar, utbildare och
kamrater. Efter att ha byggt upp en uppfattning om sig sjalva som man eller
kvinna, skannar barnen av sin omgivning for att fa information om aktiviteter och
attribut som hor samman med att tillhora ett visst kon och de ar sedan angelégna
att uppfora sig pa ett genuskorrekt sétt.

Aven om teknik som amne ar férsummat i skolan, skriver Turja et al., tycks
pojkar dnda behalla ett intresse for tekniska amnen och aktiviteter, medan flickor
tidigt valjer bort dem. Sedan 1970-talet har man forsokt att 0ka flickors intresse
for teknik genom att erbjuda dem samma material, redskap osv. i undervisningen
som pojkarna. Anda har man misslyckats med att bryta konsstereotypa monster.
Nar flickor och pojkar véljer mellan leksaker och material véljer de fortfarande
sadant som symboliserar deras eget kén. Turja et al. menar att det &r barnets
behov av att forma en stabil identitet som man eller kvinna som gor det benagen
att valja genustypiska material och aktiviteter.

Ett vanligt satt att arbeta for en mer jamstélld verksamhet i forskolan ar att
utifran social inlarningsteori fokusera pa lararnas olika bemotande av flickor och
pojkar. Ldarare &r ofta Overtygade om att de behandlar pojkar och flickor lika,
vilket det dock finns mycket som visar att de inte gor. Turja et al. &r av asikten att
de olika satt man behandlar pojkar och flickor pa starker utvecklingen av ett
genusspecifikt intresse eller skapar ett ointresse for teknik. En annan aspekt som
artikelforfattarna lyfter fram handlar om att flickor generellt har ett sémre
sjalvfortroende och sérskilt nar det kommer till uppgifter som réknas till
stereotypt manliga, som exempelvis uppgifter i teknik . Flickor tycks harleda
misslyckanden till att de sjalva saknar formaga och nar de lyckas med en uppgift
refererar de till tur” eller andra aspekter som de sjélva inte kan paverka. Pojkar
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daremot, harleder ofta misslyckanden till yttre omstandigheter och nér de lyckas
hanvisar de till den egna férmagan. Turja et al. hanvisar till Ross och Browne
(1993) som menar att flickor ofta har mindre erfarenhet av konstruktionslek,
eftersom det rdknas som en manlig aktivitet. Som en konsekvens av detta
hammas flickor till att delta i konstruktionsaktiviteter. For pojkar &r tavling,
dominans och makt viktiga faktorer, medan flickor generellt inte tycker om att
tavla. De foredrar samarbete i sma grupper dar alla medlemmar har samma status.
Med utgangspunkt i ovanstaende foreslar artikelforfattarna foljande:

o Att alla barn, savél pojkar som flickor, ska ha samma tillgang till
alla aktiviteter och material.
o Utbildare maste bli medvetna om det egna beteendet, vilket bl.a.

handlar om hur de ger uppmarksamhet och uppmuntrar flickor
respektive pojkar.

o De teman och material som erbjuds ska vara genusneutrala och vara
lika attraktiva for saval pojkar som flickor.

o Aktivteter som att bygga och konstruera ska erbjudas i sociala
former som tilltalar bade pojkar och flickor.

o Om det ar nédvandigt kan man dela in i genussegregerade grupper
nar man arbetar med vissa uppgifter.

o Att alla aktiviteter ska leda till att varje barn far uppleva att det har
lyckats samt utvecklat sin personliga kompetens.

o Resultatet av aktiviteterna ska inte kunna varderas som ratt eller fel.

o Flickor bor uppmuntras till konstruktionslek. Initialt bor detta
ske utifran valkanda teman och aktiviteter dar flickorna kanner sig
trygga.

o Eftersom en majoritet av forskollararkaren ar kvinnor kan det betyda

att de sjalva kan behova utveckla sin egen kompetens och kunskap i
teknik innan de undervisar i amnet (Turja et al., 2009).

| en artikel fran 1998 tar dven Nisbet, Pendergast & Reynolds upp genusaspekten i
teknikundervisningen och da i australiensiska skolor. Trots att artikeln handlar om
lite &ldre barn, gar mycket av det som tas upp till diskussion att applicera pa den
pedagogiska verksamheten med yngre barn. Artikelforfattarna konstaterar att det
ar oftast sadan teknik som sammanknippas med man som definieras som teknik
eller tekniskt kunnande, t.ex. ’high-tech”, istdllet for den teknik som traditionellt
sammanknippas med kvinnor, sasom tradgardsskotsel, matlagning och sémnad.
Kvinnor har varit (och ar) ofta ansvariga for komplicerade tekniska artefakter,
men sadan teknik har séllan tillskrivits nagon betydelse, skriver Nisbet et al.

Med utgangspunkt i att teknik inte dr konsneutral staller sig artikelforfattarna
fragan huruvida vi socialiserar barn for eller emot en teknisk bildning som
grundar sig pa barnets kon. De undrar ocksa hur man med hjalp av skolans
undervisning i teknik skulle kunna utmana och motverka stereotypt konstankande.
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Eftersom teknikundervisningen ofta fokuserar pa slutprodukten och utvecklandet
av tekniska fardigheter och inte sjélva processen, vilket inte gynnar ett
genusinkluderande synsétt (se aven Mawson, 2010 och Elvstrand et al., 2012). |
strategierna for ett genusinkluderande klassrum ingar kooperativt ldrande,
tillhandahallande av sammanhang, reflektion, utrymme for varderingsfragor,
kritiskt tankande och fragestallningar med 6ppna svar, menar Nisbet et al. (1998).

Elvstrand, Hallstrom & Hellberg (2012) ar exempel pa en svensk studie som tar
upp genusaspekten. | studien undersoktes hur flickor respektive pojkar pa tva
olika forskolor lar teknik. Studien bygger huvudsakligen pa observationer av
barnens fria lek inomhus och utomhus samt observationer av mer organiserade
aktiviteter. Forskarna hade aven informella samtal med bade barn och larare.
Barnen som var involverade i undersokningen var mellan 1 och 5 ar gamla.

Utifran resultaten av observationerna drar Elvstrand et al. slutsatsen att bade
pojkar och flickor anvander sig av teknik i leken. De utnyttjar den bade i
aktiviteter som planerats av forskollararna, men aven i sin fria lek. Sandladan ar
exempelvis en central plats for tekniklekar utomhus. Dér gjorde barnen sandkakor
och konstruerade vagar som de transporterade olika slags material pa. Sandladan
var darmed en plats som attraherade bade pojkar och flickor och barn i alla aldrar.
Néar barnen lekte inomhus upptackte forskarna att det fanns en storre skillnad
mellan hur flickor och pojkar lekte. Bade pojkar och flickor var engagerade i olika
former av konstruktionslekar, men de leksaker som de utnyttjade i leken var mer
genusmarkta. Exempelvis lekte pojkar i hogre utstrackning med leksaker som
allmént betraktas som typiska ”pojkleksaker” som gravskopor och bilar (se Turja
et. al, 2009). | sina observationer av barnen kunde forskarna ocksa se en skillnad
mellan flickors och pojkars instéllning till att konstruera nagot, liksom syftet med
att konstruera. En mojlig tolkning av det empiriska materialet, menar Elvstrand et
al., &r att i pojkarnas lek var sjalva konstruerandet i centrum. Aktiviteten att
konstruera blev sjalva huvudsyftet i deras lek. Da de var klara med en
konstruktion, rev de den for att sedan borja om pa nytt. Under leken forhandlade
pojkarna om de basta byggnadsmetoderna och de anvande dessutom ett for aldern
avancerat tekniskt sprak, konstaterar Elvstrand et al.

Flickornas fokus handlade mer om att skapa nagot som var anvandbart, dvs.
tekniken som en artefakt som skulle vara anvandbar i leken. Detta kan tolkas som
att flickorna i huvudsak agerade anvandare av tekniken medan pojkarna var
konstruktorer. Elvstrand et al. menar att de i det empiriska materialet kan se att
pojkar och flickor narmar sig teknikomradet pa lite olika satt. Nar undervisning
skedde inom teknikomradet verkade pojkarna dessutom vara mer intresserade &n
flickorna och tog sig an uppgifterna med storre sjalvfortroende. Det fanns inga
skillnader ndr barnen exempelvis skapade ritningar av uppgiften de skulle
genomfora, men daremot ndarmade de sig sjalva experimentet (som var en ny
situation for dem), pa olika satt. Pojkarna var mer aktiva och vagade mer explicit
prova pa nagot nytt (jamfor Mawson, 2010 och Turja et al, 2009). Enligt
Elvstrand et al. visar dessutom intervjuerna med forskollararna att pedagogerna i
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forskolan skulle behova en djupare forstaelse for relationen mellan genus och
teknik. Genom sadan kunskap skulle de kunna bistda barnen i att valja
teknikaktiviteter som generellt inte associeras till deras kon och pa sa satt stodja
barnen i deras larande om tekniska objekt och aktiviteter (Elvstrand et al, 2012).

Sullivan & Bers (2012) ar forfattare till ytterligare en forskningsartikel som tar
upp det faktum att man fortsatter att dominera pa det naturvetenskapliga och
tekniska omradet, och de diskuterar huruvida man kan andra pa detta genom att
vacka flickors intresse for dessa omraden redan i forskolan. Artikeln bygger pa en
studie dar amerikanska forskolebarn introducerades i robotik och programmering
genom TangibleK Robotics-programmet. Sullivan & Bers konstaterar att nar det
galler ungdomar och vuxnas forhallande till teknik, sa visar forskningen att
tonarspojkar har mer sjalvfortroende nar det kommer till robotik och
programmering. | den egna studien lat man yngre barn fa en introduktion i robotik
och dataprogrammering. Resultaten fran studien visar att det inte fanns nagon
skillnad mellan hur pojkar och flickor upplevde uppgiften. Flickorna bade
behérskade avancerade begrepp och kunde skapa en slutprodukt som de var stolta
over — trots att detta traditionellt sett betraktas ett maskulint teknikomrade.
Artikelforfattarna menar att deras studie visar att det ar viktigt att introducera
exempelvis uppgifter i robotik och programmering sa tidigt som mojligt eftersom
man da har stérre mojlighet att paverka genusstereotypt tankande.

Sullivan & Bers hédvdar vidare att det krévs longitudinell forskning for att
kunna avgora huruvida flickor som har en positiv erfarenhet av teknik,
naturvetenskap och matematik i yngre ar, i mindre utstrackning kommer att
paverkas av genushammande stereotyper langre fram i livet. Att minska
genusstereotypt tankande ar en svar men viktig utmaning for bade larare och
foraldrar, skriver forfattarna. Aven om det finns forskning som har tittat pa
konsskillnader inom andra omraden, r forskningen begransad nar det kommer till
yngre barn och robotik och programmering. Om det & mojligt att vacka flickors
intresse i yngre aldrar, bor betydande anstrangningar laggas pa detta, konstaterar
artikelforfattarna (Sullivan & Bers, 2012).

Pedagogernas kunskaper i teknik

Forskollarare ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomférs s att barnen
[...] stimuleras och utmanas i sitt intresse for naturvetenskap och teknik (Lpfo 98.
Reviderad 2010, s. 12).

Stables (1997) skriver att larare behover kunskap, férmaga och sjalvfortroende for
att kunna genomfora teknikundervisning, men problemet ar att fa larare i lagre
arskurser har formell utbildning i att undervisa i teknik. Hon menar darfor att man
behdver:



1. Utveckla larares forstaelse for vad teknik ar.

2. Hjélpa larare att se hur de erfarenheter de har kan dverforas till tekniska
aktiviteter och att de kan utga fran tidigare arbeten barnen har gjort.

3. Utveckla lararnas tilltro till den egna férmagan.

4. Identifiera ett brett antal fungerande aktiviteter som l&rare kan starta med

och forse dem med personlig hands-on-erfarenhet innan de sjélva
genomfor det med eleverna.

5. Erbjuda tillfallen (genom dialog och tryckt material) att dela erfarenheter
och idéer med andra larare och bygga upp en ”bank” med lyckade exempel
(Stables, 1997).

Aven Senesi (1998) tar upp problemet med att de franska forskollararna saknar
teoretiska begrepp for att undervisa i teknik. Sedan 1995 har den franska
nationella laroplanen for forskolan (aldersgruppen 2 %- 6 ar) inkluderat sadant
som att det &r viktigt att barnen lar sig att agera i varlden och upptécka sin
omvarld och objekten i den. | upptickandet av objekten ingar att anvénda,
montera, demontera och skapa foremal samt att anvanda byggsatser
(konstruktionslek). Men nér lararna saknar en teoretisk bas for att undervisa i
teknik, saknar de formagan att analysera hur deras elever lar i termer av begrepp,
konstaterar Senesi (1998).

Né&r det géller vilken betydelse pedagogernas kunskaper har gor Fleer (2000) en
sammanfattning av vad lararutbildningen borde fokusera pa nar det handlar om
teknik. Fleer menar att de blivande lararna bor fa kunskaper som handlar om att:

o Barnen behover se syftet med muntlig planering.

o Barnen behodver se syftet med en design och hur man anvénder den.
o Barnen behover upptacka hur man inkluderar materialet i designen.
o Fa lararna att upptacka fordelarna med att se processen som icke-

linjar (Fleer, 2000).

Siraj-Blatchford & Siraj-Blatchford (1998) skriver om att ldra genom att gora” i
yngre aldrar. 1 undersokningen, som &r en del av en storre studie, deltog
femtiofyra 5-dringar i tre Londonskolor, dar man undersokte barnens formaga att
designa och konstruera utifran BAS (British Ability Scales). I projektet anvandes
Legos DACTA Kkits (konstruktionslador) och de totalt 450 konstruktioner som
barnen byggde fotograferades och bedomdes fortlopande utifran struktur/miljo
(’structures and environments”) samt mekanism/rorliga delar (”’mechanism and
moving parts”). Barnen var indelade i tre olika grupper; tva interventionsgrupper,
tva grupper som enbart hade tillgang till materialet och ytterligare tva
kontrollgrupper som inte fick anvénda materialet alls.

Barnen i interventionsgrupperna undervisades och foljdes upp systematiskt pa
samma sétt som nér barn lar sig l&sa, dvs. att konstruktionerna bréts ned i mindre
delar for att pavisa deras olika mekanismer och strukturer. Pedagogerna
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diskuterade med barnen vilka planer som skulle goras for deras enskilda
konstruktioner och de fick hela tiden mycket uppmuntran och stéd. Barnen blev
aven uppmuntrade till att skapa bilder av sina tankta konstruktioner efter nagra
veckor. De grupper som enbart hade tillgang till materialet blev inbjudna till att
titta pa alla delar och komponenter som fanns i DACTA-ladorna. De diskuterade
och fick valja fritt vad de ville géra, men fick bara hjalp om de bad om det.
Barnen i den andra kontrollgruppen fick inte arbeta med ladorna alls utan fick
enbart den undervisning som vanligen erbjods i klassrummet. | slutet av
undersokningen intervjuades alla barn och testades utifran BAS.

Studiens resultat visar att konstruktionerna i interventionsgrupperna blev mer
komplexa under arbetets gang jamfort med dem i de andra tva grupperna. |
kontrollgrupperna blev resultaten sémre bade vad géllande kvantitet och kvalitet,
vilket tyder pa att lararens roll att uppmuntra barnen i deras larande ar avgorande.
Praktiken att endast erbjuda barnen materialet och att lata dem sjalva upptacka
vad det kan anvandas till kan till och med vara kontraproduktivt, konstaterar Siraj-
Blatchford & Siraj-Blatchford.

En intressant upptdckt, enligt artikelforfattarna, &ar att vid analysen av
fotografierna fanns det ingen korrelation mellan kategori och ndgon av BAS
deltest, men daremot fanns det en korrelation mellan kategori och kén. Bade nar
det gallde komplexitet och kvantitet hos konstruktionerna var
bedémningskategorin mekanism/rorliga delar starkt korrelerade till pojkarna. Pa
samma satt korrelerade flickornas konstruktioner i hogre grad ftill
beddmningskategorin struktur/miljé (jmf Turja et al., 2009; Mawson, 2010,
Elvstrand et. al.). Siraj-Blatchford & Siraj-Blatchford konstaterar att resultaten
visar att en viss inlarning hade skett, eftersom barnen i interventionsgrupperna
producerade mer detaljrika och genomtankta konstruktioner jamfoért med barnen i
kontrollgrupperna. Det var exempelvis enbart barnen i interventionsgrupperna
som successivt utvecklade sina modeller med ytterligare material som de fann.
Artikelforfattarnas slutsats ar att deras undersokning bekréaftar att noggrant
genomtankt stod fran pedagogerna kan betraktas som avgorande for hur barnen
lyckas med sina teknikuppgifter (Siraj-Blatchford & Siraj-Blatchford, 1998).

Jarvis & Rennie (1998) menar att deras studies resultat pavisar betydelsen av att
laroplanerna (i Storbritannien och Australien) bygger pa en adekvat fortbildning
av pedagogerna. Artikelforfattarna konstaterar att larare har sa olika uppfattningar
om vad som inryms i begreppet “teknik”. Manga & omedvetna om att deras egen
subjektiva uppfattning inte  ar den allenaradande vilket leder till
kommunikationsproblem kollegor emellan. Utéver de olika uppfattningarna om
teknikbegreppet rader ocksa en forvirring géllande forhallandet mellan teknik och
naturvetenskap. Konsekvensen kan bli att barnens larande forsamras i bade teknik
och naturvetenskap. Fa pedagoger har utbildning i bada @mnena och det ar darfor
viktigt att lararna far tillrackliga kunskaper for att kunna klargora for vad som éar
teknik och vad som &r naturvetenskap. Jarvis & Rennies slutsats ar att sadan
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kunskap skulle stddja introduceringen av @mnena i det pedagogiska arbetet med
barnen (Jarvi & Rennie, 1998).

Rohaan, Taconis & Joechems (2010) diskuterar relationen mellan l&rarnas
kunskaper i teknik och elevernas attityder till @mnet 1 Nederl&nderna.
Artikelforfattarna menar att larares kunskaper i teknik ar grundldggande for att de
ska kunna stimulera eleverna till att utveckla en positiv attityd till amnet. Med
tanke pa det vaxande behovet av en teknikutbildad arbetskraft menar Rohaan et.
al. att det &r viktigt att lararna & medvetna om hur de stimulerar elevernas intresse
for teknik, eftersom det skulle kunna paverka deras senare yrkesval. Desto
tidigare ett barn stimuleras till en positiv instéllning till teknik, desto mer
bestandig och forutsagbar tycks den bli. Larare som undervisar i yngre aldrar ar
utbildade for att undervisa i manga olika @mnen. De skulle darfor behdva en
grundligare forstaelse for amnet, amnesinnehallet samt hur de skulle kunna lagga
upp undervisningen for att kunna formedla detta. Likasa skulle det behévas mer
forskning som understker relationen mellan lararnas kunskap och elevers
attityder, skriver Rohaan et al. (2010).

Turja et al.(2009) havdar, liksom Rohaan et al. (2010), att de som undervisar
yngre barn behdver utbildning och stdd i hur de ska inkludera teknik i sin
pedagogik. De landers laroplaner som artikelforfattarna har studerat (se sid. 24)
ger bara en allmén guidning, alternativt ar valdigt smala och fragmenterade i sina
beskrivningar. En mer innehallsrik oversikt saknas. Samtidigt, med tanke pa den
decentraliserade trenden i samhallet, far en nationell laroplan inte vara for exakt i
sin beskrivning av innehallet. Men, skriver artikelforfattarna, termen teknik
behdver atminstone namnas och definieras genom nagra konkreta exempel. Detta
for att ge en signal till saval larare som materialtillverkare att fokusera pa amnet
(Turja et. al 2009).

Sammanfattning

Forskolan skall lagga grunden till att barnen pa sikt kan tillagna sig de kunskaper
som utgdr den gemensamma referensram som alla i samhéllet behdver (Lpfo 98.
Reviderad 2010, s. 6).

| denna genomgang av forskningen om yngre barns larande i och om teknik finns
vissa aspekter som ar mer frekvent aterkommande dn andra. En av dessa handlar
om betydelsen av att lata barn komma i kontakt med teknik redan i forskolealdern,
eftersom man da kan bygga aktiviteterna pa barnens naturliga nyfikenhet och
upptackargladje. | flera av forskningsartiklarna ges exempel pa hur man som
pedagog kan utga barnens naturliga drivkrafter i form av lek, fantasi, kreativitet
och motivation. Utifran ett svenskt perspektiv ar dessa exempel intressanta da
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man i den svenska laroplanen betraktar kreativiteten, leken och det lustfyllda
larandet som en viktig grundstomme i forskolans verksamhet (Lpf6 98. Reviderad
2010, s. 9).

I den reviderade versionen av svenska laroplanen for forskolan lyfts tekniken fram
mer explicit jamfort med i dess foregangare, daven om teknik fortfarande ges ett
forhallandevis litet utrymme i malbeskrivningen. Att malen har kompletterats kan
anda tolkas som en intention att tekniken bor beredas mer plats inom férskolans
verksamhet. | malen slas det exempelvis fast att man ska strava efter att varje barn
ska utveckla sin férmaga att urskilja vardagstekniken, liksom hur den fungerar.
Likasa har malet att barnen ska ges mojlighet att utveckla sin férmaga att bygga,
skapa och konstruera med hjélp olika tekniker och material, utokats med att det
aven ska ske med hjélp av olika redskap (Lpf6 98. Reviderad 2010, s.10).

Att barn redan tidigt behodver utveckla sina kunskaper i och om teknik kan ses som
en del av det mer dvergripande malet att barnen pa sikt tillagnar sig nodvandiga
kunskaper som ar gemensamma for alla manniskor i ett samhalle (Lpfé 98.
Reviderad 2010, s. 6). Att barnet redan i unga ar ges mojlighet att utveckla
kunskaper och fardigheter i teknik kan ocksa betraktas utifran ett rattvise- och
jamstalldhetsperspektiv, vilket &r en annan viktig aspekt som lyfts fram inom den
internationella forskningen. Likvardiga kunskaper i teknik for alla medborgare
bidrar till att skapa forutsattningar for ett rattvisare och mer jamstallt samhélle.

Forskningen visar att det redan hos sma barn finns en skillnad mellan pojkars
och flickors attityder till teknik och hur de tolkar och tar sig an de teknikuppgifter
som skolan erbjuder. Forskarna menar att orsaken till detta manga ganger ar den
sociala och kulturella kontexten, dvs. samhallets forvantningar pa vad barnen ska
lara sig och hur det ska ske, vilket bl.a. gar att hérleda till hur teknikbegreppet
definieras. Exempelvis ar det ofta sadan teknik som sammanknippas med mén
som just definieras som teknik eller tekniskt kunnande. Eftersom synen pa teknik
grundlaggs under uppvéxten, menar forskarna att om barn redan i forskolealdern
far intresse for teknik och bygger upp ett sjalvfortroende for att vaga genomfora
tekniska aktiviteter, skulle genusstereotypt ténkande kunna hejdas. |
forlangningen skulle detta kunna péaverka flickor att i storre utstrackning soka sig
till tekniska yrken, en domén dar mannen fortfarande dominerar.

Flera forskare kritiserar olika landers laroplaner for yngre barn och menar att
texterna inte ar formulerade sa att de sakerstaller att flickor och pojkar erbjuds
samma mdjligheter att utvecklas i forhallande till sin egen potential, oberoende
konstillhdrighet. | den svenska ldaroplanen ar dock detta mer tydligt utskrivet, da
man faststaller att man i forskolan ska motverka traditionella konsmonster och
konsroller. Detta ska ske genom att flickor och pojkar erbjuds samma mojligheter
utan begransningar utifran stereotypa konsroller. | den svenska laroplanen slas det
dessutom fast att vuxnas satt att bemota flickor och pojkar, liksom de krav och
forvantningar de vuxna har pa barnen, bidrar till att forma barnens uppfattningar
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om vad som ar kvinnligt respektive manligt (Lpfé 98. Reviderad 2010, s. 5).
Forskolans personal ska darfor verka for att flickor och pojkar far lika stort
inflytande 6ver och utrymme i verksamheten, liksom att alla barn ska ha ett reellt
inflytande pa arbetssatt och innehall (Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 12). Genom att
se genus som nagot som framfor allt &r socialt och kulturell skapat, kan férskolan
utifran teknikrelaterade aktiviteter arbeta medvetet mot att genusstereotyper och
traditionella genusmonster skapas. Framjande av larande i och om teknik inom
forskolans verksamhet kan dédrmed betraktas som en del i denna stravan.

| den svenska laroplanen for forskolan lyfts det temainriktade arbetssattet fram
som det Overlagset basta nar det géller att ge barnet ett mangsidigt och
sammanhangande larande (Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 7). Flera forskare havdar
dock att lararna manga ganger missar att ta hansyn till de kunskaper barnen har
fatt utanfor skolans och forskolans vaggar, liksom att man i den pedagogiska
verksamheten inte utgar fran barnens egna intressen. Tematisk undervisning dar
pedagogerna sjalva statt for hela planeringen kan resultera i en isolerad aktivitet
som inte bygger pa vad barnen redan vet och kan. Det betyder att det finns en risk
att &ven om tanken med det tematiska upplagget ar att ge barnen en holistisk bild
av teknik, missar man anda malet att fa barnen att kanna sig delaktiga och kunna
paverka innehallet i verksamheten. I den svenska laroplanen lyfts betydelsen av
delaktighet fram genom skrivningen att férskolans verksamhet ska utga fran
barnens erfarenhetsvéarld (Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 6).

En annan viktig aspekt i den svenska laroplanen ar att alla barn ska ges mojlighet
att utveckla sin formaga att iaktta och reflektera. Forskolan ska vara en social och
kulturell milj6 som uppmuntrar barnen till att ta initiativ. Miljon ska aven
stimulera barnen till att utveckla en social och kommunikativ kompetens (Lpfo
98. Reviderad 2010, s. 6). Dessa mal stodjer den forskning som hévdar att i en
genusinkluderande verksamhet ges alla en chans att aktivt ta del i diskussioner,
uttrycka kanslor och ta risker. Strategier for att uppna ett sadant mal kan vara att
uppmuntra barnens larande i grupp, ge utrymme for vérderingar, kritiskt tdnkande,
reflektion, fragestéllningar med Gppna svar samt arbeta med saval holistiskt som
praktiskt larande. Med andra ord bor tekniken placeras i en vidare samhaéllelig,
social och kulturell kontext.

Nar det géller den kontextuella forstaelsen av teknik, menar flera forskare att
relationen mellan teknik — samhélle — miljé — individ ofta gar forlorad i den
pedagogiska verksamheten. Detta trots att kunskaper om dessa relationer kan
betraktas som en forutsattning for att barnen ska kunna forhalla sig till den teknik
de kommer i kontakt med och kanna delaktighet i det hogteknologiska samhéllet
som omger dem.

Ett aterkommande tema inom forskningen handlar om att teknikundervisningen
bidrar till att utveckla andra formagor som problemlésning, samarbete och kritiskt
tankande. Eftersom utvecklandet av dessa formagor ar ndgot som betraktas som
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centralt i den svenska laroplanen, kan forskningsresultaten ses som intressanta
exempel pa hur man kan arbeta i teknik for att uppna dessa mal. Enligt laroplanen
ska forskolans personal utmana och stimulera barnens intresse for naturvetenskap
och teknik (Lpfo 98. Reviderad 2010, s. 11). For att kunna gora det, havdar flera
forskare, &r det viktigt att pedagogerna har relevanta kunskaper i &mnet eftersom
det har stor inverkan pa vilka kunskaper och fardigheter som barnen utvecklar.
Manga forskollarare séger sig dock ha otillrackliga kunskaper i amnet (Hall,
2010). Detta faktum skulle delvis kunna forklara den kritik som
forskningsexemplen tar upp. Teknikundervisningens fokus hamnar ofta pa
tekniska artefakter och de objekt som barnen tillverkar istallet for sjélva
inlarningsprocessen. Likasa lyfter forskarna fram problemet med att lararna ofta
ser barnens larande i teknik som en linjar process, trots att det varken ar sa som
barn eller vuxna lar sig eller sa som skapande av nagot gar till. Istéallet féresprakar
forskarna att pedagogerna bor fokusera mer pa processen, system och generisk
kunskap. Flera forskare tar dessutom upp att det &r viktigt att lararna har
kunskaper om hur de kan hjalpa barnen att utveckla flera “sprak” eller verktyg for
att uttrycka och beskriva sina tankegdngar. Exempelvis kan skisser fungera bra
nar barnen annu inte har utvecklat ett verbalt sprak.

En viktig aspekt som forskarna lyfter fram i sina artiklar ar att pedagoger
sinsemellan har olika uppfattning om vad som ingar i begreppet teknik. Ofta rader
exempelvis en forvirring rorande férhallandet mellan teknik och naturvetenskap
och man har svart att skilja de bada @mnesomradena fran varandra. Forskarna
menar att om inte de som &r ansvariga for den pedagogiska verksamheten vet vad
teknik ar, finns en risk att barnens larande i amnet forsamras. Likasa skulle de
som undervisar i teknik behova fa en utbildning i amnet som ar aktuell och
anpassad efter hur samhéllet ser ut idag. Forskningen efterlyser darfor fortbildning
av pedagogerna i saval teknik som naturvetenskap.

Utifran ett svenskt perspektiv ar det darfor intressant att notera att regeringen
har gett Skolverket i uppdrag (2012) att under fyra ar svara for utvecklingsinsatser
inom forskola, grundskola och gymnasium inom omradena naturvetenskap och
teknik:

Uppdraget ska genomforas med elevernas maluppfyllelse i fokus. Syftet ar ocksa att
oka elevernas intresse for vidare studier inom dessa omrdden ... Dessutom ingdr i
uppdraget att genomfdra insatser med syfte att strka arbetet med NT i férskolan i
enlighet med de fortydligade malen i forskolans laroplan (Lpfo 98)
(Utbildningsdepartementet, 2012).

Sammanfattningsvis kan innehallet forskningsartiklarna kategoriseras som dels
deskriptiv, da den undersoker det som sker i den pedagogiska verksamheten med
yngre barn, dels som normativ, da man utifran forskningsreslutat ger forslag pa
hur man skulle kunna utveckla det pedagogiska arbetet med de yngre barnen i
teknik. Det normativa innehallet i artiklarna handlar om:
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Att det ar viktigt att tidigt l1ata barn komma i kontakt med teknik. Da
kan man bygga undervisningen pa deras naturliga nyfikenhet och
upptackargladje.

Att teknik med yngre barn kan bygga pa barnens fantasi, kreativitet
och motivation.

Att det redan i unga ar finns en skillnad mellan pojkars och flickors
attityder till teknik och hur de tolkar/tar sig an teknikuppgifter.
Darfor bor forskolans pedagoger arbeta aktivt for att forebygga
genusstereotypt tankande.

Att larande i teknik aven utvecklar andra férmagor och kunskaper,
sdsom problemldsning, samarbete och kritiskt tankande, vilket man
bor dra nytta av i den pedagogiska verksamheten.

Att fokus ofta hamnar pa tekniska artefakter och objekten barnen
tillverkar. Istallet bor den pedagogiska verksamheten fokusera pa
sjélva inlarningsprocessen, generisk kunskap och system.

Att lararna ofta betraktar larande i teknik som en linjér process, trots
att det varken ar sa barn eller vuxna lar sig.

Att pedagogerna i storre utstrackning bor bygga verksamheten pa de
tekniska erfarenheter, upplevelser och kunskaper barnen har
forvarvat innan de borjar forskolan eller som de skaffar sig utanfor
forskolans verksamhet.

Att forskolans pedagoger och grundskolans larare bor samarbeta
mer, vilket kan bidra till att barnens larande i teknik okar och att
teknikamnets stéllning starks.

Att forskolans pedagoger bor hjélpa barnen att utveckla fler
sprak/verktyg for att uttrycka och beskriva sina tankegangar,

exempelvis utifran skisser, nar barnen annu inte har ett verbalt sprak.

Att erbjuda likvardiga kunskaper i teknik for alla barn &r en rattvise-
och jamstélldhetsfraga.

Att det ar viktigt att man i forskolans verksamhet sétter in tekniken i
en vidare samhallelig, social och kulturell kontext.
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o Att pedagogerna bor erbjudas fortbildning i teknik, eftersom de
kunskaper pedagogerna sjalva har i sin tur paverkar vilka kunskaper
i teknik och attityder till teknik som barnen utvecklar.

Forslag pa vidare forskning

| Lpfo 98 forordas ett tematiskt upplagg. Med utgangspunkt i de beskrivna
forskningsexemplen vore det darfor intressant att i framtida forskningsprojekt
undersoka hur man utifran ett tematiskt upplagg arbetar i forskolan for att fanga
upp barnens egna erfarenheter av och kunskaper om teknik:

o Hur arbetar man konkret i teknik for att inkludera barnens personliga och
tidigare erdvrade kunskaper?

o Hur arbetar man i forskolan for att ge barnen ett reellt inflytande pa det
tekniska verksamhetsinnehallet?

Ett annat intressant forskningsomrade handlar om hur forskolldararnas egna
kunskaper och personliga attityder till teknik paverkar vad barnen lar sig och vilka
attityder till teknik barnen sedan utvecklar:

o Vilken inverkan pa vad barnen i forskolan lar sig i och om teknik har
forskollararnas egna kunskaper i teknik?

Teknik och genus ar dven det ett viktigt forskningsomrade nér det handlar om
yngre barn och deras larande och attityder till teknik. Trots att det redan existerar
forskning om barns tidiga genuspaketering av tekniken, finns det fortfarande en
hel del kvar att géra inom omradet:

o Pa vilket satt arbetar man i forskolan for att férebygga att barnen inte
utvecklar ett stereotypt genustankande i sina attityder till teknik?

e  Vilken inverkan pa barnens forhallande till teknik/syn pa teknik har ett
aktivt arbete mot genusstereotyper i forskolan?

e Vilken inverkan pa yngre barns férhallningssatt till teknik har den teknik
barnen moter utanfor  forskolans/skolans  véaggar  (utifran et
genusperspektiv)?
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Da forskningsresultaten dessutom visar att det som sker utanfor forskolan/skolan
tycks ha stor inverkan pa barns instéllning till teknik vore det intressant att
genomfora en studie av:

o Vilken inverkan/betydelse har barnens uppvaxtmiljo for deras syn pa och
forstaelse av teknik samt utnyttjandet av teknik i leken?

Exempelvis skulle man i en studie kunna gora en jamforelse mellan barn som gar i
forskolor pa landsbygd och barn som gar i forskolor i stadsmiljo. Aven om
huruvida foraldrarnas yrkesval kan ha en inverkan pad barnens narmande av
tekniska aktiviteter skulle vara ett mojligt forskningsomrade.

Nagra avslutande reflektioner

Intressant att notera ar att skrivningarna i den svenska laroplanen for férskolan sa val
stammer 6verens med vad den internationella forskningen féresprakar. Bakgrunden till
detta kan vara forfattarna till laroplanen varit val insatta i resultaten fran forskningen om
yngre barn och teknik. Den svenska forskolan har dessutom en lang tradition och den
lyfts fram som ett foredome i en OECD-rapport fran en internationell studie av
forskoleverksamhet. | rapporten menar man att det som skiljer Sverige fran Gvriga
lander ar synen pa barn och att barndomen har ett varde i sig, dvs. att barndomen inte
enbart betraktas en foreberedelse for vuxenlivet utan att barnen tillats leva i nuet. Som
en konsekvens av detta méts och bedoms inte barnens prestationer i samma utstrackning
som i andra lander (Skolverket, 2001).

OECD:s rapport kom for ca tio ar sedan och fragan ar om synen pa att bedémning av
barnens enskilda prestationer i forskolan haller pa att forandras. Precis som Lewis
(2008) konstaterar har jamforelser och globalt tavlande i kunskaper dkat, vilket fatt som
konsekvens att barns prestationer och matbara kunskaper har hamnat i fokus i
skoldebatten. Sa aven i Sverige. Den svenska laroplanen for forskolan innehdller, i
motsats till skolans laroplan, inga mal fér vad barnen ska uppna vid olika tidpunkter.
Forskolans mal ar istallet formulerade for verksamheten i stort. 1 en nationell
utvardering fran 2008 gick dock Skolverket ut och varnade for att barns prestationer
bedoms allt mer inom forskolan, vilket gar att relatera till inforandet av individuella
utvecklingsplaner. Detta trots nationella direktiv om att enskilda barns prestationer inte
ska utvérderas och beddmas (Skolverket, 2008a; 2008b). 2010 gav Skolverket ut
kunskapsoversikten Stddja och styra. Om beddmning av yngre barn skriven av Vallberg
Roth vid Malmo hogskola. | dversikten redogor Vallberg Roth for aktuell forskning om
bedémning och dokumentation av yngre barns férmagor, dvs. i forskola och de tidiga
aren i grundskolan. Hon konstaterar att marknadstankandet, dar jakten pa att synas och
vara en vinnare réknas, har lett till att dokumentationen och bedémningen av yngre barn
har okat. Exempelvis var det regeringstillsatta globaliseringsradets (2006) slutsatser att
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Sverige maste satsa mer pa kunskap eftersom det ar var tids mest avgorande
produktionsfaktor. Vallberg Roth hanvisar ocksa till andra rapporter vars slutsatser ar
att Sverige inte har satsat tillrackligt pa kunskap samt att elevernas skolresultat sjunker i
jamforelse med andra lander i tester som PISA, PIRLS och TIMSS. Vallberg Roth
konstaterar att i en kunskapsekonomi kan yngre barn utsattas for beddmning och
dokumentation, aven i ett land som Sverige dér landets barnomsorg rankas som ”den
bista i virlden”. Denna utveckling gar inte i linje med vad den existerande forskningen
visar, dvs. att bedéomningar och kunskapsmatningar starkt bidrar till likriktning och
standarder, oavsett om de ar internationella, lokala eller galler individer. Vallberg Roth
hédvdar vidare att 1 den internationella konkurrensen kan tévlandet i
“kunskapsolympiaden” liknas vid en ”landskamp fér yngre barn” och hon fragar sig om
forslagen som ges i nationens intresse verkligen kan betraktas som barnens bé&sta?
Vallberg Roth efterlyser darfor en kraftig 6kning av forskningen som undersoker
beddmning av yngre barn (Vallberg Roth, 2010).

Aven i en senare rapport (Johansson, 2011), lyfter man fram det etiska dilemma som
pedagoger har att hantera i och med uppdraget att dokumentera barnens larande och
utveckling i forskolan. Vad ar det som dokumenteras och fér vem? | Johansson rapport
hanvisas till Bjervds (2011) som studerat dokumentation i forskolan. Bjervas
understryker vikten av att forskolan kritiskt granskar denna “beddmningens didaktik”
och hon pekar pa risken att barn sétts under ékad press att prestera, da dokumentation
inte ar vardeneutral (Bjervas, 2011).

I den svenska laroplanen for férskolan som den é&r skriven idag finns inte ordet
”bedémning” med, men i de forskningsartiklar som finns representerade i Oversikten &r
det dock ofta ndgon form av beddmning av barnens tekniska formagor som ligger till
grund for forskningsresultatet. En forklaring till detta kan vara att barnen i manga lander
borjar skolan tidigare &n i Sverige. | finansdepartementets regeringsrapport fran 2012
foreslas att forskoleklassen bor bli en del av den obligatoriska skolan samt att forskolans
laroplan bor fortydliga vad som géller nar det kommer till mgjligheter och skyldigheter
att bedéma barns utveckling och larande pa individniva (von Greiff, Sjogren &
Wieselgren, 2012). Rapportens skrivning om forskolepersonalens mdjligheter och
skyldigheter att bedoma barns utveckling skulle kunna tolkas som att den star i
motsatsforhallande till vad som rosades i OECD:s rapport. | rapporten fran 2012 havdar
man vidare att for att mojliggéra systematisk forskning, i syfte att utveckla battre
arbetssatt och uppna ett evidensbaserat verksamhetsstod, sa fordras data:

Systematisk dokumentation om metoder saknas ocksa, liksom matt pa barnens
utveckling. Den internationella forskning som nu véxer fram och som utvarderar
arbetssatt och metoder bygger pa att det finns méatningar av barnens utfall vid flera
tillfallen, fore och efter barnet paverkats av hur verksamheten organiseras. | Sverige
saknar vi i stor utstrdckning den infrastruktur som krévs for att utnyttja
mojligheterna att lara av var rika flora av verksamhetsmodeller (von Greiff et al.,
2012, s. 89).

En ytterligare indikation pa att forskolan star infor en forandring &r regeringens satsning
pa teknik och naturvetenskap i forskolan. | uppdraget refereras till de fortydligade
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malen i forskolans laroplan, vilket i skrivelsen star tillsammans med att satsningen ska
goras med elevernas maluppfyllelse i fokus. Som skal for regeringens satsning anges:

[...] att oka elevers intresse for och kunskaper inom naturvetenskap och teknik
motiveras av den centrala betydelsen som omradena har for svensk ekonomi och

arbetsmarknad (Utbildningsdepartementet, 2012).

Utbildningsdepartementets uppdrag kan tillsammans med finansdepartementets
regeringsrapport tolkas som att en framtida laroplan for forskolan kan komma att
innehalla skrivningar om att identifiera enskilda barns formagor, liksom att det i
pedagogernas uppdrag ingar att bedoma dessa férmagor. En intressant fraga ar
ocksa hur den inledda utbildningssatsningen senare kommer att utvarderas. En
annan handlar om huruvida synen pa barndomen ar pa vag att férandras och ga
mot en mer marknadsanpassad inriktning. Hur skulle teknikinnehallet i en mer
”marknadsanpassad laroplan” for forskolan se ut och vilken inverkan skulle en
sadan fa pa den pedagogiska verksamheten inom forskolan?
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