
 
 
 
 

oLika	  TillSAMmanS	  
	  
	  

En	  kartläggning	  av	  folkhögskolors	  lärmiljöer	  
för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

Erik	  Nylander,	  Dörte	  Bernhard,	  Lina	  Rahm,	  Per	  Andersson	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

Institutionen	  för	  beteendevetenskap	  och	  lärande,	  
Linköpings	  universitet	  

	  
	  

Studier	  av	  vuxenutbildning	  och	  folkbildning,	  Nr.	  7	  
	  

	  
	  



Upphovsrätt	  

Detta	  dokument	  hålls	  tillgängligt	  på	  Internet	  –	  eller	  dess	  framtida	  ersättare	  –	  från	  
publiceringsdatum	  under	  förutsättning	  att	  inga	  extraordinära	  omständigheter	  uppstår.	  
	  
Tillgång	  till	  dokumentet	  innebär	  tillstånd	  för	  var	  och	  en	  att	  läsa,	  ladda	  ner,	  skriva	  ut	  
enstaka	  kopior	  för	  enskilt	  bruk	  och	  att	  använda	  det	  oförändrat	  för	  ickekommersiell	  
forskning	  och	  för	  undervisning.	  Överföring	  av	  upphovsrätten	  vid	  en	  senare	  tidpunkt	  kan	  
inte	  upphäva	  detta	  tillstånd.	  All	  annan	  användning	  av	  dokumentet	  kräver	  upphovs-‐
mannens	  medgivande.	  För	  att	  garantera	  äktheten,	  säkerheten	  och	  tillgängligheten	  finns	  
lösningar	  av	  teknisk	  och	  administrativ	  art.	  
	  
Upphovsmannens	  ideella	  rätt	  innefattar	  rätt	  att	  bli	  nämnd	  som	  upphovsman	  i	  den	  
omfattning	  som	  god	  sed	  kräver	  vid	  användning	  av	  dokumentet	  på	  ovan	  beskrivna	  sätt	  
samt	  skydd	  mot	  att	  dokumentet	  ändras	  eller	  presenteras	  i	  sådan	  form	  eller	  i	  sådant	  
sammanhang	  som	  är	  kränkande	  för	  upphovsmannens	  litterära	  eller	  konstnärliga	  
anseende	  eller	  egenart.	  
	  
För	  ytterligare	  information	  om	  Linköping	  University	  Electronic	  Press	  se	  förlagets	  
hemsida	  http://www.ep.liu.se/	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
Studier	  av	  vuxenutbildning	  och	  folkbildning,	  Nr.	  7	  
Serieredaktör:	  Per	  Andersson	  
Institutionen	  för	  beteendevetenskap	  och	  lärande,	  Linköpings	  universitet	  
	  
	  
Linköping	  University	  Electronic	  Press,	  Linköping,	  Sweden,	  2015	  
	  
ISSN:	  1654-‐2010	  (online)	  
	  
	  
	  
	  
©	  Erik	  Nylander,	  Dörte	  Bernhard,	  Lina	  Rahm	  &	  Per	  Andersson	  
	  



	  
	  

1	  

INNEHÅLLSFÖRTECKNING	  
	  
Inledning	  ............................................................................................................................................	  3	  
Uppdrag	  ..............................................................................................................................................................	  4	  
Upplägg	  ...............................................................................................................................................................	  5	  
Folkhögskolor	  och	  funktionsnedsättningar	  .......................................................................................	  5	  
Policy	  och	  ekonomiska	  resurser	  .........................................................................................................	  5	  
Huvudmannaskap	  och	  kurstyper	  .......................................................................................................	  8	  

Begreppsanvändning	  ...................................................................................................................................	  9	  
Undersökningsmetod	  ..................................................................................................................	  13	  

Enkätens	  svarsfrekvens	  och	  bortfall	  .............................................................................................	  14	  
Resultat	  ............................................................................................................................................	  17	  
Deltagargrupper	  ..........................................................................................................................................	  17	  
Officiell	  statistik	  ......................................................................................................................................	  17	  
Enkätdata	  ...................................................................................................................................................	  21	  

Motivbilder	  ....................................................................................................................................................	  26	  
Skolmiljöer	  och	  stödfunktioner	  ............................................................................................................	  28	  
Det	  multiprofessionella	  stödet	  .........................................................................................................	  28	  
Det	  pedagogiska	  stödet	  .......................................................................................................................	  32	  
Tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd	  ....................................................................................................................	  37	  

Framgångsfaktorer	  och	  utvecklingsområden	  ................................................................................	  39	  
Jämförelse	  mellan	  funktionshinderområden	  .............................................................................	  44	  

Sammanfattande	  slutsatser	  ......................................................................................................	  49	  
Utbildningslandskapets	  sista	  utpost	  ..................................................................................................	  49	  
Olika	  tillsammans	  .......................................................................................................................................	  50	  
En	  funktionell	  behovsanpassning	  ........................................................................................................	  52	  
Praktisk	  kompetens,	  teoretisk	  kunskapstörst	  ................................................................................	  53	  

Referenser	  ......................................................................................................................................	  55	  
Figurförteckning	  ...........................................................................................................................	  58	  
	  
Appendix	  1.	  Webbenkäten	  ........................................................................................................	  59	  
Missiv	  ...............................................................................................................................................................	  59	  
Frågeställningar	  i	  enkäten	  ......................................................................................................................	  61	  

Appendix	  2.	  Extra	  figurer	  ..........................................................................................................	  63	  
	  
	  





	  
	  

3	  

Inledning	  
I	  Sverige	  finns	  det	  sedan	  en	  lång	  tid	  tillbaka	  flera	  utbildningsinstitutioner	  utanför	  det	  
formella	  skolväsendet	  vilka	  erbjuder	  utbildningsmöjligheter	  för	  ungdomar	  och	  vuxna.	  
En	  central	  plats	  i	  detta	  utbildningslandskap	  har	  Sveriges	  150	  folkhögskolor.	  Den	  här	  
rapporten	  handlar	  om	  folkhögskolornas	  arbete	  med	  deltagare	  med	  funktions-‐
nedsättningar	  eller,	  mer	  precist,	  om	  de	  lärmiljöer	  i	  vilka	  folkhögskolornas	  pedagogiska	  
arbete	  sker	  och	  hur	  dessa	  är	  utformade	  och	  anpassade	  för	  deltagare	  med	  funktions-‐
nedsättningar.	  Frågor	  om	  skolors	  lärmiljöer	  kan	  anses	  vara	  särskilt	  relevanta	  för	  
deltagare	  med	  funktionsnedsättningar.	  En	  vanlig	  distinktion	  inom	  detta	  forskningsfält	  
gör	  gällande	  att	  en	  funktionsnedsättning	  blir	  ett	  funktionshinder	  först	  i	  mötet	  med	  en	  
hindrande	  omgivning.1	  
	  
I	  rapporten	  visar	  vi	  att	  folkhögskolorna	  har	  fått	  en	  alltmer	  framträdande	  special-‐
pedagogisk	  funktion	  i	  det	  svenska	  utbildningssystemet.	  Exempelvis	  har	  andelen	  
deltagare	  med	  funktionsnedsättningar	  på	  de	  allmänna	  kurserna	  gått	  från	  att	  utgöra	  var	  
femte	  deltagare	  1997,	  till	  var	  tredje	  2013.	  Ökningen	  i	  andel	  deltagare	  som	  kategoriseras	  
som	  funktionsnedsatta	  är	  således	  väldigt	  kraftig	  på	  senare	  år.	  Bland	  dessa	  personer	  är	  
grupperna	  med	  neuropsykiatriska	  diagnoser	  (särskilt	  ADHD),	  med	  svår	  psykisk	  ohälsa	  
och	  med	  grava	  läs-‐	  och	  skrivsvårigheter	  de	  största	  till	  antalet.	  Men	  även	  deltagare	  med	  
medicinska,	  fysiska	  och	  kliniska	  funktionsnedsättningar	  visar	  sig	  särskilt	  benägna	  att	  
söka	  sig	  till,	  och	  använda	  sig	  av,	  folkhögskolornas	  utbildningsalternativ.	  Denna	  ökning	  
av	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  verkar	  också	  återspegla	  sig	  i	  hur	  lärarna	  
på	  folkhögskolorna	  upplever	  sitt	  arbete	  och	  sina	  kompetensbehov.	  En	  nyligen	  genom-‐
förd	  enkätstudie	  visar	  att	  utveckling	  av	  kompetensen	  för	  att	  upptäcka	  och	  stödja	  
deltagare	  i	  behov	  av	  särskilt	  stöd	  är	  det	  som	  folkhögskollärarna	  efterfrågar	  i	  störst	  
utsträckning	  –	  ett	  kompetensbehov	  som	  torde	  ha	  uppstått	  ur	  de	  nya	  villkor	  som	  
förändringar	  av	  deltagargrupperna	  innebär.2	  
	  
Dessa	  utvecklingstendenser	  är	  samtidigt	  svåra	  att	  frikoppla	  från	  andra	  samhälls-‐
förändringar,	  såsom	  det	  stora	  antal	  elever	  som	  lämnar	  gymnasieskolan	  med	  
ofullständiga	  betyg	  varje	  år	  eller	  ett	  ökat	  bruk	  av	  neuropsykiatriska	  diagnoser.	  Mot	  
bakgrund	  av	  den	  livfulla	  debatt	  som	  på	  senare	  tid	  har	  förts	  om	  den	  svenska	  gymnasie-‐
skolans	  kris	  och	  de	  många	  elever	  som	  slås	  ut	  från	  denna	  skolform,	  är	  det	  förvånande	  att	  
vi	  inte	  vet	  mer	  om	  de	  utbildningsinstitutioner	  som	  ”tar	  vid”	  och	  hur	  de	  arbetar	  med	  
grupper	  som	  står	  relativt	  långt	  ifrån	  arbetsmarknaden.3	  	  
	  
Mot	  bakgrund	  av	  dessa	  förändringar	  menar	  vi	  att	  det	  är	  särskilt	  motiverat	  att	  ta	  ett	  
samlat	  grepp	  om	  frågan	  hur	  folkhögskolorna	  arbetar	  och	  anpassar	  sina	  verksamheter	  
till	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar.	  I	  denna	  kartläggning	  tar	  vi	  hjälp	  av	  officiell	  
statistik	  för	  att	  visa	  hur	  antalet	  och	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar	  
förändrats	  i	  skolformen	  över	  tid,	  men	  frågar	  även	  folkhögskolornas	  representanter	  hur	  
de	  anser	  att	  folkhögskolornas	  lärmiljöer	  är	  tillgängliggjorda	  och	  anpassade	  för	  deltagare	  
med	  olika	  funktionsnedsättningar.	  Innan	  vi	  ger	  oss	  i	  kast	  med	  dessa	  frågeställningar	  ska	  
vi	  säga	  någonting	  om	  vårt	  övergripande	  syfte	  och	  bakgrunden	  till	  rapporten.	  	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
1	  Se	  t.ex.	  Grönvik,	  2005;	  Ineland,	  Molin	  &	  Sauer,	  2013.	  	  
2	  Andersson	  m.fl.,	  2013.	  
3	  Se	  även,	  Fejes	  &	  Nordvall,	  2014.	  	  
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Uppdrag	  
	  
Bakgrunden	  till	  denna	  rapport	  var	  att	  Specialpedagogiska	  Skolmyndigheten	  (SPSM)	  
identifierat	  ett	  behov	  av	  att	  överblicka	  hur	  Sveriges	  150	  folkhögskolor	  arbetar	  med	  
deltagare	  med	  funktionsnedsättningar.4	  Forskare	  verksamma	  på	  Linköpings	  universitet	  
vid	  Institutionen	  för	  beteendevetenskap	  och	  lärande	  (IBL)	  engagerades	  för	  att	  
sammanställa	  en	  systematisk	  kartläggning	  på	  detta	  övergripande	  tema.5	  	  
	  
	  I	  uppdraget	  till	  forskarna	  vid	  Linköpings	  universitet	  framgick	  att:	  	  
	  

Uppdragstagaren	  ska	  göra	  en	  generell	  kartläggning	  och	  analys	  av	  folkhögskolors	  lärmiljöer	  för	  
personer	  med	  funktionsnedsättning.	  Resultatet	  av	  kartläggningen	  ska	  vara	  generaliserbart	  och	  
analysen	  ska	  visa	  hur	  lärmiljöerna	  ser	  ut	  och	  vad	  som	  behöver	  förbättras.	  

	  
Vidare	  preciserades	  ett	  övergripande	  syfte	  med	  arbetet,	  nämligen	  att	  ge	  ”en	  inledande	  
generell	  kartläggning	  av	  folkhögskolors	  lärmiljöer	  och	  på	  så	  sätt	  öka	  kunskapen	  om	  hur	  
dessa	  lärmiljöer	  är	  utformade	  och	  anpassade	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar”.	  
Kartläggningens	  fokus	  skulle	  vara	  utbildningsanordnarnas	  egna	  beskrivningar	  (vilka	  
hämtades	  in	  via	  enkäter	  och	  intervjuer)	  samt	  sammanställningar	  av	  rekryterings-‐
trukturen	  till	  skolformen	  (vilka	  vi	  främst	  baserade	  på	  officiella	  registerdata	  från	  
Statistiska	  Centralbyrån).	  Med	  utgångspunkt	  i	  den	  officiella	  statistiken	  har	  vi	  försökt	  
precisera	  hur	  stora	  deltagarvolymerna	  med	  funktionsnedsättning	  varit	  och	  hur	  dessa	  i	  
sin	  tur	  har	  förändrats	  över	  tid.	  
	  
I	  arbetet	  med	  rapporten	  oLika	  TillSAMmanS	  har	  det	  blivit	  tydligt	  att	  det	  finns	  ett	  stort	  
kunskapsbehov	  kring	  hur	  folkhögskolorna	  arbetar	  med	  deltagare	  med	  funktions-‐
nedsättning	  och	  att	  verksamheten	  är	  tämligen	  omfattande.	  Även	  om	  vi	  hoppas	  att	  denna	  
rapport	  ska	  ge	  en	  samlad	  bild	  av	  denna	  verksamhet	  återstår	  mycket	  arbete	  för	  framtida	  
forskning.6	  7	  
	  
	   	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
4	  Se	  även	  tidigare	  rapporter	  som	  SPSM	  genomfört	  om	  folkhögskolornas	  arbete	  med	  funktions-‐
nedsatta	  grupper:	  Bergh	  et	  al,	  2010;	  Eriksson,	  2011.	  	  
	  
5	  Avdelningen	  för	  pedagogik	  och	  didaktik	  (PeDi)	  företräder	  den	  specialpedagogiska	  expertisen.	  
På	  avdelningen	  för	  pedagogik	  och	  vuxnas	  lärande	  (PedVux)	  finns	  en	  stark	  tradition	  vad	  beträffar	  
folkbildnings-‐	  och	  vuxenutbildningsforskning,	  och	  här	  finns	  även	  landets	  enda	  folkhögskollärar-‐
program.	  
	  
6	  Forskargruppen	  har	  letts	  av	  Per	  Andersson,	  professor	  i	  pedagogik	  (PedVux).	  Erik	  Nylander,	  
Postdoc	  vid	  PedVux,	  har	  varit	  rapportens	  huvudsakliga	  författare	  med	  Andersson,	  Bernhard	  och	  
Rahm	  som	  medförfattare.	  Dörte	  Bernhard	  (PeDi)	  har	  svarat	  för	  den	  specialpedagogiska	  
expertisen	  samt	  avsnittet	  om	  skolmiljön,	  Lina	  Rahm	  (PedVux)	  har	  genomfört	  flera	  av	  de	  
intervjuer	  och	  fältbesök	  som	  ingår	  i	  studien.	  
	  
7	  Denna	  rapport	  är	  något	  korrigerad	  textmässigt	  och	  layoutmässigt	  i	  förhållande	  till	  den	  rapport	  
som	  lämnades	  till	  SPSM	  i	  oktober	  2014.	  
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Upplägg	  
	  
Denna	  rapport	  syftar	  således	  till	  att	  kartlägga	  hur	  folkhögskolorna	  arbetar	  med	  del-‐
tagare	  med	  funktionsnedsättningar.	  Undersökningen	  har	  sin	  tyngdpunkt	  på	  kvantitativa	  
analysmetoder	  och	  ger	  ett	  slags	  övergripande	  organisationsperspektiv	  på	  folkhög-‐
skolans	  kursverksamhet.	  	  
	  
Kartläggningen	  bygger	  på	  tre	  typer	  av	  material.	  För	  det	  första	  har	  vi	  med	  utgångspunkt	  i	  
officiell	  statistik	  från	  Statistiska	  Centralbyrån	  (SCB)	  tittat	  på	  hur	  deltagarvolymerna	  på	  
folkhögskolornas	  kurser	  förändrats	  över	  tid	  inom	  en	  rad	  olika	  funktionshinderområden.	  	  
För	  det	  andra	  består	  rapporten	  av	  data	  från	  en	  webbenkät	  som	  skickades	  ut	  till	  före-‐
trädare	  för	  samtliga	  150	  folkhögskolor	  under	  augusti	  2014.8	  På	  basis	  av	  de	  inskickade	  
enkätsvaren	  har	  vi	  sammanställt	  översikter	  på	  hur	  folkhögskolorna	  anpassar	  och	  
tillgängliggör	  verksamheten	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar.	  Enkäten	  har	  
främst	  gett	  kvantitativa	  data,	  men	  även	  kvalitativa	  data	  från	  fritextsvar	  används.	  Den	  
tredje	  och	  sista	  materialtypen	  som	  vi	  baserar	  rapporten	  på	  är	  intervjuer	  med	  lärare,	  
specialpedagoger	  och	  rektorer	  på	  ett	  tjugotal	  skolor.	  Ambitionen	  är	  att	  bearbetningarna	  
av	  fritextsvar	  och	  intervjudata	  ska	  komplettera	  de	  generella	  kartbilderna	  baserade	  på	  
deskriptiv	  statistik,	  eftersom	  de	  ger	  mer	  inträngande	  och	  detaljerade	  beskrivningar	  av	  
verksamheten.	  	  
	  
Rapporten	  är	  strukturerad	  enligt	  följande:	  först	  introduceras	  folkhögskolorna	  som	  
skolform	  genom	  att	  deras	  politiska	  syften,	  finansiering	  samt	  kursverksamhet	  beskrivs.	  
Därefter	  kommer	  ett	  avsnitt	  som	  redogör	  för	  studiens	  metod	  och	  design.	  Resultat-‐
avsnittet	  inleds	  med	  övergripande	  kartbilder	  över	  antalet	  deltagare	  på	  folkhögskolorna	  
indelade	  efter	  breda	  funktionshinderområden.	  Därefter	  följer	  en	  analys	  över	  de	  motiv	  
och	  påverkansfaktorer	  som	  folkhögskolornas	  lärare	  och	  verksamhetsledare	  tillerkänner	  
betydelse	  i	  enkätsvaren.	  Sedan	  kommer	  en	  mer	  detaljerad	  analys	  över	  skolmiljöernas	  
utformning	  med	  avseende	  på	  (i)	  multiprofessionalitet,	  (ii)	  pedagogiska	  strategier	  samt	  
(iii)	  tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd.	  Till	  sist	  diskuterar	  vi	  vad	  folkhögskoleföreträdarna	  själva	  
framhåller	  som	  framgångsfaktorer	  respektive	  utvecklingsområden	  i	  skolornas	  arbete	  
med	  att	  anpassa	  och	  tillgängliggöra	  deras	  lärmiljöer	  för	  deltagare	  med	  funktions-‐
nedsättningar.	  På	  basis	  av	  dessa	  svar	  resonerar	  vi	  om	  det	  arbete	  som	  görs	  inom	  ramen	  
för	  folkhögskolorna	  redan	  idag	  och	  om	  vad	  som	  eventuellt	  kan	  behöva	  förbättras.	  	  
	  

Folkhögskolor	  och	  funktionsnedsättningar	  

Policy	  och	  ekonomiska	  resurser	  
	  
Regering	  och	  riksdag	  anslår,	  primärt	  genom	  folkbildningsanslaget,	  varje	  år	  medel	  till	  
Sveriges	  folkhögskolor	  och	  studieförbund.	  Utöver	  folkhögskolorna	  som	  år	  2014	  var	  150	  
till	  antalet,	  går	  dessa	  resurser	  även	  till	  tio	  studieförbund.	  Folkbildningsanslaget	  har	  i	  de	  
senaste	  årens	  budgetpropositioner	  legat	  relativt	  oförändrat	  från	  år	  till	  år,	  men	  har	  i	  ett	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
8	  Information	  om	  projektet	  skickades	  ut	  till	  samtliga	  folkhögskolor	  via	  e-‐post	  den	  27	  mars	  2014.	  
Webbenkäten	  skickades	  ut	  första	  gången	  5	  augusti	  2014,	  med	  påminnelser	  utskickade	  10	  och	  18	  
augusti.	  
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tjugoårsperspektiv	  räknats	  upp	  något	  över	  prisutvecklingen	  i	  samhället.9	  Utöver	  det	  
traditionella	  folkbildningsanslaget	  har	  även	  separata	  politiska	  satsningar	  skett	  på	  
senare	  tid,	  såsom	  initiativet	  med	  Studiemotiverande	  folkhögskolekurser.10	  	  
	  
Folkbildningsanslaget	  är	  kopplat	  till	  ett	  övergripande	  politiskt	  mål	  som	  innebär	  
att	  ”folkbildningen	  ska	  ge	  alla	  möjlighet	  att	  tillsammans	  med	  andra	  öka	  sin	  kunskap	  och	  
bildning	  för	  personlig	  utveckling	  och	  delaktighet	  i	  samhället”.11	  Denna	  målformulering	  
bryts	  ned	  i	  fyra	  syften	  för	  folkbildningsorganisationernas	  verksamhet:	  	  
	  

(i) …	  att	  stärka	  och	  utveckla	  demokratin,	  
(ii) …	  göra	  det	  möjligt	  för	  en	  ökad	  mångfald	  människor	  att	  påverka	  sin	  

livssituation	  och	  skapa	  engagemang	  att	  delta	  i	  samhällsutvecklingen,	  	  
(iii) …	  bidra	  till	  att	  utjämna	  utbildningsklyftor	  och	  höja	  bildnings-‐	  och	  

utbildningsnivån	  i	  samhället,	  	  
(iv) …	  bidra	  till	  att	  bredda	  intresset	  för	  och	  öka	  delaktigheten	  i	  kulturlivet.	  

	  
	  
Tillgänglighetsfrågor	  och	  folkbildningsarbete	  med	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  
var	  tidigare	  även	  preciserat	  i	  de	  statliga	  styrdokumenten	  genom	  att	  bilda	  ett	  eget	  
verksamhetsområde.	  I	  den	  nya	  propositionen12	  har	  emellertid	  preciseringen	  med	  sju	  
olika	  verksamhetsområden	  försvunnit.	  Funktionshinder-‐	  och	  tillgänglighetsfrågor	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  

9	  De	  samlade	  folkbildningsanslagen	  förändrades	  under	  föregående	  mandatperiod	  från	  3	  260	  
miljoner	  kronor	  år	  2010,	  till	  3	  274	  miljoner	  kronor	  2011	  och	  3	  306	  miljoner	  kronor	  år	  2012,	  
dvs.	  knappt	  korrigerat	  mot	  prisutvecklingen.	  Beräknat	  i	  ett	  lite	  längre	  tidsperspektiv	  har	  dock	  
statsanslaget	  räknats	  upp	  relativt	  prisutvecklingen	  i	  övriga	  samhället.	  År	  1997	  var	  till	  exempel	  
det	  samlade	  statsanslaget	  2	  338	  miljoner	  kronor	  vilket	  bara	  skulle	  motsvarat	  2	  854	  miljoner	  
kronor	  i	  2012	  års	  penningvärde.	  Krisåret	  1991/1992	  var	  statsanslaget	  2	  049	  miljoner	  kronor,	  
vilket	  –	  enbart	  korrigerat	  mot	  inflationen	  –	  skulle	  inneburit	  2	  833	  miljoner	  kronor	  i	  fasta	  anslag	  
år	  2012.	  Folkbildningsanslaget	  har	  således	  legat	  relativt	  still	  under	  senare	  år	  men	  har	  samtidigt,	  
i	  ett	  tjugo-‐	  eller	  trettioårsperspektiv,	  uppräknats	  något	  över	  rådande	  inflationstakt.	  För	  en	  
historisk	  genomgång	  av	  folkbildningens	  finansiering	  under	  1900-‐talet	  fram	  till	  1990-‐talskrisen,	  
se	  Edquist,	  2013.	  	  

10	  Sedan	  2010	  pågår	  ett	  arbetsmarknadsprojekt	  kallat	  Studiemotiverade	  folkhögskolekurser	  i	  
samarbete	  mellan	  folkbildningen	  och	  Arbetsförmedlingen.	  Genom	  en	  tre	  månader	  lång	  kurs	  ska	  
arbetslösa	  motiveras	  till	  vidare	  studier.	  Antalet	  deltagare	  på	  dessa	  kurser	  har	  gått	  från	  att	  vara	  
2	  073	  registreringar	  per	  år	  2010,	  till	  att	  bli	  5	  167	  registreringar	  år	  2013.	  Trots	  att	  varje	  
registrering	  i	  detta	  fall	  inte	  behöver	  motsvara	  enskilda	  individer	  verkar	  det	  rimligt	  att	  tolka	  
dessa	  data	  som	  att	  kursformen	  med	  studiemotiverande	  kurser	  har	  ökat	  inom	  ramen	  för	  
folkhögskoleverksamheten	  i	  stort.	  Det	  totala	  antalet	  deltagare	  på	  allmän	  kurs	  var	  2013	  i	  
genomsnitt	  11	  050	  personer	  per	  termin.	  	  	  	  
	  
11	  Prop.	  2013/14:172.	  
	  
12	  Ibid.	  
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hänvisas	  nu	  istället	  till	  två	  utav	  folkbildningens	  delmål	  angivna	  som	  (ii)	  respektive	  (iii)	  
ovan.13	  	  	  
	  
Utöver	  det	  generella	  folkbildningsanslaget	  från	  Folkbildningsrådet	  fördelar	  Special-‐
pedagogiska	  Skolmyndigheten	  (SPSM)	  extra	  resurser	  för	  att	  underlätta	  för	  personer	  
med	  funktionsnedsättning	  att	  studera	  vid	  landets	  folkhögskolor.	  SPSM	  har	  genom	  ett	  
särskilt	  utbildningsstöd	  tilldelat	  folkhögskolorna	  cirka	  140	  miljoner	  kronor	  under	  
2014.14	  Det	  särskilda	  utbildningsstödet	  avses	  främst	  bekosta	  extra	  personal	  som	  
kursstödjare	  eller	  stödpersoner	  men	  kan	  även	  gå	  till	  ”Övriga	  stödinsatser”.	  Till	  dessa	  
övriga	  stödinsatser	  kan	  räknas	  merkostnader	  för	  handledning	  av	  personal,	  tolk,	  teknisk	  
utrustning,	  läromedel,	  studieresor,	  studiebesök	  och	  studiematerial.	  	  
	  
En	  annan	  bidragsform	  som	  administreras	  via	  SPSM	  men	  vars	  fördelning	  bestäms	  av	  
Folkbildningsrådet	  är	  förstärkningsbidragen.	  Denna	  bidragsform	  är	  inriktad	  mot	  att	  ge	  
möjlighet	  till	  ytterligare	  pedagogiska	  insatser	  i	  form	  av	  ökad	  lärartäthet	  eller	  kurator-‐	  
och	  psykologstöd.	  Förstärkningsbidragen	  söks	  av	  skolorna	  och	  bygger	  på	  skolornas	  
egna	  merkostnadskalkyler,	  vilka	  i	  sin	  tur	  ska	  baseras	  på	  dokumentation	  av	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning.	  Fram	  till	  år	  2012	  fördelades	  förstärkningsbidragen	  genom	  
grundschabloner	  och	  till	  viss	  del	  kostnadsrelaterat,	  men	  från	  och	  med	  2012	  skall	  varje	  
insats	  och	  merkostnad	  dokumenteras	  och	  bygga	  på	  ”en	  personlig	  planering”	  mellan	  
deltagare	  och	  lärare.15	  	  
	  
Jämfört	  med	  andra	  skolformer	  framstår	  folkhögskolornas	  finansiella	  stöd	  för	  deltagare	  
med	  funktionshinder	  som	  relativt	  omfattande.	  Hur	  beroende	  folkhögskolorna	  är	  av	  
dessa	  bidragsformer	  skiljer	  sig	  dock	  åt	  avsevärt	  från	  skola	  till	  skola.	  Vad	  beträffar	  
uppbyggnaden	  av	  detta	  resurstilldelningssystem	  kan	  det	  vara	  värt	  att	  notera	  att	  frågan	  
huruvida	  folkhögskolorna	  har	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  är	  delvis	  skild	  från	  
den	  om	  de	  får	  ekonomiskt	  stöd,	  eftersom	  både	  det	  Särskilda	  utbildningsstödet	  och	  
Förstärkningsbidraget	  bygger	  på	  merkostnadsestimeringar	  och	  slutredovisningar	  som	  
folkhögskolorna	  själva	  ska	  genomföra.	  16	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
13	  Detta	  betyder	  att	  funktionsnedsättningsfrågor	  inom	  ramen	  för	  Prop.	  2013/14:172	  har	  
betraktats	  som	  integrerade	  i	  betydligt	  bredare	  målformuleringar.	  Specialpedagogiska	  skol-‐
myndigheten	  (SPSM)	  var	  en	  av	  de	  remissinstanser	  som	  i	  sitt	  svar	  på	  propositionen	  uttryckte	  oro	  
över	  att	  tillgänglighetsarbetet	  inom	  folkbildningen	  för	  studerande	  med	  funktionsnedsättning	  
riskerar	  att	  nedprioriteras	  vid	  ett	  borttagande	  av	  detta	  som	  ett	  särskilt	  ”verksamhetsområde”.	  	  
	  
14	  Från	  och	  med	  2014	  har	  SPSM	  bestämt	  att	  de	  ska	  kunna	  begära	  in	  underlag	  som	  styrker	  
uppgifterna	  i	  folkhögskolornas	  redovisning	  av	  kostnader	  för	  särskilt	  utbildningsstöd.	  Detta	  är	  en	  
förändring	  från	  tidigare	  års	  redovisningspraxis:	  http://www.spsm.se/sv/Vi-‐
erbjuder/Bidrag/Folkhogskola/Viktiga-‐forandringar-‐2013/	  	  
	  
15	  Förstärkningsbidragen	  ska	  enligt	  riktlinjerna	  bara	  utgå	  om	  ”betydande	  merkostnader”	  
uppstår	  i	  samband	  med	  undervisning	  och	  bildningsarbete.	  För	  mer	  om	  detta	  se:	  
http://www.spsm.se/sv/Stod-‐i-‐skolan/Funktionsnedsattningar/	  
	  
16	  Signild	  Håkansson,	  som	  handlägger	  bidragsfrågor	  på	  Folkbildningsrådet,	  menade	  i	  en	  
telefonintervju	  att	  detta	  är	  ett	  område	  som	  lider	  av	  en	  systematisk	  underfinansiering	  vilket	  dock,	  
enligt	  henne,	  ska	  vägas	  mot	  behovet	  av	  ett	  stabilt	  basanslag	  till	  folkhögskolorna.	  Enligt	  
Håkanssons	  uppskattning	  utgör	  stödresurserna	  med	  inriktning	  mot	  funktionsnedsättning	  
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Huvudmannaskap	  och	  kurstyper	  
	  
Huvudmannaskapet	  vid	  de	  svenska	  folkhögskolorna	  kan	  antingen	  vara	  offentligt	  eller	  
rörelsebaserat.	  Vid	  43	  av	  Sveriges	  150	  folkhögskolor	  är	  huvudmännen	  offentliga,	  det	  vill	  
säga	  kommuner,	  landsting,	  län	  och	  regioner.	  Dessa	  skolor	  representeras	  av	  paraply-‐
organisationen	  Sveriges	  Kommuner	  och	  Landsting	  (SKL).	  De	  rörelsebaserade	  folkhög-‐
skolorna	  företräds	  av	  en	  paraplyorganisation	  som	  heter	  Rörelsefolkhögskolornas	  
intresseorganisation	  (RIO).	  Totalt	  finns	  det	  107	  rörelsefolkhögskolor	  runt	  om	  i	  Sverige,	  
och	  till	  de	  vanligare	  huvudmännen	  hör	  arbetarrörelsen,	  frikyrkorörelsen	  och	  Svenska	  
kyrkan.	  	  	  
	  
Som	  skolform	  betraktat	  kännetecknas	  samtliga	  folkhögskolor	  av	  att	  de	  inte	  är	  bundna	  
till	  nationellt	  fastställda	  läroplaner.	  Istället	  är	  det	  upp	  till	  varje	  folkhögskola	  att	  själv	  
styra	  över	  sitt	  kursutbud	  och	  dess	  innehåll.	  Det	  har	  ofta	  framhållits	  att	  denna	  
institutionella	  autonomi	  gör	  att	  huvudmännen	  har	  en	  relativt	  stor	  möjlighet	  att	  sätta	  en	  
speciell	  prägel	  på	  verksamheten,	  till	  exempel	  en	  ideologisk	  eller	  lokal	  profil.17	  Samtida	  
forskning	  har	  dock	  pekat	  på	  att	  den	  ideologiska	  profileringen	  hos	  folkbildnings-‐
organisationerna	  blivit	  alltmer	  otydlig	  över	  tid,	  något	  som	  ibland	  sätts	  i	  samband	  med	  
samhällsprocesser	  mot	  en	  ökad	  marknadisering	  och	  byråkratisering	  av	  civilsamhället	  
och	  dess	  organisationsliv.18	  	  
	  
Det	  som	  förenar	  alla	  folkhögskolor	  är	  att	  de	  erbjuder	  både	  långa	  och	  korta	  kurser.	  
Folkhögskolornas	  arbete	  med	  personer	  med	  funktionsnedsättning	  bedrivs	  i	  hela	  den	  
variationsrika	  kursverksamheten.	  De	  längre	  kurserna	  finns	  både	  som	  allmänna	  och	  
särskilda.	  Allmänna	  kurser	  vänder	  sig	  främst	  till	  deltagare	  som	  saknar	  grundläggande	  
behörighet	  för	  högskolestudier,	  det	  vill	  säga	  att	  de	  saknar	  eller	  har	  en	  ofullständig	  
gymnasieutbildning.	  Studierna	  på	  allmän	  kurs	  ska	  således	  innehålla	  ett	  brett	  urval	  
ämnen	  som	  kan	  anses	  motsvara	  gymnasial	  nivå.	  Allmänna	  kurser	  ska	  årligen	  utgöra	  
minst	  15	  procent	  av	  den	  verksamhet	  som	  rapporteras	  som	  underlag	  för	  statsbidrag.	  	  
	  
Det	  finns	  även	  långa	  folkhögskolekurser	  som	  startar	  på	  mer	  basal	  grundskolenivå	  och	  
som	  leder	  fram	  emot	  de	  högskoleförberedande	  kurserna,	  ibland	  omnämns	  dessa	  
grundläggande	  kurser	  som	  särskild	  kurs	  och	  ibland	  som	  allmän	  kurs	  på	  grundnivå.	  
Vanligtvis	  är	  de	  särskilda	  kurserna	  mer	  specialiserade	  än	  de	  allmänna	  kurserna.	  
Deltagarna	  vid	  de	  särskilda	  kurserna	  studerar	  primärt	  ett	  enskilt	  ämne	  (musik,	  dans,	  
teater	  är	  vanligt),	  och	  det	  förekommer	  också	  flera	  yrkesförberedande	  kurser.	  Inom	  de	  
särskilda	  kurserna	  behöver	  inte	  verksamheten	  överensstämma	  med	  de	  krav	  på	  
gymnasiemotsvarighet	  som	  gäller	  på	  de	  allmänna	  kurserna.	  Rekryteringen	  till	  allmän	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(tillsammans	  med	  språkstödet	  för	  invandrande)	  ungefär	  10	  procent	  av	  folkhögskolornas	  totala	  
statsbidrag.	  	  	  	  	  
	  
17	  Se	  Pfannenstill,	  1969,	  ”Folkhögskolans	  sociologiska	  referensram	  –	  ett	  teoretiskt	  utkast”.	  	  
	  
18	  För	  forskning	  om	  civilsamhället	  där	  folkbildningsorganisationerna	  diskuteras	  i	  dessa	  termer	  
se	  t.ex.	  Wikström	  &	  Einarsson,	  2010,	  Från	  nationalstat	  till	  näringsliv?;	  Åberg	  &	  von	  Essen,	  2013,	  
Tradition,	  resurs	  eller	  nödvändighet?	  	  
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och	  särskild	  kurs	  har	  också	  visat	  sig	  skilja	  sig	  åt	  när	  det	  gäller	  deltagarnas	  klassmässiga	  
bakgrund.	  I	  relation	  till	  allmänna	  kurser	  har	  de	  särskilda	  kurstyperna	  ofta	  en	  
rekryteringsbas	  med	  en	  större	  andel	  deltagare	  ur	  högre	  samhällsgrupper,	  i	  synnerhet	  
gäller	  detta	  specialiserade	  estetlinjer.19	  Tidsmässigt	  ska	  alla	  längre	  allmänna	  kurser	  
omfatta	  minst	  30	  veckor	  motsvarande	  heltidsstudier.20	  Kurser	  som	  löper	  upp	  till	  14	  
dagar	  kallas	  för	  korta	  kurser.	  Dessa	  kan	  vara	  skräddarsydda	  för	  bestämda	  målgrupper,	  
till	  exempel	  inom	  olika	  funktionshinderområden,	  men	  det	  kan	  även	  röra	  sig	  om	  
sommarkurser	  öppna	  för	  en	  bredare	  intresserad	  allmänhet.	  
	  
Efter	  denna	  introducerande	  genomgång	  av	  skolformen,	  resurstilldelningssystemet	  och	  
de	  kurstyper	  som	  erbjuds,	  ska	  vi	  nu	  säga	  något	  kort	  om	  den	  handikappolitiska	  
inramningen	  av	  studien	  och	  vår	  begreppsanvändning.	  Därefter	  följer	  en	  precisering	  av	  
de	  undersökningsstrategier	  som	  ligger	  till	  grund	  för	  kartläggningen.	  
	  

Begreppsanvändning	  	  
	  
Ett	  centralt	  begrepp	  i	  denna	  studie	  är	  lärmiljö.	  Med	  folkhögskolans	  lärmiljö	  avser	  vi	  det	  
sammanhang	  som	  deltagarna	  möter	  och	  befinner	  sig	  i	  på	  folkhögskolan,	  oavsett	  om	  de	  
är	  inskrivna	  på	  korta	  eller	  långa,	  allmänna	  eller	  särskilda	  kurser.	  Vad	  som	  innefattas	  i	  
lärmiljön	  har,	  när	  det	  gäller	  enkäten,	  framgått	  för	  respondenterna	  via	  de	  olika	  aspekter	  
av	  lärmiljön	  som	  har	  tagits	  upp.	  Enkäten	  omfattar	  exempelvis	  frågor	  om	  såväl	  lokaler,	  
fysisk	  tillgänglighet	  och	  tekniska	  hjälpmedel	  som	  undervisning,	  stödresurser	  och	  
internat.	  I	  intervjuerna	  har	  lärmiljön	  däremot	  kunnat	  diskuteras	  med	  utgångspunkt	  i	  
intervjupersonernas	  egna	  definitioner,	  det	  vill	  säga	  mer	  öppet	  för	  de	  betydelser	  
utbildningsanordnarna	  själva	  är	  bärare	  av.21	  
	  
Frågan	  kring	  lärmiljön	  blir	  avgörande	  för	  deltagare	  vars	  förutsättningar	  för	  lärande	  
skiljer	  sig	  från	  normen.	  I	  kartläggningen	  använder	  vi	  växelvis	  närbesläktade	  begrepp	  
som	  funktionsnedsättning,	  funktionshinderområde	  och	  funktionshinder.	  Enligt	  
Socialstyrelsen	  står	  begreppet	  funktionsnedsättning	  för	  en	  nedsättning	  av	  fysisk,	  
psykisk	  eller	  intellektuell	  funktionsförmåga,	  medan	  ett	  funktionshinder	  uppstår	  när	  en	  
person	  begränsas	  i	  sin	  relation	  till	  omgivningen.22	  	  
	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
19	  Se	  Nylander	  och	  Dalberg,	  2015,	  för	  en	  jämförelse	  mellan	  hur	  deltagarna	  på	  allmän	  kurs	  och	  
särskilda	  kurser	  inom	  estetik	  och	  musik	  skiljer	  sig	  åt	  med	  avseende	  på	  föräldrarnas	  yrken.	  	  
	  
20	  Långkurser	  som	  inte	  överensstämmer	  med	  riktlinjerna	  för	  de	  allmänna	  kallas	  alltså	  för	  
särskilda	  kurser	  och	  även	  för	  dem	  finns	  en	  tidsbegränsning,	  men	  den	  gäller	  då	  minst	  tre	  veckors	  
heltidsstudier.	  
	  
21	  Uppdragets	  inriktning	  mot	  att	  kartlägga	  hela	  det	  utbildningslandskap	  där	  folkhögskolorna	  är	  
involverade	  gör	  att	  vi	  valt	  att	  fokusera	  på	  generaliserbara	  institutionella	  karaktäristika.	  I	  mindre	  
utsträckning	  behandlar	  vi	  till	  exempel	  den	  praktiska	  kunskap	  som	  präglar	  lärandeprocesser	  och	  
hur	  dynamiken	  i	  relationerna	  mellan	  lärare	  och	  deltagare	  iscensätts	  i	  klassrummen.	  Medan	  ett	  
sådant	  mikroorienterat	  perspektiv	  ger	  en	  mer	  inträngande	  bild	  av	  ”miljöer	  för	  lärande”,	  se	  t.ex.	  
Carlgren,	  red.,	  1999,	  är	  vårt	  fokus	  här	  mer	  begränsat	  till	  lärmiljön.	  	  	  	  
	  
22	  Socialstyrelsen,	  2013.	  	  
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Förenklat	  brukar	  den	  specialpedagogiska	  teoribildningen	  delas	  in	  i	  två	  olika	  
övergripande	  perspektiv:	  ett	  kategoriskt	  perspektiv	  som	  sägs	  fokusera	  på	  enskilda	  
individer	  och	  deras	  fysiska	  och	  psykiska	  karaktäristika	  och	  ett	  kritiskt	  perspektiv	  där	  
mötet	  mellan	  individen	  och	  omgivningen	  och	  dess	  förväntningar,	  förutsättningar	  och	  
materiella	  möjligheter	  står	  i	  fokus.23	  Inom	  handikappforskningen	  talas	  det	  om	  ett	  
liknande	  spänningsförhållande	  mellan	  ”en	  medicinsk	  modell”	  vilken	  ställs	  i	  motsats	  
till	  ”en	  social	  modell”.	  Vårt	  tematiska	  fokus	  på	  folkhögskolornas	  lärmiljö	  och	  dess	  
utformning	  kan,	  vid	  en	  sådan	  förenklad	  dikotomisering,	  förstås	  som	  ett	  försök	  att	  
fokusera	  på	  de	  skolkontexter	  i	  vilken	  den	  funktionsnedsatta	  deltagaren	  potentiellt	  
hindras,	  det	  vill	  säga	  som	  ett	  fokus	  mer	  i	  linje	  med	  ett	  kritiskt	  och	  socialt	  perspektiv.	  	  
	  
I	  den	  första	  delen	  av	  den	  här	  rapporten	  kartlägger	  vi	  emellertid	  förändringar	  i	  storlek	  
med	  avseende	  på	  deltagargrupper	  inom	  skilda	  funktionshinderområden.	  I	  denna	  del	  av	  
studien	  använder	  vi	  snarare	  vad	  som	  kallats	  en	  administrativ	  definition	  av	  funktions-‐
hinder.24	  Utgångspunkten	  för	  den	  beskrivande	  statistiken	  är	  helt	  enkelt	  den	  blandning	  
av	  olika	  medicinska	  och	  sociala	  kategoriseringsprinciper	  som	  vunnit	  giltighet	  inom	  
statens	  officiella	  utbildningsstatistik.	  Vad	  man	  vinner	  på	  ett	  sådant	  förfaringssätt	  är	  
förstås	  att	  dessa	  övergripande	  data	  redan	  är	  insamlade	  och	  uppdelade	  i	  jämförbara	  
kategorier/funktionshinderfält.	  Det	  har	  ofta	  påpekats	  att	  forskare	  i	  Sverige	  och	  de	  
nordiska	  länderna	  har	  bättre	  databaser	  och	  mer	  uttömlig	  information	  att	  arbeta	  med	  än	  
kvantitativt	  orienterade	  forskare	  i	  andra	  länder,	  något	  som	  också	  kommit	  till	  använd-‐
ning	  inom	  en	  rad	  utbildningssociologiska	  studier.25	  Det	  problematiska	  med	  att	  ”ärva”	  
dessa	  administrativa	  definitioner	  av	  skilda	  funktionshinderområden	  kan	  sägas	  vara	  att	  
giltigheten	  i	  dessa	  kategorier	  inte	  prövas.	  Ett	  mer	  kritiskt	  samhällsvetenskapligt	  
perspektiv	  skulle	  antagligen	  göra	  gällande	  att	  detta	  administrativa	  perspektiv	  riskerar	  
att	  naturalisera	  och	  individualisera	  skillnader	  mellan	  människor,	  skillnader	  som	  kan	  
anses	  mer	  kontextuella,	  kulturella	  och	  relativa	  än	  vad	  den	  officiella	  statistiken	  låter	  
påskina.26	  	  
	  
Deltagare	  med	  funktionsnedsättningar	  är	  ofta	  i	  fokus	  för	  ett	  ämnesområde	  som	  allt	  
oftare	  brukar	  benämnas	  som	  specialpedagogik.	  I	  den	  specialpedagogiska	  terminologin	  
skiljer	  man	  ofta	  på	  två	  sätt	  att	  organisera	  undervisningen	  på,	  å	  ena	  sidan	  special-‐
undervisning	  och	  ett	  kompensatoriskt	  synsätt,	  å	  andra	  sidan	  ett	  inkluderande	  eller	  
integrerat	  synsätt.27	  Inom	  ramen	  för	  folkbildningsforskningen	  har	  spännings-‐
förhållandet	  mellan	  inkludering	  och	  specialundervisning	  framhållits	  som	  särskilt	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
23	  Se	  t.ex.	  Nilholm,	  2007;	  Aspelin,	  2013;	  Ineland,	  Molin	  &	  Sauer,	  2013.	  
	  
24	  Se	  t.ex.	  Barron,	  Michailakis	  &	  Söder,	  2000;	  Grönvik,	  2005.	  
	  
25	  Se	  t.ex.	  Erikson	  &	  Jonsson,	  red.,	  1996,	  Börjesson	  m.fl.,	  2014.	  
	  
26	  I	  samband	  med	  funktionshinder	  och	  -‐nedsättningar	  finns	  det	  olika	  konkurrerande	  
klassifikationssystem.	  Internationellt	  känd	  är	  ICF	  (International	  classification	  of	  functioning,	  
Klassifikation	  av	  funktionstillstånd,	  funktionshinder	  och	  hälsa,	  utgavs	  av	  Socialstyrelsen,	  2003,	  
med	  ”disability”	  som	  paraplybegrepp	  för	  funktionsnedsättning,	  aktivitetsbegränsning	  och	  
delaktighetsinskränkning.	  För	  en	  översikt	  om	  olika	  sätt	  att	  definiera	  funktionshinder,	  inklusive	  
medicinska,	  administrativa	  och	  kritiska	  perspektiv,	  se	  Grönvik,	  2005.	  
	  
27	  Se	  t.ex.	  Nilholm,	  2006.	  
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brännande.28	  Samtidigt	  som	  skolformen	  gör	  betydande	  insatser	  av	  rehabiliterande	  
karaktär	  för	  utsatta	  grupper,	  värjer	  sig	  många	  av	  folkhögskolornas	  representanter	  för	  
att	  den	  skulle	  betraktas	  som	  en	  rehabiliteringsinstitution.	  	  
	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
28	  Landström,	  2006,	  s.	  160f.	  
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Undersökningsmetod	  
För	  att	  ge	  en	  samlad	  bild	  av	  de	  folkhögskolemiljöer	  i	  vilka	  deltagarna	  med	  funktions-‐
nedsättningar	  är	  verksamma,	  har	  en	  kombination	  av	  flera	  olika	  undersökningstekniker	  
använts.	  Den	  första	  undersökningsstrategin	  är	  kvantitativ	  och	  bygger	  på	  statistiska	  
analyser	  av	  utbildningsregistreringar	  som	  inrapporterats	  till	  Folkbildningsrådet	  och	  
som	  tillhandahålls	  av	  Statistiska	  Centralbyrån	  (SCB).29	  Anledningen	  till	  att	  vi	  använder	  
oss	  av	  Statistiska	  Centralbyråns	  databas	  över	  folkhögskoledeltagare	  är	  att	  vi	  intresserar	  
oss	  för	  skolornas	  sammanlagda	  verksamhet	  inom	  olika	  funktionshinderområden	  samt	  
hur	  studerandegrupperna	  i	  denna	  verksamhet	  har	  förändrats	  över	  tid.	  Samtliga	  tre	  
kursformer	  som	  folkhögskolorna	  erbjuder	  –	  allmän	  kurs,	  särskild	  kurs	  och	  kort	  kurs	  –	  
analyseras	  i	  relation	  till	  olika	  funktionshindergrupper.	  Datauttaget	  sträcker	  sig	  över	  
perioden	  1997–2013	  och	  är	  kategoriserat	  i	  följande	  åtta	  funktionshinderområden:	  	  
	  

-‐ Utvecklingsstörning	  	  
-‐ Hjärnskadad	  i	  vuxen	  ålder	  	  
-‐ Psykisk	  funktionsnedsättning	  (t.ex.	  depression)	  	  
-‐ Medicinsk	  funktionsnedsättning	  (t.ex.	  epilepsi,	  diabetes)	  	  
-‐ Neuropsykiatrisk	  funktionsnedsättning	  (t.ex.	  ADHD)	  
-‐ Dyslexi,	  läs-‐	  och	  skrivsvårigheter	  
-‐ Sinnesnedsättning	  (inkluderar	  döva,	  dövblinda,	  syn-‐	  och	  hörselnedsatta)	  
-‐ Rörelsenedsättning	  	  

	  
Indelningen	  i	  dessa	  åtta	  övergripande	  funktionshinderområden	  baserar	  sig,	  som	  redan	  
påtalats,	  på	  administrativa	  klassificeringsprinciper	  vilka	  består	  av	  såväl	  medicinska	  som	  
mer	  psykiska	  kategorier.	  För	  att	  underlätta	  presentationen	  av	  statistiken	  har	  vi	  även	  
slagit	  ihop	  kategorier	  som	  ibland	  återfinns	  åtskilda	  i	  den	  statliga	  nomenklaturen.	  
Deltagare	  som	  har	  hörsel-‐	  och	  synnedsättningar	  samt	  de	  som	  är	  döva	  eller	  dövblinda	  
har	  vid	  redovisningen	  av	  allmän	  och	  särskild	  kurs	  sammanförts	  till	  en	  gemensam	  
kategori	  som	  vi	  där	  kallar	  Sinnesnedsättning.	  Anledningen	  till	  denna	  sammanslagning	  är	  
att	  deltagarna	  med	  sinnesnedsättning	  visade	  sig	  vara	  relativt	  få	  till	  antalet.	  
	  
Den	  andra	  undersökningsstrategin	  bygger	  på	  enkätdata.	  Enkäten,	  som	  skickades	  ut	  till	  
rektorer	  och	  lärare	  på	  samtliga	  150	  folkhögskolor	  syftade	  till	  att	  folkhögskole-‐
representanterna	  själva	  skulle	  få	  skatta	  och	  beskriva	  hur	  lärmiljöerna	  var	  utformade	  och	  
tillgängliggjorda.	  Vår	  ambition	  var	  att	  komplettera	  den	  officiella	  utbildningsstatistiken	  
med	  mer	  miljöspecifika	  redovisningar.	  Frågeställningarna	  i	  enkäten	  utarbetades	  dels	  
genom	  att	  forskargruppen	  gjorde	  fyra	  platsobservationer	  och	  en	  handfull	  intervjuer	  före	  
enkäten,	  dels	  genom	  en	  dialog	  mellan	  forskargruppen	  och	  skolmyndigheten	  SPSM	  kring	  
relevansen	  i	  våra	  preliminärt	  formulerade	  frågeställningar.	  	  
	  
På	  ett	  generellt	  plan	  kan	  man	  säga	  att	  enkäten	  innehåller	  information	  om	  respondent-‐
ernas	  yrkesroll,	  institutionstillhörighet	  och	  studiebakgrund,	  undervisningssituationen	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
29	  http://www.statistikdatabasen.scb.se/-‐	  Det	  kan	  vara	  värt	  att	  notera,	  återigen,	  att	  det	  inte	  
följer	  per	  automatik	  att	  folkhögskolorna	  erhåller	  extra	  ekonomiskt	  stöd	  bara	  för	  att	  de	  
registrerar	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  (se	  stycke	  ovan:	  Policy	  och	  ekonomiska	  
resurser).	  	  	  	  	  
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på	  den	  folkhögskola	  de	  är	  verksamma	  vid	  samt	  deras	  föreställningar	  om	  hur	  folkhög-‐
skolan	  kan	  förbättra	  sitt	  arbete	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar.30	  I	  redo-‐
görelsen	  av	  enkätsvaren	  särredovisas	  flera	  funktionshinderområden	  som	  inte	  före-‐
kommer	  i	  volymdiagrammen	  baserade	  på	  SCB:s	  data.	  Exempelvis	  har	  vi	  adderat	  en	  
kategori	  för	  dyskalkyli/räknesvårigheter	  till	  de	  övriga,	  och	  de	  olika	  sinnesnedsätt-‐
ningarna	  hörselnedsättning,	  döv/dövblindhet	  och	  synnedsättning	  hålls	  i	  denna	  del	  isär.	  	  
	  
En	  tredje	  undersökningsstrategi	  bygger	  på	  analyser	  av	  enkätens	  fritextsvar	  samt	  
intervjuer.	  Som	  påpekades	  ovan	  genomfördes	  fyra	  platsbesök	  (på	  olika	  folkhögskolor	  
runt	  om	  i	  Östergötland)	  samt	  totalt	  21	  telefonintervjuer	  med	  rektorer	  och	  lärare	  vid	  lika	  
många	  folkhögskolor.	  Utöver	  detta	  analyserades	  åtskilliga	  av	  de	  kommentarer	  som	  vi	  
erhöll	  via	  enkäten.	  Även	  om	  flera	  av	  intervjuerna	  genomfördes	  före	  konstruktionen	  av	  
enkätundersökningen,	  gjordes	  de	  flesta	  telefonintervjuerna	  efter	  det	  att	  de	  kvantitativa	  
enkätsvaren	  samlats	  in.	  Då	  det	  visade	  sig	  att	  enkäten	  hade	  en	  bättre	  svarsfrekvens	  bland	  
rektorer,	  biträdande	  rektorer	  och	  kursföreståndare	  än	  bland	  lärare,	  speciallärare	  och	  
specialpedagoger,	  riktades	  de	  flesta	  av	  dessa	  kompletterande	  intervjuer	  in	  sig	  på	  
lärare/pedagoger.	  Genom	  citat	  från	  intervjuerna	  och	  fritextsvaren	  vill	  vi	  fördjupa	  bilden	  
av	  hur	  lärmiljöerna	  är	  utformade	  samt	  få	  mer	  levande	  redogörelser	  om	  hur	  skolornas	  
företrädare	  resonerar.	  Samtliga	  citat	  är	  anonymiserade.	  Detta	  eftersom	  ambitionen	  är	  
att	  det	  inte	  ska	  gå	  att	  knyta	  svaren	  till	  enskilda	  personer	  eller	  skolor.	  Därtill	  har	  vi	  i	  vissa	  
fall	  tagit	  oss	  friheten	  att	  korrigera	  små	  språkliga	  misstag	  som	  fanns	  i	  fritextsvaren	  för	  att	  
underlätta	  läsningen.	  	  
	  

Enkätens	  svarsfrekvens	  och	  bortfall	  	  
	  
Den	  målgrupp	  som	  enkätundersökningen	  riktade	  sig	  till	  bestod	  både	  av	  rektorer	  och	  
lärare	  på	  folkhögskolorna.	  I	  det	  följebrev	  som	  skolorna	  mottog	  i	  samband	  med	  studien	  
tillfrågades	  varje	  skolenhet	  om	  svar	  från	  två	  individer:	  en	  rektor,	  biträdande	  rektor	  eller	  
kursföreståndare	  samt	  en	  folkhögskollärare	  som	  bedömdes	  som	  kunnig	  i	  special-‐
pedagogiska	  frågor.	  Överlag	  kan	  svarsfrekvensen	  betraktas	  som	  solid.	  Den	  totala	  
svarsfrekvensen	  för	  undersökningen	  landade	  på	  212	  individuella	  svar	  från	  totalt	  121	  
folkhögskolor.	  Två	  svar	  saknar	  uppgift	  om	  vilken	  skola	  respondenten	  representerar,	  
vilket	  innebär	  att	  minst	  81	  procent	  av	  de	  150	  folkhögskolorna	  finns	  representerade.31	  
Fördelningen	  mellan	  kvinnor	  och	  män	  var	  nästan	  helt	  jämn,	  då	  ungefär	  hälften	  av	  
respondenterna	  var	  kvinnor	  och	  hälften	  män.	  Vidare	  är	  fördelningen	  mellan	  rörelseägda	  
och	  offentligägda	  skolor	  representativ,	  då	  ungefär	  två	  tredjedelar	  av	  svaren	  kom	  från	  
rörelseskolor,	  och	  knappt	  en	  tredjedel	  kom	  från	  de	  offentligägda.	  	  
	  
Av	  figur	  1	  framgår	  i	  grova	  drag	  hur	  de	  212	  individuella	  enkätsvaren	  fördelas	  på	  olika	  
yrkeskategorier.	  Tittar	  vi	  närmare	  på	  dessa	  svar	  ser	  vi	  att	  93	  av	  respondenterna	  var	  
rektorer	  och	  37	  biträdande	  rektorer	  eller	  kursföreståndare.	  Med	  andra	  ord	  kom	  det	  130	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
30	  För	  en	  mer	  komplett	  redogörelse	  över	  enkätens	  frågeställningar,	  se	  Appendix	  1.	  
	  
31	  I	  de	  sammanställningar	  där	  vi	  redovisar	  ett	  svar	  per	  skola	  har	  i	  första	  hand	  svar	  från	  rektor	  
använts,	  i	  andra	  hand	  svar	  från	  biträdande	  rektor	  eller	  kursföreståndare,	  i	  tredje	  hand	  från	  
lärare	  eller	  annan	  respondent	  från	  skolan.	  Detta	  för	  att	  i	  de	  fallen	  så	  långt	  möjligt	  få	  med	  svar	  
som	  representerar	  skolans	  verksamhet	  som	  helhet.	  
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svar	  som	  på	  något	  sätt	  representerade	  skolornas	  ledning.	  På	  19	  skolor	  vad	  det	  dock	  två	  
ledningsrepresentanter	  som	  hade	  svarat,	  exempelvis	  både	  rektor	  och	  biträdande	  rektor	  
eller	  en	  biträdande	  rektor	  och	  en	  kursföreståndare.	  10	  skolor	  hade	  däremot	  endast	  
svarat	  via	  representanter	  som	  inte	  är	  rektorer,	  biträdande	  rektorer	  eller	  kurs-‐
föreståndare.	  I	  de	  fallen	  är	  det	  ett	  sådant	  svar	  som	  representerar	  skolan	  i	  de	  samman-‐
ställningar	  som	  bygger	  på	  ett	  svar	  per	  skola.	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  1.	  Fördelning	  efter	  fem	  olika	  anställningskategorier	  bland	  respondenterna	  (n=	  212).	  
	  
	  
Den	  sammanlagda	  statistiken	  efter	  yrkeskategori	  indikerar	  att	  undersökningen	  har	  en	  
viss	  bortfallsproblematik	  vad	  beträffar	  lärarkårens	  medverkan.	  Detta	  bortfall	  kan	  
antagligen	  förklaras	  av	  att	  enkäten	  adresserades	  till	  rektorerna	  och	  skolledningen	  vars	  
uppgift	  det	  var	  att	  fylla	  i	  den	  själva	  och	  vidarebefordra	  den	  till	  lämplig	  lärare.	  Dessutom	  
sammanföll	  tidpunkten	  då	  undersökningen	  skickades	  ut	  med	  tidig	  terminsstart	  
(augusti),	  vilket	  är	  en	  hektisk	  period	  för	  lärarlagen	  på	  skolorna.	  Möjligen	  kan	  den	  något	  
högre	  bortfallsfrekvensen	  av	  lärarnas	  svar	  förklaras	  av	  en	  kombination	  av	  dessa	  
faktorer	  och	  brister	  i	  förfaringssättet.	  
	  
I	  den	  stora	  grupp	  representanter	  som	  primärt	  svarade	  i	  egenskap	  av	  verksamhetsledare	  
och	  personal	  inom	  skoladministration	  uppgav	  vissa	  att	  de	  både	  undervisade	  och	  ledde	  
verksamheten,	  medan	  andra	  uteslutande	  arbetade	  med	  ledningsfunktioner	  av	  olika	  slag	  
(Figur	  2).32	  Undersöks	  respondenternas	  utbildningsbakgrund	  framgår	  att	  de	  flesta	  
enkätsvar	  kommer	  från	  individer	  med	  längre	  högskoleutbildningar	  till	  lärare	  (Appendix	  
2).	  Två	  tredjedelar	  av	  de	  svarande	  har	  genomgått	  en	  lärarutbildning	  varav	  de	  flesta,	  
drygt	  en	  tredjedel,	  har	  en	  lärarexamen	  för	  det	  formella	  skolsystemet.	  Utöver	  dessa	  finns	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
32	  Dessa	  svarsmönster	  har	  vi	  inte	  kunnat	  styra	  på	  annat	  sätt	  än	  genom	  instruktionerna	  i	  missivet,	  
men	  vi	  får	  utgå	  från	  att	  det	  handlar	  om	  att	  även	  ledningsföreträdare	  ofta	  har	  undervisning	  på	  en	  
folkhögskola	  och	  att	  dessa	  skolor	  lät	  en	  representant	  med	  anställning	  som	  motsvarar	  det	  vi	  
definierat	  som	  ledning	  svara	  för	  den	  övriga	  (pedagogiska)	  personalens	  räkning.	  	  
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det	  även	  ett	  antal	  lärare	  med	  högskoleutbildning	  till	  specialpedagog	  och	  speciallärare	  
(7%)	  och	  lärare	  med	  folkhögskollärarexamen	  (22%).	  Att	  en	  relativt	  stor	  grupp	  har	  
annan	  högskoleutbildning	  som	  högsta	  inrapporterade	  utbildningsmerit	  verkar	  ha	  att	  
göra	  med	  att	  rektorer	  ofta	  uppgett	  rektors-‐	  och	  ekonomiutbildningar	  som	  högsta	  
avslutade	  utbildning.	  	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  2.	  Fördelning	  efter	  huvudsaklig	  arbetsuppgift	  bland	  respondenterna	  (n=212).	  
	  
	  
Analysen	  av	  svarsfrekvenser	  i	  respondentgruppen	  bekräftar	  tidigare	  kunskaper	  om	  att	  
de	  yrkesverksamma	  pedagogerna	  på	  folkhögskolorna	  ofta	  har	  högskolestudier	  till	  
lärare.33	  Vi	  verkar	  också,	  redan	  i	  detta	  skede,	  kunna	  dra	  slutsatsen	  att	  personalen	  sällan	  
har	  formella	  utbildningsbaserade	  kompetenser	  i	  specialpedagogik	  eller	  som	  special-‐
lärare,	  vilket	  man	  skulle	  ha	  kunnat	  förvänta	  sig	  mot	  bakgrund	  av	  deltagargrupperna	  
som	  står	  i	  fokus	  för	  undersökningen	  (Appendix	  2).	  Då	  vår	  undersökning	  är	  särskilt	  
inriktad	  mot	  det	  specialpedagogiska	  kompetensområdet	  och	  skolorna	  själva	  valt	  ut	  vilka	  
lärare	  som	  ska	  svara	  på	  enkäten,	  kan	  man	  anta	  att	  andelen	  specialpedagoger	  och	  
speciallärare	  i	  vår	  urvalsgrupp	  borde	  vara	  större	  än	  motsvarande	  andel	  i	  skolformen	  
totalt	  sett.34	  	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
33	  Folkhögskolans	  pedagogiska	  personal	  2013,	  Folkbildningsrådet.	  Länk:	  
http://www.folkbildning.se//globalassets/rapporter/uppfoljning/folkhogskolans-‐pedagogiska-‐
personal/folkhogskolans-‐pedagogiska-‐personal-‐2013.pdf?epieditmode=true	  (2014-‐10-‐29)	  
	  
34	  I	  Folkbildningsrådets	  rapport	  från	  2013	  framgår	  att	  det,	  under	  detta	  år,	  totalt	  rörde	  sig	  om	  ett	  
trettiotal	  av	  folkhögskolornas	  lärare	  som	  var	  särskilt	  utbildade	  inom	  det	  specialpedagogiska	  
området.	  	  	  	  
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ledningsuppdrag,	  begränsad	  undervisning	  	  

Undervisar	  ej,	  endast	  administrativa	  uppgifter	  
och	  ledningsuppdrag	  	  

Annat	  	  
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Resultat	  
Här	  följer	  rapportens	  resultatkapitel	  som	  är	  strukturerat	  i	  fyra	  huvudavsnitt.	  Dessa	  
avhandlar	  olika	  dimensioner	  av	  folkhögskolornas	  lärmiljö	  i	  följande	  ordning:	  (i)	  
deltagargrupperna,	  (ii)	  folkhögskolerespondenternas	  motiv	  och	  ideologiska	  bevekelse-‐
grunder,	  (iii)	  skolmiljön	  och	  stöd	  samt	  (iv)	  framgångsfaktorer	  och	  utvecklingsområden.	  	  
	  

Deltagargrupper	  	  
	  
Som	  tidigare	  nämnts	  innehåller	  den	  officiella	  utbildningsstatistiken	  för	  folkhögskolorna	  
ledtrådar	  om	  hur	  skolornas	  rekrytering	  relaterar	  till	  en	  serie	  brett	  definierade	  
funktionshinderområden.	  Med	  utgångspunkt	  i	  denna	  statistik	  ska	  vi	  nu	  påbörja	  analysen	  
över	  hur	  stora	  deltagargrupper	  med	  funktionsnedsättningar	  som	  folkhögskolorna	  
sammantaget	  arbetat	  med	  och	  hur	  dessa	  gruppers	  storlek	  förändrats	  över	  tid.	  	  
	  

Officiell	  statistik	  
	  
I	  figur	  3	  kan	  vi	  visa	  hur	  antalet	  deltagare	  på	  folkhögskolornas	  allmänna	  kurser	  har	  
förändrats	  under	  perioden	  1997–2013	  om	  vi	  tar	  hänsyn	  till	  de	  åtta	  olika	  funktions-‐
hinderområden	  som	  finns	  registrerade	  i	  SCB:s	  förteckningar	  (ovan).	  	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  3.	  Antal	  deltagare	  på	  allmänna	  kurser	  efter	  åtta	  olika	  funktionshinderområden,	  vårterminer	  1997–
2013.	  Källa:	  SCB	  35	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
35	  Vi	  har	  valt	  att	  i	  vårt	  datamaterial	  inkludera	  det	  som	  i	  utbildningsnomenklaturen	  står	  listat	  
under	  Särskild	  utbildningsinsats	  t.o.m.	  2005-‐2006,	  dvs.	  deltagare	  som	  ingick	  i	  den	  satsning	  som	  
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Den	  övergripande	  tendensen	  i	  figuren	  är	  att	  det	  skett	  en	  rejäl	  volymökning	  av	  antalet	  
deltagare	  under	  slutet	  av	  1990-‐talet.	  För	  kategorin	  ”psykisk	  nedsättning”	  är	  
expansionen	  under	  slutet	  på	  1990-‐talet	  särskilt	  anmärkningsvärd,	  även	  om	  öknings-‐
takten	  mattas	  och	  faller	  tillbaka	  igen	  under	  2000-‐talet.	  Runt	  millenniumskiftet	  
framträder	  dock	  en	  ny	  deltagarkategori	  i	  det	  statistiska	  materialet:	  ”Neuropsykiatrisk	  
funktionsnedsättning”.	  Genom	  väldigt	  stora	  volymökningar	  från	  år	  till	  år	  i	  början	  av	  
2000-‐talet	  växer	  ”Neuropsykiatrisk	  funktionsnedsättning”	  till	  att	  bli	  den	  största	  enskilda	  
kategorin	  i	  slutet	  av	  undersökningsperioden.	  Denna	  neuropsykiatriska	  funktions-‐
nedsättningskategori	  innehåller	  bland	  annat	  deltagare	  med	  diagnoserna	  ADHD	  och	  
Aspergers	  syndrom.	  Genom	  den	  stora	  expansionsvåg	  som	  deltagare	  kategoriserade	  
inom	  de	  neuropsykiatriska	  och	  psykiska	  funktionshinderområdena	  uppvisar,	  ökar	  också	  
det	  totala	  antalet	  deltagare	  med	  någon	  funktionsnedsättning	  mätt	  mellan	  åren	  1997	  och	  
2013.	  	  	  
	  
Ställs	  denna	  förändring	  i	  rekryteringen	  i	  relation	  till	  det	  vikande	  antal	  deltagare	  som	  
överhuvudtaget	  gått	  på	  allmän	  kurs,	  ser	  vi	  att	  den	  relativa	  ökningen	  av	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättning	  är	  starkare	  än	  man	  i	  förstone	  skulle	  kunna	  tro.	  I	  figur	  4	  (nedan)	  
har	  vi	  sammanfört	  samtliga	  deltagare	  som	  inrapporterats	  inom	  de	  åtta	  funktionshinder-‐
områdena	  och	  undersökt	  hur	  stor	  andel	  de	  sammantaget	  utgör	  på	  folkhögskolornas	  
allmänna	  kursverksamhet.	  Resultatet	  visar	  en	  kraftig	  ökning	  mellan	  åren	  1997	  och	  2013,	  
där	  den	  relativa	  andelen	  går	  från	  19	  till	  33	  procent.	  Baserat	  på	  SCB:s	  kategorier	  var	  
således	  var	  tredje	  deltagare	  på	  allmän	  kurs	  registrerade	  inom	  något	  av	  de	  officiella	  
funktionshinderområdena	  år	  2013.	  	  
	  
	  	  

	  
	  
Figur	  4.	  Sammanlagda	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  allmänna	  kurser	  efter	  statistik	  
inrapporterad	  till	  SCB,	  vårterminer	  1997–2013.	  	  
	  
	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
gjordes	  på	  extra	  utbildningsplatser	  på	  allmän	  kurs	  inom	  ramen	  för	  Kunskapslyftet.	  Den	  
eventuella	  inverkan	  denna	  reform	  har	  på	  utfallet	  här	  skall	  vi	  återkomma	  till	  längre	  fram.	  	  	  
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Väljer	  vi	  att	  –	  som	  i	  figur	  5	  –	  fokusera	  på	  antalet	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  
inom	  de	  särskilda	  kurserna	  är	  volymförändringarna	  mindre	  expansiva	  men	  än	  mer	  
drastiska	  jämfört	  med	  allmän	  kurs.	  Totalt	  sett	  var	  deltagarna	  med	  funktions-‐
nedsättningar	  färre	  än	  på	  allmän	  kurs.	  Men	  även	  för	  de	  särskilda	  kurserna	  kan	  vi	  
identifiera	  en	  markant	  ökning	  av	  antalet	  funktionsnedsatta	  deltagare	  mot	  slutet	  av	  
1990-‐talet,	  återigen	  främst	  inom	  funktionshinderområdet	  ”Psykisk	  funktions-‐
nedsättning”,	  som	  sedan	  övergår	  i	  en	  hastig	  minskning	  från	  och	  med	  år	  2005.	  Övriga	  
funktionshinderområden	  har	  en	  parallell	  men	  moderatare	  utveckling	  än	  deltagar-‐
gruppen	  med	  psykisk	  funktionsnedsättning.	  Undantaget	  är	  återigen	  ”Neuropsykiatrisk	  
funktionsnedsättning”	  som	  uppvisar	  den	  mest	  markanta	  ökningstakten	  på	  senare	  år	  
också	  inom	  denna	  kurstyp.	  Mer	  modesta	  ökningar	  av	  antalet	  deltagare	  finns	  inom	  
områden	  som	  ”Utvecklingsstörning”	  och	  ”Medicinsk	  funktionsnedsättning”.	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  5.	  Antal	  deltagare	  på	  särskilda	  kurser	  efter	  åtta	  olika	  funktionshinderområden,	  vårterminer	  1997–
2013.	  
	  
	  
Väljer	  man	  att	  titta	  på	  den	  sammanlagda	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  
särskild	  kurs,	  har	  dessa	  gruppers	  relativa	  storlek	  visserligen	  haft	  en	  kraftig	  ökning	  i	  
slutet	  på	  1990-‐talet	  men	  de	  faller	  därefter	  tillbaka	  ungefär	  lika	  mycket.	  Totalt	  sett	  är	  
således	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  särskild	  kurs	  bara	  något	  större	  i	  
slutet	  av	  undersökningsperioden	  jämfört	  med	  i	  dess	  början	  (se	  Appendix	  2).	  
	  
Den	  sista	  kurstypen	  som	  förekommer	  på	  folkhögskolorna	  är	  de	  korta	  kurserna.	  Även	  här	  
uppvisar	  volymförändringarna	  relaterade	  till	  funktionsnedsättning	  kraftiga	  föränd-‐
ringar	  över	  tid,	  men	  denna	  gång	  utan	  lika	  klara	  tendenser	  (Figur	  6).	  De	  grupper	  som	  var	  
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störst	  i	  de	  längre	  kurserna	  –	  neuropsykiatrisk	  och	  psykisk	  funktionsnedsättning	  samt	  
dyslexi	  –	  ligger	  inom	  den	  korta	  kurstypen	  bland	  de	  lägsta	  i	  antalet	  deltagare.	  Istället	  ser	  
vi	  hur	  deltagare	  som	  tidigare	  utgjorde	  förhållandevis	  små	  grupperingar,	  såsom	  de	  med	  
medicinska	  funktionsnedsättningar	  och	  olika	  slags	  sinnesnedsättningar,	  här	  framträder	  
som	  förhållandevis	  många.36	  	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  6.	  Antal	  deltagare	  på	  korta	  kurser	  efter	  tio	  olika	  funktionshinderområden,	  1997–2013.	  	  
	  
	  
Även	  antalet	  deltagare	  med	  rörelse-‐	  och	  medicinsk	  funktionsnedsättning	  verkar	  vara	  
proportionellt	  högre	  på	  korta	  kurser	  jämfört	  med	  på	  de	  längre	  kursformerna.	  Precis	  som	  
på	  allmänna	  kurser	  ser	  vi	  att	  det	  sker	  en	  gradvis	  ökning	  av	  andelen	  deltagare	  som	  
räknas	  in	  till	  de	  funktionshinderområden	  vi	  utgått	  från,	  dock	  är	  ökningen	  på	  de	  korta	  
kurserna	  mer	  beskedlig	  än	  de	  stora	  ökningar	  vi	  såg	  på	  allmän	  kurs.	  1997	  var	  andelen	  
deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  7	  procent,	  för	  att	  2013	  vara	  uppe	  i	  11	  procent	  av	  
den	  totala	  kortkurspopulationen	  (Appendix	  2).	  	  
	  
Sammanfattningsvis	  har	  vi,	  baserat	  på	  officiella	  statistiska	  data,	  kunnat	  se	  relativt	  stora	  
volymförändringar	  i	  både	  antalet	  och	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar	  på	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
36	  Detta	  är	  också	  anledningen	  till	  att	  vi	  valt	  att	  särredovisa	  deltagarna	  med	  syn-‐	  och	  
hörselnedsättningar	  för	  sig,	  trots	  att	  detta	  skapar	  en	  svårtydd	  graf.	  	  

0	  

200	  

400	  

600	  

800	  

1000	  

1200	  

1400	  

1600	  

1800	  

19
97
/1
VT
	  

19
98
/1
VT
	  

19
99
/1
VT
	  

20
00
/1
VT
	  

20
01
/1
VT
	  

20
02
/1
VT
	  

20
03
/1
VT
	  

20
04
/1
VT
	  

20
05
/1
VT
	  

20
06
/1
VT
	  

20
07
/1
VT
	  

20
08
/1
VT
	  

20
09
/1
VT
	  

20
10
/1
VT
	  

20
11
/1
VT
	  

20
12
/1
VT
	  

20
13
/1
VT
	  

Medicinsk	  
funktionsnedsättning	  

Rörelsenedsättning	  

Synnedsättning	  

Utvecklingsstörning	  

Hörselnedsättning	  

Psykisk	  
funktionsnedsättning	  

Hjärnskadad	  i	  vuxen	  ålder	  

Neuropsykiatrisk	  	  
funktionsnedsättning	  

Döv/dövblind	  

Dyslexi	  



	  
	  

21	  

folkhögskola	  mellan	  åren	  1997	  och	  2013.	  Under	  första	  delen	  av	  undersökningsperioden	  
(1997-‐2005)	  ökar	  främst	  deltagarna	  listade	  i	  kategorin	  med	  psykisk	  ohälsa,	  
depressioner	  och	  liknande.	  I	  den	  senare	  delen	  av	  undersökningsperioden	  framträder	  
nya	  funktionsnedsättningskategorier	  inom	  det	  neuropsykiatriska	  området	  (t.ex.	  ADHD)	  
vilka	  växer	  till	  att	  utgöra	  grupperingar	  av	  betydande	  storlek	  i	  folkhögskolans	  
rekryteringsstatistik,	  speciellt	  på	  de	  allmänna	  kurserna.	  De	  allmänna	  kurserna	  har	  den	  
klart	  tydligaste	  trenden	  mot	  att	  bli	  inriktade	  mot	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning,	  
från	  att	  år	  1997	  röra	  sig	  om	  var	  femte	  deltagare	  var	  det	  femton	  år	  senare	  (2013)	  hela	  
var	  tredje	  deltagare	  på	  dessa	  kurser	  som	  omfattades	  utav	  något	  av	  de	  åtta	  funktions-‐
hinderområdena	  som	  finns	  i	  den	  officiella	  statistiken.	  	  
	  

Enkätdata	  
	  
För	  att	  ytterligare	  stärka	  bilden	  av	  vilka	  deltagargrupper	  som	  volymmässigt	  sett	  
dominerar	  folkhögskolornas	  arbete	  med	  funktionshinder	  kan	  vi	  vända	  oss	  till	  
motsvarande	  statistik	  från	  webbenkäten.	  Eftersom	  denna	  enkät	  skickades	  ut	  under	  
2014	  innehåller	  den	  mer	  av	  en	  blixtbelysning	  av	  vilka	  deltagargrupper	  som	  finns	  i	  
utbildningsformen	  folkhögskola	  och	  hur	  skolorna	  försöker	  anpassa	  verksamheten	  
därefter.	  I	  figur	  7	  (nedan)	  ser	  vi	  respondenternas	  egna	  bedömningar	  av	  om	  det	  fanns	  
deltagare	  med	  olika	  typer	  av	  funktionsnedsättning	  i	  deras	  specifika	  folkhögskola	  eller	  
inte.	  I	  figuren	  har	  vi	  standardiserat	  skolornas	  samlade	  svar	  till	  den	  procent	  som	  svarat	  
jakande	  på	  frågan	  om	  dessa	  deltagargrupper	  finns	  på	  skolan.	  	  
	  

	  
	  
Figur	  7.	  Procentandelar	  av	  folkhögskolorna	  som	  anger	  att	  de	  har	  deltagare	  inom	  elva	  olika	  
funktionshinderområden.	  Baserat	  på	  enkätsvar	  från	  120	  folkhögskolor	  2014,	  i.e.	  ett	  svar	  mindre	  än	  för	  
övriga	  frågor.	  
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Resultatet	  bekräftar	  på	  det	  stora	  hela	  den	  bild	  som	  tecknades	  med	  hjälp	  av	  SCB:s	  
officiella	  statistik.	  Nästan	  alla	  skolor	  uppger	  att	  de	  har	  deltagare	  med	  dyslexi	  och	  
ungefär	  nio	  av	  tio	  rapporterar	  att	  de	  har	  deltagare	  med	  psykisk	  och	  neuropsykiatrisk	  
funktionsnedsättning.	  Minst	  förekommande	  sett	  i	  procent	  och	  per	  skola	  är	  gruppen	  döva	  
och	  dövblinda,	  antagligen	  också	  för	  att	  dessa	  grupper	  är	  mer	  koncentrerade	  till	  specifika	  
skolor.	  De	  fysiskt	  orienterade	  funktionshindren	  tycks	  överlag	  vara	  något	  mindre	  vanliga	  
än	  de	  psykiatriska	  och	  psykologiska,	  vilket	  inte	  heller	  är	  så	  konstigt	  eftersom	  dessa	  
grupper	  förmodligen	  är	  mindre	  i	  befolkningen	  i	  stort.	  Enkätsvaren	  visar	  återigen	  hur	  
folkhögskolorna,	  sammantaget,	  kommit	  att	  bli	  en	  viktig	  utbildningsform	  för	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning.	  	  	  	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  8.	  Bedömning	  av	  vilken	  grupp	  av	  funktionsnedsättningar	  som	  är	  störst	  på	  respektive	  skola.	  Baserat	  
på	  enkätsvar	  från	  121	  folkhögskolor	  2014.	  
	  
	  
Är	  man	  intresserad	  av	  att	  precisera	  respondenternas	  svar,	  för	  att	  ta	  reda	  på	  vilka	  av	  
dessa	  grupper	  de	  bedömer	  som	  störst,	  kan	  man	  vända	  sig	  till	  en	  annan	  fråga	  ur	  enkäten.	  
Uppgifterna	  om	  förekomst	  och	  storlek	  av	  olika	  grupper	  av	  funktionsnedsättningar	  
bygger	  på	  en	  sammanställning	  av	  svaren	  från	  en	  representant	  från	  varje	  skola,	  i	  första	  
hand	  rektor.	  Mönstret	  ser	  dock	  nästan	  likadant	  ut	  om	  man	  ser	  till	  svaren	  från	  samtliga	  
respondenter,	  varför	  vi	  inte	  särredovisar	  någon	  sådan	  sammanställning	  i	  diagramform	  
här.	  Respondenternas	  samlade	  bedömningar	  om	  storleksförhållanden	  (Figur	  8)	  
indikerar	  återigen	  att	  neuropsykiatriska	  funktionsnedsättningar	  är	  vanligast.	  På	  något	  
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mindre	  än	  hälften	  av	  folkhögskolorna	  uppgavs	  denna	  grupp	  som	  störst.	  Därefter	  finns	  
ytterligare	  två	  grupper	  som	  bedöms	  vara	  störst	  på	  förhållandevis	  många	  skolor:	  dyslexi	  
samt	  psykisk	  funktionsnedsättning.	  Dessa	  rapporteras	  vara	  vanligast	  på	  vardera	  ungefär	  
en	  sjättedel	  av	  skolorna.	  Sammantaget	  är	  det	  någon	  av	  dessa	  tre	  grupper	  som	  är	  störst	  
på	  mer	  än	  tre	  fjärdedelar	  av	  alla	  skolor.	  I	  övrigt	  är	  det	  inte	  någon	  grupp	  som	  bedöms	  
vara	  störst	  på	  mer	  än	  5	  procent	  av	  de	  skolor	  som	  svarat.	  Men	  det	  kan	  vara	  värt	  att	  
framhålla	  att	  vissa	  skolor	  uppgett	  ”Förvärvade	  hjärnskador”	  och	  ”Utvecklingsstörning”	  
som	  sina	  största	  funktionshinderområden,	  vilket	  förmodligen	  beror	  på	  att	  dessa	  skolor	  
har	  specialiserat	  sig	  på	  att	  arbeta	  med	  dessa	  grupper.	  	  	  	  	  
	  
I	  figur	  9	  (nedan)	  ges	  en	  översiktlig	  bild	  över	  vad	  respondenterna	  från	  folkhögskolorna	  
anser	  om	  lärmiljöernas	  tillgänglighet	  för	  deltagare	  relaterade	  till	  olika	  funktions-‐
hinderområden.	  Denna	  redovisning	  bygger	  på	  uppskattningar	  från	  samtliga	  212	  
respondenter	  och	  har	  i	  figuren	  sorterats	  så	  att	  det	  område	  där	  störst	  andel	  anser	  att	  
lärmiljöerna	  är	  mycket	  eller	  relativt	  väl	  anpassade	  kommer	  överst.	  Av	  resultatet	  framgår	  
att	  den	  största	  tillgänglighetsgraden	  redovisas	  när	  det	  gäller	  dyslexi,	  neuropsykiatrisk	  
och	  psykisk	  funktionsnedsättning	  samt	  dyskalkyli.	  Graden	  av	  tillgänglighet	  är	  lägre	  när	  
det	  gäller	  olika	  slags	  fysiska	  och	  medicinska	  funktionsnedsättningar,	  och	  allra	  lägst	  
anpassning	  rapporteras	  vad	  gäller	  döv/dövblindhet.	  	  
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Figur	  9.	  Lärmiljöernas	  tillgänglighet	  för	  deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar,	  baserat	  på	  samtliga	  
svar	  (n=212).	  
	  
Dessa	  svar	  bör	  relateras	  till	  svaren	  när	  det	  gäller	  andelen	  skolor	  som	  rapporterar	  att	  de	  
överhuvudtaget	  har	  deltagare	  med	  olika	  slags	  funktionsnedsättningar	  (se	  Figur	  7).	  Där	  
vi	  kan	  se	  att	  en	  specifik	  funktionsnedsättning	  förekommer	  möts	  den	  också	  av	  en	  hög	  
grad	  av	  anpassning/tillgänglighet	  enligt	  respondenterna.	  En	  rimlig	  tolkning	  av	  detta	  är	  
med	  andra	  ord	  att	  anpassningen	  är	  behovsstyrd	  –	  med	  en	  stor	  andel	  skolor	  med	  del-‐
tagare	  med	  vissa	  typer	  av	  funktionsnedsättningar	  följer	  att	  en	  stor	  andel	  skolor	  också	  är	  
anpassade	  för	  att	  möta	  de	  behov	  som	  funktionsnedsättningarna	  leder	  till.	  För	  att	  testa	  
denna	  hypotes	  kan	  vi	  isolera	  de	  skolor	  som	  inrapporterat	  att	  de	  har	  deltagare	  inom	  ett	  
givet	  funktionshinderområde,	  och	  se	  hur	  dessa	  skattar	  skolans	  tillgänglighetsgrad.	  	  
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Figur	  10.	  Lärmiljöernas	  tillgänglighet	  för	  deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar,	  baserat	  på	  svar	  
från	  de	  respondenter	  i	  vars	  verksamheter	  respektive	  grupper	  förekommer	  (n	  varierar	  mellan	  23	  och	  207).	  	  
	  
	  
Den	  samlade	  bilden	  blir	  delvis	  annorlunda	  när	  vi,	  som	  i	  figur	  10,	  tar	  hänsyn	  till	  folkhög-‐
skolans	  rekryteringsbas	  då	  vi	  redogör	  för	  deras	  självskattningar	  kring	  olika	  funktions-‐
hinderområdens	  tillgänglighetsgrad.	  Bland	  de	  skolor	  som	  rapporterar	  att	  de	  har	  del-‐
tagare	  med	  en	  specifik	  funktionsnedsättning	  verkar	  den	  institutionella	  anpassnings-‐
förmågan	  vara	  betydligt	  bättre	  än	  hos	  dem	  som	  inte	  har	  det.	  Att	  döma	  av	  folkhög-‐
skolornas	  egna	  uppskattningar	  kan	  alltså	  anpassningen	  av	  lärmiljön	  beskrivas	  som	  
relativt	  funktionell,	  i	  den	  meningen	  att	  skolorna	  verkar	  väl	  anpassade	  efter	  de	  grupper	  
som	  primärt	  sett	  använder	  sig	  av	  dem.	  Bland	  de	  skolor	  som	  uppger	  sig	  ha	  rekryterat	  
deltagare	  inom	  de	  funktionshinderområden	  vi	  undersökt,	  har	  mer	  än	  50	  procent	  svarat	  
att	  de	  är	  ”relativt	  väl”	  eller	  ”mycket	  väl	  anpassade”	  för	  grupperna	  i	  fråga.	  	  
	  
Det	  finns	  också	  en	  påtagbar	  förbättringspotential	  utifrån	  enkätsvaren.	  Exempelvis	  ser	  vi	  
att	  de	  områden	  där	  förekomsten	  av	  funktionsnedsättningar	  är	  volymmässigt	  störst,	  inte	  
har	  mer	  än	  dryga	  30	  procent	  av	  respondenterna	  som	  anser	  att	  lärmiljön	  är	  mycket	  väl	  
anpassad	  för	  deltagarna.	  Bland	  de	  stora	  grupperna	  med	  neuropsykiatriska	  och	  psykiska	  
funktionsnedsättningar	  tycks	  den	  samlade	  bilden	  vara	  att	  folkhögskolan	  är	  relativt	  väl	  
anpassad,	  men	  kan	  bli	  bättre.	  Vänder	  vi	  oss	  till	  de	  funktionshinderområden	  som	  har	  
färre	  deltagare	  i	  absoluta	  tal	  är	  det	  bland	  grupperna	  synnedsatta	  och	  döv/dövblinda	  
som	  folkhögskolornas	  självskattningar	  indikerar	  lägst	  anpassningsförmåga.	  Då	  våra	  
indikatorer	  för	  döva/dövblinda	  är	  sammanslagna	  till	  en	  enhetlig	  kategori	  kan	  de	  höga	  
talen	  för	  ”Inte	  alls	  anpassad”	  eventuellt	  bero	  på	  de	  speciella	  förutsättningar	  som	  krävs	  
för	  gruppen	  dövblinda.	  Att	  sinnesnedsättningar	  hamnar	  lägst	  i	  både	  figur	  9	  och	  10,	  
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tolkar	  vi	  som	  att	  folkhögskolerepresentanterna	  inte	  är	  nöjda	  med	  hur	  väl	  deras	  lär-‐
miljöer	  är	  tillgängliggjorda	  för	  dessa	  deltagargrupper.	  	  	  	  	  
	  
Efter	  denna	  inledande	  genomgång	  av	  deltagargruppernas	  sammansättning,	  och	  hur	  
lärmiljöerna	  är	  tillgängliggjorda	  för	  dessa	  grupper,	  går	  vi	  nu	  vidare	  och	  ser	  närmare	  på	  
vilka	  motiv	  och	  ideologiska	  bevekelsegrunder	  respondenterna	  från	  folkhögskolorna	  har	  
angett	  i	  förhållande	  till	  att	  arbeta	  med	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning.	  
	  

	  Motivbilder	  	  

Syftet	  med	  vår	  skola	  är	  att	  ’minska	  utbildningsklyftorna	  i	  samhället	  genom	  att	  satsa	  på	  
utbildningar	  med	  låg	  utbildningsnivå	  och/eller	  bristande	  kunskaper	  i	  svenska	  språket’.	  Ur	  
skolans	  måldokument.	  För	  mig	  som	  rektor	  är	  det	  ett	  ideologiskt	  val	  att	  möta	  de	  som	  fått	  
minst	  hittills.	  

Jag	  har	  jobbat	  sedan	  1993	  och	  de	  som	  söker	  allmän	  kurs	  nu	  har	  i	  högre	  grad	  
funktionsnedsättningar	  –	  så	  ser	  det	  ut.	  Vi	  har	  anpassat	  oss	  efter	  vad	  som	  behövs,	  inte	  
tvärtom.	  1993	  var	  min	  utmaning	  att	  försöka	  få	  ovana	  läsare	  som	  jobbat	  på	  Scania	  i	  30	  år	  
att	  läsa	  Shakespeare,	  nu	  är	  det	  att	  göra	  Shakespeare	  intressant	  och	  tillgänglig	  för	  en	  ung	  
människa	  som	  vill	  lära	  men	  som	  hindras	  av	  inre/yttre	  omständigheter.	  Min	  grundattityd	  är	  
den	  samma;	  det	  är	  värdefullt	  att	  lära!	  

Vi	  antar	  inte	  utifrån	  att	  vi	  får	  SPSM-‐bidrag,	  men	  utan	  det	  bidraget	  hade	  vi	  inte	  kunnat	  
bedriva	  vår	  kurs	  för	  personer	  med	  utvecklingsstörning.	  

	  
När	  det	  gäller	  vad	  som	  påverkat	  att	  folkhögskolor	  antar	  deltagare	  med	  olika	  typer	  av	  
funktionsnedsättning	  behandlade	  enkäten	  fem	  olika	  faktorer	  som	  antogs	  vara	  av	  
betydelse.	  Svaren	  bekräftar	  att	  samtliga	  fem	  faktorer,	  enligt	  enkätens	  respondenter,	  har	  
betydelse	  för	  inriktningen	  av	  verksamheten	  (Figur	  11).	  Den	  faktor	  som	  de	  anser	  har	  
störst	  betydelse	  är	  att	  personalen	  på	  folkhögskolan	  har	  kunskaper	  för	  att	  möta	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning.	  Med	  andra	  ord	  pekar	  resultaten	  på	  att	  det	  är	  ovanligt	  att	  
folkhögskolor	  antar	  deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar	  om	  man	  inte	  har	  
personal	  med	  adekvata	  kunskaper	  för	  att	  möta	  dessa	  deltagares	  behov.	  De	  faktorer	  som	  
därefter	  tillmäts	  störst	  betydelse	  är	  det	  som	  uttrycks	  av	  staten	  i	  dess	  syfte	  med	  bidraget	  
till	  folkbildningen	  samt	  huvudmännens	  ideologiska	  motiv	  för	  folkhögskoleverksam-‐
heten.	  Här	  handlar	  det	  om	  att	  politiska	  och	  ideologiska	  prioriteringar	  anses	  påverka	  
vilka	  deltagare	  som	  skolorna	  antar	  till	  sina	  utbildningar.	  Även	  den	  faktor	  som	  tillmättes	  
lägst	  betydelse	  av	  folkhögskolerepresentanterna	  själva,	  förändringar	  i	  rekryterings-‐
underlaget	  till	  folkhögskolan,	  hade	  ändå	  enligt	  mer	  än	  80	  procent	  viss,	  ganska	  stark	  eller	  
stark	  betydelse.	  	  
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Figur	  11.	  Respondenternas	  värdering	  av	  olika	  faktorers	  påverkan	  på	  att	  folkhögskolan	  antar	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning	  (n=212).	  
	  
	  
Även	  om	  respondenterna	  verkar	  tycka	  att	  samtliga	  undersökta	  dimensioner	  bör	  tas	  i	  
beaktande,	  är	  det	  återigen	  i	  jämförelsen	  mellan	  svarskategoriernas	  fördelning	  som	  de	  
mest	  intressanta	  tendenserna	  framträder.	  De	  mer	  materiella	  villkoren	  i	  form	  av	  
möjlighet	  till	  extra	  finansiellt	  stöd	  och	  förändringar	  i	  rekryteringsunderlaget	  anses	  
påverka	  inriktningen	  i	  mindre	  utsträckning	  än	  ideologiska	  motiv	  och	  folkhögskole-‐
personalens	  kunskaper.	  När	  det	  gäller	  det	  finansiella	  stödet	  kan	  man	  se	  flera	  tänkbara	  
skäl	  till	  att	  det	  inte	  tillmäts	  större	  betydelse.	  Ett	  skäl	  kan	  vara	  att	  det	  extra	  stödet	  inte	  
anses	  tillräckligt	  stort	  för	  att	  det	  ska	  få	  avgörande	  betydelse	  för	  antagningen.	  Ett	  annat	  
skäl	  kan	  vara	  att	  de	  ekonomiska	  villkoren	  är	  så	  etablerade	  att	  de	  tas	  för	  givna,	  och	  i	  
sådana	  fall	  framstår	  de	  inte	  som	  en	  avgörande	  faktor	  utan	  snarare	  en	  grundförut-‐
sättning.	  Ett	  intressant	  tankeexperiment	  skulle	  vara	  att	  föreställa	  sig	  vad	  som	  skulle	  
hända	  med	  folkhögskolornas	  mycket	  omfattande	  verksamhet	  i	  funktionshinderfälten	  
om	  alla	  ekonomiska	  resurser	  plötsligt	  integrerades	  i	  basanslaget?	  Antagligen	  skulle	  
detta	  få	  långtgående	  konsekvenser	  för	  deltagargruppernas	  sammansättning,	  åtminstone	  
på	  skolor	  med	  mer	  omfattande	  orientering	  mot	  fysiska	  och	  medicinska	  funktionshinder.	  	  	  	  
	  
När	  det	  gäller	  den	  relativt	  sett	  låga	  betydelse	  som	  tillmäts	  förändringar	  i	  rekryterings-‐
underlaget	  kan	  även	  detta	  tolkas	  på	  flera	  sätt.	  En	  möjlig	  tolkning	  är	  att	  funktions-‐
nedsättningar	  inte	  utgör	  någon	  primär	  faktor	  när	  det	  gäller	  att	  avgöra	  vem	  som	  ska	  
antas	  till	  en	  utbildning,	  utan	  att	  helt	  andra	  frågor	  står	  i	  förgrunden	  såsom	  kunskaps-‐
behov,	  intresse	  och	  engagemang.	  Denna	  tolkning	  torde	  främst	  vara	  relevant	  när	  det	  
gäller	  kurser	  som	  inte	  riktar	  sig	  till	  en	  specifik	  målgrupp,	  där	  det	  då	  är	  rimligt	  att	  
kurserna	  ska	  vara	  öppna	  för	  alla	  oberoende	  av	  exempelvis	  funktionsnedsättningar.	  En	  
annan	  tolkning	  kan	  göra	  gällande	  att	  folkhögskolorna	  inte	  har	  kapacitet	  att	  anta	  alla	  
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deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  i	  den	  utsträckning	  som	  skulle	  motsvara	  behoven	  i	  
befolkningen.	  En	  sådan	  tolkning	  är	  främst	  relevant	  i	  förhållande	  till	  kurser	  som	  riktar	  sig	  
mer	  specifikt	  till	  deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar,	  vilka	  det	  i	  så	  fall	  verkar	  
finnas	  stort	  behov	  av.	  

	  

Skolmiljöer	  och	  stödfunktioner	  
	  

I	  följande	  avsnitt,	  som	  bland	  annat	  berör	  skolmiljön,	  stöd	  och	  frågan	  om	  folkhögskol-‐
lärarnas	  kompetensförsörjning,	  får	  kvalitativa	  data	  i	  form	  av	  skriftliga	  svar	  från	  enkäten	  
en	  mer	  framträdande	  roll.	  Vi	  har	  valt	  att	  använda	  oss	  av	  dessa	  citat	  för	  att	  exemplifiera	  
attityder	  och	  hållningar	  som	  respondenterna	  ger	  uttryck	  för,	  det	  vill	  säga	  för	  att	  kunna	  
ge	  en	  fylligare	  bild	  av	  hur	  de	  ser	  på	  lärmiljöns	  konkreta	  utformning.	  
	  

Det	  multiprofessionella	  stödet	  	  
	  
I	  figur	  12	  framgår	  vilka	  extra	  stödinsatser	  som	  mobiliseras	  mest	  frekvent	  i	  folkhög-‐
skolornas	  arbete	  med	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning.	  Den	  klart	  vanligaste	  utökade	  
stödinsatsen	  är	  extra	  lärarresurser.	  Knappt	  två	  tredjedelar	  av	  respondenterna	  indike-‐
rade	  också	  att	  extra	  stöd	  genom	  kurator	  förekommer.	  Stödpersoner	  finansierade	  av	  
SPSM	  rapporteras	  förekomma	  i	  mer	  än	  hälften	  av	  svaren,	  liksom	  ett	  mer	  indirekt	  stöd	  i	  
form	  av	  handledning	  för	  personalen.	  Därutöver	  är	  det	  utökat	  stöd	  genom	  speciallärare	  
som	  är	  vanligast	  förekommande,	  men	  denna	  stödform	  rapporteras	  dock	  in	  av	  klart	  
mindre	  än	  hälften	  av	  respondenterna.	  Stöd	  genom	  personlig	  assistent,	  tolk	  eller	  
psykolog	  förekommer	  också,	  men	  i	  betydligt	  lägre	  utsträckning.	  
	  
Det	  professionella	  stödet	  som	  är	  en	  del	  av	  folkhögskolans	  lärmiljö	  kan	  sägas	  vara	  
sammansatt	  av	  dels	  extra	  lärarresurser,	  dels	  olika	  andra	  yrkesgrupper.	  Kontakter	  med	  
dessa	  olika	  yrkesgrupper	  kan	  å	  ena	  sidan	  vara	  relevanta	  i	  ett	  specifikt	  undervisnings-‐
sammanhang,	  å	  andra	  sidan	  fyller	  de	  också	  en	  funktion	  i	  ett	  större	  stödperspektiv	  i	  
skolans	  lärmiljöer.	  I	  det	  följande	  ska	  vi	  ge	  några	  exempel	  på	  hur	  olika	  yrkesgrupper	  
beskrivs	  i	  de	  kvalitativa	  svar	  som	  respondenterna	  författat.	  	  
	  
Då	  utgångspunkten	  för	  dessa	  exempel	  är	  individuella	  behov	  hos	  enskilda	  personer	  finns	  
det	  ingen	  chans	  att	  vara	  fullständigt	  uttömmande	  i	  dessa	  beskrivningar,	  något	  som	  
också	  poängteras	  i	  enskilda	  enkätsvar:	  	  

Det	  är	  omöjligt	  att	  här	  lista	  alla	  de	  olika	  anpassningar	  som	  vi	  gör	  av	  skol-‐	  och	  
internatverksamheten	  för	  att	  det	  ska	  passa	  de	  olika	  deltagarnas	  individuella	  behov.	  
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Figur	  12.	  Förekomsten	  av	  olika	  stödinsatser	  på	  folkhögskolorna	  (ett	  svar	  per	  skola,	  n=121).	  
	  
	  
De	  stödinsatser	  som	  uppgavs	  vara	  vanligast	  bland	  svarsalternativen	  är	  extra	  personal-‐
resurser	  i	  form	  av	  pedagogisk	  förstärkning.	  Till	  dessa	  kan	  räknas	  extra	  lärartimmar,	  
stödpersoner	  eller	  assistenter:	  	  	  

Som	  generell	  åtgärd	  har	  vi	  högre	  lärartäthet	  i	  de	  klasser	  där	  det	  finns	  flera	  personer	  med	  
funktionsnedsättningar.	  Därutöver	  har	  vi	  stödpersoner	  där	  det	  behövs.	  

Elevassistenter	  finns	  både	  i	  specialkurserna	  och	  i	  de	  kurser	  där	  det	  är	  integrerat.	  

Deltagaren	  ingår	  i	  ordinarie	  grupp	  men	  erbjuds	  stöd	  av	  specialpedagog,	  enskilt	  eller	  med	  
högst	  fem	  deltagare,	  när	  deltagaren	  så	  önskar	  och	  då	  planeras	  stödet	  tillsammans	  med	  
specialpedagogen	  utifrån	  deltagarens	  önskemål.	  

På	  varje	  lektion	  (finns)	  en	  undervisande	  pedagog	  och	  två	  assistenter.	  

Personalresurserna	  används	  på	  olika	  sätt	  för	  att	  kunna	  anpassa	  undervisningen	  för	  
deltagare	  med	  funktionsnedsättning.	  Ovan	  nämns	  åtgärder	  i	  samband	  med	  den	  dagliga	  
undervisningen	  liksom	  extra	  lärartimmar	  som	  skulle	  kunna	  bidra	  till	  en	  utökad	  eller	  
högre	  lärartäthet.37	  	  
	  
Stödpersoner	  finansierade	  av	  SPSM	  identifieras	  som	  en	  väsentlig	  stödinsats.	  Många	  
företrädare	  för	  folkhögskolorna	  riktar	  emellertid	  kritik	  mot	  den	  totala	  resurs-‐
tilldelningen	  för	  att	  anpassa	  undervisningen,	  vilken	  anses	  vara	  låg:	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
37	  Vi	  återkommer	  till	  dessa	  pedagogiska	  strategier	  längre	  fram	  i	  rapporten.	  
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Värt	  att	  påpeka	  är	  att	  stöd	  från	  SPSM	  är	  viktigt	  men	  att	  detta	  stöd	  är	  underfinansierat	  och	  
inte	  överansökt.	  

Planeringstryggheten	  har	  blivit	  sämre	  pga	  ändringar	  i	  bidragssystemet,	  vilket	  riskerar	  att	  
försämra	  verksamhetens	  kvalité	  i	  sammanhanget.	  

Utöver	  de	  direkt	  inblandade	  yrkesgrupperna	  träder	  även	  andra	  relevanta	  icke-‐formella	  
stödpersoner	  fram	  i	  materialet.	  Personer	  som	  nämns	  i	  detta	  sammanhang	  är	  till	  exempel	  
hjälpseniorer,	  skolpräst	  och	  husmor	  på	  internatboendet.	  En	  hel	  del	  av	  de	  hjälpresurser	  
som	  beskrivs	  finns	  där	  för	  deltagarna	  i	  livet	  utanför	  undervisningen,	  på	  raster	  eller	  övrig	  
fritid.	  Detta	  kan	  förklaras	  av	  att	  många	  av	  de	  berörda	  deltagarna	  bor	  på	  skolornas	  
internat.	  Även	  om	  andelen	  internatboende	  deltagare	  generellt	  sett	  tycks	  ha	  gått	  ned,	  kan	  
internatmiljön	  och	  hela	  den	  familjära	  stämning	  miljön	  präglas	  av	  vara	  en	  viktig	  
dimension	  för	  att	  kunna	  bygga	  upp	  en	  trygg	  lärmiljö	  för	  deltagaren.38	  I	  vissa	  fall	  är	  den	  
extra	  personalhjälpen	  av	  direkt	  rehabiliterande	  karaktär	  snarare	  än	  studieorienterad.	  
Exempel	  som	  förekommer	  i	  enkäten	  när	  det	  gäller	  sådant	  som	  kräver	  stöd	  är	  väckning,	  
myndighetskontakter,	  sjuk-‐	  och	  hälsokontakter.	  	  
	  
Även	  kuratorer	  finns	  tillgängliga	  på	  många	  skolor	  under	  perioder.	  Detta	  kuratorstöd	  når	  
dock	  inte	  upp	  till	  att	  omfatta	  en	  kurator	  per	  skola.	  Istället	  tenderar	  dessa	  insatser	  att	  
vara	  tidsbegränsade.	  Vissa	  skolor	  har	  i	  fritextsvaren	  preciserat	  att	  deras	  kurator	  har	  en	  
heltidstjänst,	  något	  som	  indikerar	  att	  detta	  generellt	  är	  sällsynt:	  ”Vi	  har	  en	  heltids-‐
anställd	  kurator	  som	  hela	  tiden	  är	  ute	  i	  verksamheten	  och	  finns	  till	  hands.”	  
	  
Betydligt	  vanligare	  är	  beskrivningar	  av	  kuratorskapet	  som	  behovsanpassat,	  att	  det	  finns	  
där	  ”för	  dem	  som	  behöver	  samtalsstöd”	  eller	  inriktas	  ”på	  personer	  med	  särskilda	  behov”.	  
Det	  är	  alltså	  upp	  till	  varje	  huvudman	  och	  skola	  att	  själv	  avgöra	  om	  det	  finns	  skäl	  att	  ha	  
en	  kurator	  eller	  inte.	  I	  ett	  av	  svaren	  preciseras	  detta	  behov	  som	  särskilt	  angeläget	  för	  
deltagarna	  på	  långkurserna:	  	  

Vi	  arbetar	  med	  att	  förbättra	  detta	  just	  nu	  eftersom	  vårt	  stöd	  i	  form	  av	  handledningstid	  och	  
samtal/	  extern	  kurator	  inte	  tillräckligt	  nått	  fram	  när	  det	  gäller	  långkurserna.	  

Medan	  finansieringen	  av	  viss	  stödpersonal	  specificeras	  genom	  fritextsvaren	  ges	  en	  mer	  
otydlig	  bild	  av	  vilka	  finansieringsformer	  som	  ligger	  till	  grund	  för	  psykologer	  och	  
kuratorer	  i	  skolformen.	  39	  	  
	  
I	  anknytning	  till	  den	  medicinska	  och	  terapeutiska	  kompetensen	  nämns	  även	  andra	  
yrkesgrupper.	  På	  vissa	  skolor	  finns	  det	  elevvårdsteam	  eller	  skolsköterskor	  som	  sägs	  ta	  
hand	  om	  deltagarnas	  psykosociala	  välmående.	  Därutöver	  kan	  det	  finnas	  kontakter	  med	  
externa	  aktörer.	  Som	  exempel	  kan	  nämnas	  kontakter	  med	  syncentralen,	  psykiatrin,	  
logopeder,	  dietister,	  sjukgymnaster,	  speciallärare,	  läkare	  och	  lärare.	  I	  ett	  fall	  nämns	  en	  
extern	  ”dyslexikonsult”.	  Kontakten	  med	  myndigheter	  såsom	  Försäkringskassan,	  Arbets-‐

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
38	  För	  en	  aktuell	  kartläggning	  av	  andelen	  internatboende	  i	  folkhögskolornas	  verksamhet,	  se	  
Mustel,	  2013.	  
	  
39	  Mot	  bakgrund	  av	  det	  stora	  antal	  deltagare	  med	  psykisk	  ohälsa	  och	  neuropsykiatrisk	  ned-‐
sättning	  kan	  en	  förstärkning	  av	  folkhögskolornas	  kurator-‐	  och	  psykologstöd	  diskuteras	  som	  ett	  
tänkbart	  utvecklingsområde.	  
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förmedlingen	  och	  socialtjänsten	  kan	  också	  vara	  viktig	  ur	  kompetensförsörjnings-‐
synpunkt	  i	  och	  med	  att	  dessa	  kan	  vara	  behjälpliga	  med	  material,	  erfarenheter	  med	  mera.	  
	  
Vad	  gäller	  det	  specialpedagogiska	  stödet	  och	  kompetensen	  finns	  det	  på	  vissa	  skolor	  
specialpedagoger	  och	  speciallärare	  som	  deltagarna	  får	  träffa	  enskilt	  eller	  i	  mindre	  
grupper.	  Men	  som	  vi	  påtalande	  i	  den	  inledande	  delen	  av	  kartläggningen	  pekar	  våra	  
resultat	  mot	  att	  folkhögskolorna	  ofta	  saknar	  formellt	  behöriga	  specialpedagoger	  och	  
speciallärare.	  I	  de	  fall	  där	  behöriga	  specialpedagoger	  och	  speciallärare	  är	  verksamma	  
kan	  de	  arbeta	  både	  med	  enskilda	  deltagare	  och	  folkhögskolans	  egen	  personal:	  

I	  allmänna	  kurserna	  har	  vi	  en	  specialpedagog	  som	  kartlägger	  och	  träffar	  kursdeltagaren	  
för	  strukturhjälp	  etc.	  samt	  informerar	  och	  handleder	  övriga	  pedagoger	  i	  mötet	  med	  
kursdeltagaren.	  

Vi	  har	  frivilliga	  studietimmar	  med	  speciallärare	  i	  mindre	  grupper	  där	  man	  kan	  få	  
individuell	  hjälp.	  

Handledningskompetens	  tillskrivs	  i	  det	  första	  citatet	  (ovan)	  en	  särskild	  utbildad	  special-‐
pedagog.	  En	  annan	  folkhögskola	  beskriver	  den	  specialpedagogiska	  kompetensen	  på	  
följande	  sätt:	  ”som	  ett	  steg	  i	  kvalitetssäkring	  har	  vi	  professionell	  handledning	  några	  
ggr/termin”.	  Av	  det	  senare	  citatet	  ser	  vi	  att	  det	  alltså	  även	  finns	  skolor	  som	  kontrakterar	  
specialpedagogisk	  kompetens	  för	  handledning	  ett	  par	  gånger	  per	  termin.	  I	  ytterligare	  
andra	  fall	  har	  folkhögskolorna	  samlat	  det	  specialpedagogiskt	  inriktade	  stödet	  till	  
resursteam	  eller	  liknande.	  Dessa	  kan	  till	  exempel	  bestå	  av	  en	  studierektor,	  studie-‐	  och	  
yrkesvägledare	  samt	  specialpedagog	  eller	  ”ämneslärare,	  handledare,	  arbetsterapeut	  och	  
specialpedagog”.	  Idén	  med	  dessa	  team	  är	  att	  de	  genom	  sina	  respektive	  yrkesroller	  skap	  
skapa	  institutionell	  överblick	  och	  samlad	  kunskap	  om	  funktionsnedsättningar	  i	  arbets-‐
lagen.	  En	  annan	  strategi	  för	  att	  förbereda	  utbildningssammanhanget	  för	  mottagande	  av	  
deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar	  är	  att	  gå	  via	  lärarråden.	  I	  lärarråden	  kan	  
lärarna	  och	  personal,	  inklusive	  rektor,	  träffas	  och	  gemensamt	  planera	  inför	  ett	  nytt	  läsår.	  	  
	  

Kompetensutveckling	  
	  
Utifrån	  ett	  kompetensutvecklingsperspektiv	  ses	  kunskaper	  inom	  det	  specialpedagogiska	  
fältet	  som	  viktiga.	  För	  övrigt	  nämns	  och	  understryks	  att	  såväl	  pedagogisk	  som	  övrig	  
personal	  bör	  ges	  kompetensutveckling	  på	  olika	  sätt.	  Redan	  nu	  finns	  det	  på	  många	  
folkhögskolor	  kollegiala	  mötesformer	  för	  att	  möta	  och	  utveckla	  den	  pedagogiska	  
praktiken.	  Dessa	  möten	  kan	  ske	  mer	  eller	  mindre	  regelbundet,	  det	  kan	  handla	  om	  det	  
dagliga	  samarbetet	  eller	  om	  deltagande	  vid	  enstaka	  tillfällen.	  
	  
Av	  de	  beskrivna	  exemplen	  att	  döma	  tycks	  en	  del	  av	  dessa	  motsvara	  det	  som	  ibland	  
kallas	  lärarråd.	  Det	  kan	  röra	  sig	  om	  att	  all	  personal	  på	  en	  allmän	  kurs	  ges	  chans	  att	  
mötas	  en	  gång	  per	  vecka	  för	  att	  prata	  om	  deltagarnas	  hälso-‐	  och	  studiesituation.	  Andra	  
skriver	  om	  ett	  antal	  ”stödträffar”	  för	  berörd	  personal	  under	  året;	  t.ex.	  professionell	  
handledning	  några	  gånger	  per	  termin	  eller	  återkommande	  arbetslagsmöten.	  Beteck-‐
ningarna	  på	  dessa	  sociala	  sammanhang	  kan	  således	  variera	  men	  de	  tycks	  utgöra	  en	  
viktig	  vidareutbildningsstrategi	  för	  folkhögskolepersonalen,	  genom	  att	  skapa	  en	  
kollegial	  kunskapsbas	  för	  verksamheten.	  	  
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Inte	  minst	  utifrån	  personalens	  eget	  hälsotillstånd	  och	  arbetsmiljöupplevelse	  anses	  det	  
lärande	  medarbetarskapet	  viktigt:	  

Gemensam	  planering	  minskar	  stressen	  för	  personal	  och	  ger	  större	  energiutrymme.	  

Personalen	  blir	  medveten	  om	  svårigheterna	  och	  samplanerar.	  

Samtalets	  betydelse	  för	  att	  kunna	  identifiera	  stödbehov	  understryks	  likaså:	  

viktigt	  även	  med	  dialogen	  mellan	  lärare	  för	  att	  gemensamt	  identifiera	  vilka	  metoder	  som	  
fungerar	  bra	  allt	  mindre	  bra.	  

Dessa	  exempel	  gäller	  alltså	  det	  informella	  lärandet	  och	  samarbetet	  mellan	  lärarna.	  De	  
konkreta	  betydelser	  som	  tillskrivs	  dessa	  samarbetsformer	  kan	  variera,	  men	  ofta	  handlar	  
det	  om	  att	  information	  om	  deltagarna	  sprids	  mellan	  lärarna	  i	  syfte	  att	  sätta	  sig	  in	  i	  de	  
problem	  och	  möjlighetshorisonter	  som	  kännetecknar	  enskilda	  individer.	  	  
	  
Kurser	  omtalas	  som	  ett	  annat	  sätt	  att	  kompetensutveckla	  sig.	  Detta	  nämns	  bland	  annat	  i	  
samband	  med	  att	  öka	  kunskapen	  om	  olika	  diagnostiserade	  funktionsnedsättningar	  som	  
till	  exempel	  ADHD,	  ADD,	  Asperger	  och	  dyslexi,	  men	  även	  när	  det	  gäller	  att	  lära	  mer	  om	  
undervisningstraditioner,	  lärstilar	  och	  så	  vidare.	  	  

Vi	  håller	  oss	  uppdaterade	  på	  pedagogiska	  metoder	  och	  läromedel.	  

Flera	  lärare	  och	  biträdande	  rektor	  har	  fortbildat	  sig	  i	  lärstilar	  och	  samtlig	  pedagogisk	  
personal	  har	  fått	  en	  tvådagars	  introduktion.	  

Det	  är	  oerhört	  viktigt	  att	  de	  får	  fortbildning	  i	  att	  skapa	  goda	  lärsituationer	  tillsammans	  
med	  personer	  som	  har	  NPF	  [neuropsykiatriska	  funktionshinder].	  

En	  verksamhetsföreträdare	  menar	  att	  alla	  lärare	  på	  dennes	  folkhögskola	  utbildas	  inom	  
området	  funktionsnedsättningar.	  Vidare	  menar	  denne	  att	  det	  finns	  en	  ”hög	  medvetenhet	  
och	  kunskapsnivå	  om	  funktionsnedsättningar	  hos	  ämneslärarna.”	  Utöver	  det	  framhåller	  
en	  respondent	  en	  ”positiv	  problemlösande	  inställning	  hos	  all	  personal”,	  en	  annan	  
specificerar	  ”kunnig	  personal	  med	  lång	  och	  relevant	  erfarenhet	  i	  ett	  team	  och	  med	  
salutogent	  perspektiv”.	  Att	  svaren	  folkhögskolorna	  varierar	  mellan	  är	  förmodligen	  en	  
naturlig	  följd	  av	  att	  det	  finns	  150	  olika	  folkhögskolor	  och	  ännu	  fler	  kurser	  och	  under-‐
visningssammanhang.	  Denna	  variation	  gäller	  också	  det	  mer	  direkta	  pedagogiska	  stödet,	  
vilket	  behandlas	  i	  nästa	  avsnitt.	  
	  

Det	  pedagogiska	  stödet	  	  
	  
Majoriteten	  av	  respondenterna	  i	  enkäten	  anger	  att	  undervisning	  för	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättningar	  sker	  både	  inom	  den	  ordinarie	  verksamheten	  och	  på	  anpassade	  
kurser.	  Det	  finns	  alltså	  ofta	  både	  ”inkluderande”	  och	  ”specificerade/anpassade	  kurser”	  
för	  personer	  med	  funktionsnedsättning.	  Överlag	  verkar	  flexibiliteten	  vara	  ett	  bärande	  
institutionellt	  drag	  för	  folkhögskolornas	  verksamhet	  med	  funktionshinderinriktning,	  där	  
anpassande	  moment	  kan	  kombineras	  med	  att	  verksamheten	  är	  en	  del	  av	  det	  reguljära	  
kursutbudet.	  	  
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Respondenterna	  har	  i	  enkäten	  tagit	  ställning	  till	  om	  ett	  antal	  pedagogiska	  strategier	  
används	  för	  att	  göra	  verksamheten	  mer	  tillgänglig.	  Svarsmönstren	  ser	  ungefär	  likadana	  
ut	  om	  man	  tittar	  på	  ett	  svar	  per	  skola	  (de	  121	  respondenter	  som	  använts	  i	  vissa	  
sammanställningar	  ovan)	  som	  då	  man	  skiljer	  ut	  ledningsföreträdare	  respektive	  lärare	  
och	  övriga	  kategorier	  anställda	  som	  svarat.	  Vi	  ger	  här	  en	  sammanställning	  (Figur	  13)	  
som	  visar	  hur	  stor	  andel	  ledningsföreträdare	  respektive	  lärare	  (med	  flera)	  som	  har	  
angett	  att	  olika	  pedagogiska	  strategier	  används.	  Detta	  för	  att	  illustrera	  de	  små	  skillnader	  
som	  ändå	  finns	  mellan	  dessa	  yrkesfunktioner.	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  13.	  Användning	  av	  olika	  pedagogiska	  strategier	  enligt	  ledning	  respektive	  lärare	  och	  annan	  
pedagogiskt	  verksam	  personal	  (n	  =	  130	  respektive	  82).	  
	  
	  
De	  pedagogiska	  strategier	  som,	  enligt	  den	  samlade	  svarsfördelningen,	  används	  i	  klart	  
störst	  utsträckning	  innebär	  anpassning	  efter	  individuella	  behov,	  dels	  i	  form	  av	  anpassad	  
studietakt,	  dels	  genom	  andra	  former	  av	  ”individuellt	  anpassade	  studier”.	  Mot	  bakgrund	  
av	  att	  deltagarna	  vi	  fokuserar	  på	  oftast	  går	  allmän	  kurs	  med	  ofullständig	  gymnasie-‐
utbildning	  i	  botten,	  kan	  resultatet	  även	  läsas	  som	  en	  beskrivning	  av	  folkhögskolornas	  
arbetssätt	  för	  att	  komma	  tillrätta	  med	  det	  ordinarie	  skolsystemets	  tillkortakommanden.	  
Relationen	  mellan	  folkhögskolestudierna	  och	  tidigare	  motgångar	  i	  skolan	  står	  i	  för-‐
grunden	  för	  vissa	  av	  fritextsvaren:	  	  

…	  viktigt	  att	  man	  ges	  möjligheten	  att	  lyckas	  då	  de	  har	  mycket	  misslyckande	  med	  sig	  i	  
bagaget	  
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Vilka	  pedagogiska	  strategier	  använder	  ni	  för	  att	  göra	  verksamheten	  
tillgänglig	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning?	  	  	  

Ledning	  

Lärare,	  övriga	  
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På	  folkhögskolorna	  används	  således	  individuellt	  anpassade	  studier	  för	  att	  försöka	  
återuppväcka	  den	  lust	  och	  möjlighet	  att	  lära	  som	  ofta	  försvunnit	  (eller	  inte	  tagits	  till	  
vara)	  i	  tidigare	  skolformer.	  Vad	  gäller	  det	  individuella	  stödet	  så	  betonas	  detta	  även	  i	  
kommentarerna	  på	  olika	  sätt:	  

…	  att	  möta	  våra	  deltagare	  utifrån	  varje	  persons	  individuella	  behov	  

Olika	  deltagare	  är	  i	  behov	  av	  olika	  stödinsatser	  

…	  via	  skräddarsydda	  individuella	  lösningar	  för	  varje	  elev.	  

…	  lärarna	  ska	  i	  största	  mån	  anpassa	  undervisningen	  till	  de	  enskilda	  deltagarnas	  förmågor	  
och	  förkunskaper.	  

Det	  kan	  alltså	  handla	  om	  allt	  från	  extra	  stöd	  vid	  individuella	  arbetsuppgifter	  och	  
kontinuerlig	  kontakt	  med	  deltagarnas	  stödpersoner,	  till	  individuellt	  designade	  
studieplaner	  och	  scheman.	  Att	  döma	  av	  kommentarerna	  gör	  skolorna	  en	  del	  för	  att	  
identifiera	  deltagare	  i	  behov	  av	  särskilt	  stöd	  redan	  i	  antagningsprocessen.	  Det	  kan	  
exempelvis	  handla	  om	  prova-‐på-‐veckor	  inför	  kursstarten,	  möjligheten	  att	  kunna	  
intervjua	  deltagaren	  vilket	  återkommer	  under	  flera	  benämningar	  (studievägledande	  
samtal,	  kartläggningssamtal,	  förberedande	  samtal,	  studerandesamtal,	  osv.).	  Bara	  själva	  
mängden	  begrepp	  som	  syftar	  till	  att	  kartlägga	  och	  ”ta	  pulsen”	  på	  den	  presumtiva	  
deltagarens	  behov	  och	  intresse	  visar	  hur	  folkhögskolorna	  systematiskt	  försöker	  
förekomma	  eventuella	  extra	  stödbehov.	  Om	  särskilda	  behov	  identifieras	  sker	  sedan	  
kontakter	  mellan	  personal	  på	  skolan	  (lärare,	  internatföreståndare,	  kurator,	  köks-‐
personal	  etc.)	  där	  behoven	  av	  stöd	  ringas	  in.	  	  
	  
Utöver	  dessa	  pedagogiska	  strategier	  används	  även	  tekniska	  hjälpmedel	  (se	  även	  
avsnittet	  ”tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd”	  nedan).	  Delaktighet	  i	  planering	  samt	  flexibel	  grupp-‐
storlek	  är	  två	  andra	  strategier	  som	  klart	  mer	  än	  hälften	  av	  respondenterna	  uppgav	  vara	  
viktiga	  för	  lärmiljön.	  I	  kommentarerna	  avspeglas	  gruppanpassningsdynamiken	  på	  flera	  
ställen.	  Många	  svar	  handlar	  om	  små	  grupper,	  mindre	  studiegrupper,	  mindre	  undervis-‐
ningsgrupper	  och	  möjligheten	  till	  nivågruppering,	  t.ex.	  inom	  ämnena	  svenska,	  engelska	  
och	  matematik.	  Lästräningsgrupper	  kan	  vara	  ett	  sätt	  att	  ordna	  nivågrupperingen.	  

vidare	  tas	  hänsyn	  till	  personliga	  förutsättningar	  vid	  sammansättning	  av	  gruppen.	  

Vi	  har	  en	  deltagarvårdsgrupp	  som	  arbetar	  mycket	  med	  att	  stödja	  deltagare	  med	  olika	  
funktionshinder.	  

”Kunskap	  om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  förhållningssätt”	  anges	  också	  
som	  en	  strategi	  av	  drygt	  hälften	  av	  respondenterna	  –	  en	  förhållandevis	  hög	  andel	  om	  
man	  jämför	  med	  att	  det	  är	  7	  procent	  av	  de	  svarande	  som	  har	  en	  särskild	  special-‐
pedagogisk	  utbildning	  från	  högskola	  och	  universitet.	  De	  strategier	  som	  har	  angetts	  i	  
lägst	  utsträckning	  är	  att	  ha	  särskilda	  stödpersoner	  –	  för	  gruppen	  eller	  för	  en	  enskild	  
deltagare	  –	  samt	  hur	  man	  förhåller	  sig	  till	  att	  ha	  särskilda	  grupper	  för	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättning.	  I	  det	  sistnämnda	  fallet	  så	  är	  det	  ungefär	  lika	  många	  som	  anger	  
användning	  av	  att	  ha	  och	  att	  inte	  ha	  sådana	  särskilda	  grupper.	  Med	  andra	  ord	  visar	  även	  
dessa	  svar	  hur	  folkhögskolorna	  medvetet	  arbetar	  med	  såväl	  ”inkluderande”	  
som	  ”anpassade”	  kursformer.	  Man	  ska	  också	  notera	  att	  även	  användningen	  av	  dessa	  
strategier,	  som	  lägst	  andel	  har	  markerat,	  ligger	  på	  ungefär	  40	  procent.	  
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Skillnaden	  i	  svar	  mellan	  ledningsföreträdare	  och	  den	  mer	  renodlat	  pedagogiska	  
personalen	  är	  som	  redan	  nämnts	  små.	  Detta	  är	  i	  sig	  intressant,	  och	  visar	  att	  ledning	  och	  
lärare	  i	  stor	  utsträckning	  har	  samma	  bild	  av	  verksamheten.	  Men	  då	  ska	  man	  också	  
komma	  ihåg	  att	  förhållandevis	  många	  ledningsföreträdare	  även	  undervisar	  i	  viss	  
utsträckning	  och	  därmed	  troligen	  har	  god	  kännedom	  om	  den	  praktiska	  pedagogiska	  
verksamheten.	  De	  mer	  framträdande	  –	  om	  än	  små	  –	  skillnaderna	  är	  å	  ena	  sidan	  att	  en	  
större	  andel	  av	  ledningsföreträdarna	  tar	  upp	  det	  specialpedagogiska	  förhållningssättet	  
samt	  anger	  särskilda	  stödpersoner	  för	  gruppen	  som	  en	  strategi.	  Och	  å	  andra	  sidan	  tar	  
lärarna	  i	  högre	  grad	  upp	  delaktighet	  i	  undervisningsplaneringen	  som	  en	  strategi,	  samt	  
individuellt	  anpassade	  studier,	  särskilda	  studiegrupper	  och	  flexibel	  gruppstorlek.	  Dessa	  
skillnader	  kan	  bland	  annat	  tänkas	  bero	  på	  att	  ledningen	  har	  en	  större	  överblick	  över	  
hela	  verksamheten	  och	  kan	  lyfta	  fram	  sådant	  som	  förekommer	  i	  lägre	  utsträckning	  och	  
inte	  lika	  ofta	  är	  känt	  bland	  alla	  lärare.	  Lärarna	  å	  sin	  sida	  kan	  ha	  en	  bättre	  kännedom	  om	  
den	  pedagogiska	  tillämpningen	  när	  det	  gäller	  sådant	  som	  sker	  i	  den	  dagliga	  verksam-‐
heten	  utan	  varken	  styrning	  eller	  behov	  av	  särskilt	  stöd	  från	  ledningen.	  
	  

Inkluderande	  eller	  anpassat,	  eller	  både	  och?	  
	  
Folkhögskolans	  lärmiljöer	  kan	  överlag	  sägas	  vara	  präglade	  av	  en	  öppen	  och	  tillgänglig-‐
görande	  attityd	  där	  alla	  deltagare	  helst	  ska	  vara	  del	  av	  samma	  kurser	  och	  inte	  särställas	  
om	  detta	  går	  att	  undvika.	  Men	  det	  finns	  också	  tillfällen	  och	  hela	  kursinriktningar	  inom	  
folkhögskolan	  som	  är	  speciellt	  inriktade	  till	  grupper	  med	  specifika	  funktionsned-‐
sättningar.	  Så	  hur	  och	  på	  vilket	  sätt	  resonerar	  skolorna	  för	  att	  veta	  vilken	  princip	  som	  
ska	  gälla	  i	  varje	  unikt	  fall?	  	  
	  
Ansatsen	  av	  ett	  inkluderande	  perspektiv	  gäller	  först	  och	  främst	  de	  allmänna	  kurserna.	  
Detta	  understryks	  av	  personalen	  i	  följande	  citat:	  	  

Alla	  …	  kurser	  är	  öppna/	  tillgängliga	  för	  alla.	  Vi	  har	  ett	  kursutbud	  som	  baseras	  på	  intresse	  
och	  förmågor	  mer	  än	  på	  en	  specifik	  diagnos.	  

om	  vi	  enbart	  ser	  till	  Allmän	  kurs,	  är	  målsättningen	  att	  alla	  i	  huvudsak	  deltar	  i	  ordinarie	  
verksamhet	  och	  att	  verksamheten	  läggs	  upp	  med	  den	  utgångspunkten.	  

Vi	  har	  också	  ett	  stort	  antal	  deltagare	  på	  AK	  [allmän	  kurs]	  med	  olika	  former	  av	  
funktionshinder	  men	  de	  går	  i	  vanliga	  grupper.	  

Vår	  allmänna	  kurs	  är	  så	  pass	  liten	  att	  det	  inte	  är	  rimligt	  att	  ha	  en	  särskild	  grupp.	  

Självklart	  finns	  även	  dessa	  funktionsnedsättningar	  på	  alla	  linjer.	  

Vi	  har	  inga	  kurser	  som	  är	  anpassad	  för	  just	  en	  funktionsnedsättning.	  

I	  de	  ordinarie	  klasserna	  finns	  också	  pedagogiska	  assistenter	  liksom	  ibland	  moment	  där	  
stödundervisning	  sker.	  Detta	  kan	  innebära	  utökat	  stöd,	  bland	  annat	  genom	  så	  
kallad	  ”verkstadstid”	  eller	  ”drop-‐in-‐stöd”,	  men	  även	  andra	  exempel	  nämns	  som	  lärar-‐
assistenter	  och	  mentorer.	  
	  
Men	  det	  finns	  också	  svar	  där	  flexibiliteten	  ställs	  i	  förgrunden,	  vilket	  bland	  annat	  
relateras	  till	  resurstilldelning	  och	  den	  rekryteringsbas	  skolan	  har	  att	  utgå	  från:	  
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Det	  kan	  se	  väldigt	  olika	  ut	  från	  år	  till	  år.	  Det	  beror	  på	  vilka	  deltagare	  som	  vi	  har.	  Det	  är	  
viktigt	  att	  vara	  detektiv	  och	  se	  vad	  deltagarna	  behöver	  och	  jämka	  detta	  med	  vilka	  resurser	  
som	  vi	  har.	  

Ännu	  tydligare	  tillämpning	  av	  en	  anpassad	  pedagogisk	  strategi	  märks	  på	  specifika	  
kurser	  vilka	  verkar	  gå	  att	  dela	  upp	  i	  tre	  huvudgrupper:	  (1)	  f.d.	  särskoleelever,	  (2)	  afasi	  
och	  hjärnskador,	  (3)	  andra	  fysiska	  funktionshinder.	  Till	  exemplen	  i	  kategorin	  sinnes-‐
nedsättningar	  hör	  särskilda	  klasser	  för	  döva:	  	  

Anpassningen	  till	  deltagarnas	  förutsättningar	  sker	  igenom	  att	  ha	  tolk	  och	  teckenspråk	  som	  
en	  del	  av	  skolans	  språkiga	  miljö.	  

Hälften	  av	  lärarkåren	  är	  döva	  vilket	  stärker	  identiteten	  hos	  kursdeltagarna.	  

Vissa	  folkhögskolorna	  har	  avancerad	  teckenspråksverksamhet.	  Då	  teckenspråk	  är	  ett	  
eget	  språk	  som	  förutsätter	  tolk	  för	  att	  kommunicera	  mellan	  teckenspråkskunniga	  och	  
icke-‐teckenspråkskunniga	  deltagare,	  uppkommer	  stora	  kostnader	  när	  en	  integrerad	  
lärmiljö	  skapas.	  Andra	  exempel	  på	  speciella	  anpassade	  kurser	  som	  nämns	  i	  enkäten	  
sträcker	  sig	  från	  deltagare	  med	  förvärvade	  hjärnskador	  (t.ex.	  på	  ”minneskursen	  för	  
studerande	  med	  förvärvade	  hjärnskador”),	  afasi,	  utvecklingsstörning	  eller	  någon	  
specifik	  men	  allvarligare	  form	  av	  psykisk	  eller	  psykiatrisk	  funktionsnedsättning.	  
Deltagarna	  och	  undervisningen	  på	  anpassade	  kurser	  kan	  se	  väldigt	  olika	  ut	  men	  
vanligtvis	  sker	  undervisning	  med	  större	  personaltäthet	  och	  stödpersoner.	  	  
	  

Något	  om	  undervisningsplaneringen	  	  
	  
Något	  bör	  också	  sägas	  om	  de	  kommentarer	  som	  folkhögskolorna	  ger	  kring	  själva	  
undervisningspraktiken.	  Även	  om	  denna	  fråga	  ligger	  utanför	  rapportens	  huvudsakliga	  
syfte,	  kan	  vi	  ta	  hjälp	  av	  enkätsvaren	  för	  att	  ge	  en	  bild	  av	  några	  viktiga	  aspekter	  av	  hur	  
kursverksamheten	  anpassas	  i	  praktiken.	  	  
	  
Planeringen	  av	  undervisning	  och	  lärandeinnehåll	  betonas	  särskilt	  starkt	  i	  samband	  med	  
deltagare	  med	  koncentrationssvårigheter.	  Lärarna	  framhåller	  bland	  annat	  att	  det	  
dagliga	  schemat	  ska	  vara	  tydligt	  och	  tiderna	  återkommande,	  upprepande	  av	  moment	  ger	  
struktur	  och	  underlättar	  deltagande.	  Vidare	  nämns	  i	  enkätsvaren	  hur	  uppgifter	  kan	  
skrivas	  ut	  och	  visualiseras	  på	  till	  exempel	  en	  whiteboard,	  det	  vill	  säga	  ges	  som	  stöd-‐
anteckningar	  för	  vad	  som	  ska	  göras.	  Detta	  ger	  också	  en	  tydlighet	  och	  repetition	  med	  
arbetsuppgifterna.	  Liknande	  trick	  för	  att	  skapa	  strukturer	  och	  rutiner	  tas	  upp	  av	  många	  
lärare	  på	  allmän	  kurs,	  exempelvis	  skriver	  en	  om	  behovet	  av	  ”tydliga	  start-‐stopp-‐tidslinje	  
för	  varje	  lektion	  med	  tydliga	  mål	  och	  uppföljning.”	  	  
	  
Utöver	  den	  dagliga	  planeringen	  anses	  tidsfaktorn	  vara	  relevant	  i	  samband	  med	  
studieplaneringen.	  Även	  här	  berörs	  möjligheten	  till	  lägre	  studietakt	  och	  extra	  tider	  för	  
personlig	  handledning.	  Vidare	  nämns	  det	  att	  man	  genom	  individuella	  samtal	  kan	  
planera	  lärandet/stödja	  lärandesituationer	  och	  skriva	  fram	  personliga	  scheman	  som	  
bygger	  på	  en	  individuellt	  utformad	  målplanering	  med	  kortsiktiga,	  långsiktiga	  och	  
realistiska	  mål,	  det	  vill	  säga	  ”individuella	  studieplaner”.	  	  
	  
Detta	  kan	  underlätta	  för	  att	  ge	  en	  tydlig	  planering,	  mål	  och	  avstämning	  liksom	  en	  
kontinuerlig	  uppföljning	  av	  delmål	  och	  huvudmål,	  målsamtal	  med	  kursdeltagaren,	  där	  
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individuella	  mål	  sätts	  upp	  gemensamt	  men	  också	  anpassas	  till	  schemat.	  Vidare	  kan	  
anpassningen	  ske	  utifrån	  varje	  individs	  förutsättningar	  i	  form	  av	  bildstöd,	  eller	  annat	  
personligt	  utformat	  stöd.	  Sammanfattningsvis	  handlar	  kommentarerna	  kring	  under-‐
visningsplaneringen	  om	  behovet	  av	  en	  tydlighet	  i	  schemat	  för	  vad	  som	  komma	  skall,	  
alltså	  en	  god	  framförhållning.	  Schemalagda	  pass	  där	  möjligheten	  består	  i	  att	  få	  enskild	  
undervisning	  av	  specialläraren,	  att	  få	  extra	  lärarhjälp,	  är	  också	  något	  som	  tas	  upp.	  
	  

Tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd	  
	  
Det	  tekniska	  och	  fysiska	  stödet	  behandlades	  även	  i	  en	  särskild	  fråga	  i	  enkäten,	  med	  
fokus	  på	  läromedel,	  teknisk	  utrustning	  och	  lokaler	  (Figur	  14).	  Alla	  dessa	  former	  av	  stöd	  
används	  i	  förhållandevis	  stor	  utsträckning.	  80	  procent	  anger	  användning	  av	  särskilt	  
tillgängliga	  läromedel,	  och	  nästan	  lika	  många	  anger	  användning	  av	  särskild	  teknisk	  
utrustning	  i	  lärandet.	  Något	  lägre	  andel,	  men	  ändå	  ungefär	  två	  tredjedelar,	  anger	  fysiskt	  
tillgängliga	  lokaler	  som	  en	  form	  av	  fysiskt	  stöd.	  Denna	  skillnad	  handlar	  förmodligen	  om	  
att	  det	  är	  en	  lägre	  andel	  av	  deltagarna	  med	  funktionsnedsättning	  som	  har	  behov	  av	  
anpassning	  av	  lokalerna	  –	  de	  typer	  av	  funktionsnedsättning	  som	  är	  vanligast	  före-‐
kommande	  är	  inte	  sådana	  där	  lokalernas	  utformning	  utgör	  ett	  direkt	  hinder.	  Dessutom	  
är	  det	  mer	  resurs-‐	  och	  tidskrävande	  att	  göra	  fysiska	  anpassningar	  av	  lokaler	  än	  att	  
skaffa	  särskilda	  läromedel	  och	  teknisk	  utrustning.	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  14.	  Användning	  av	  tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd	  (ett	  svar	  per	  skola,	  n=121).	  
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Vilka	  möjligheter	  till	  tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd	  använder	  ni?	  
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Tekniska	  hjälpmedel	  används	  för	  att	  stötta	  lärandet	  och	  är	  betydelsefulla	  för	  dem	  som	  
är	  i	  behov	  av	  detta.	  Det	  framgår	  av	  de	  kvalitativa	  svaren	  att	  folkhögskolans	  personal	  
hjälper	  till	  med	  utprovning	  och	  stöd	  vid	  användandet	  av	  kompensatoriska	  hjälpmedel.	  
Det	  kan	  handla	  om	  användning	  av	  bärbara	  datorer,	  att	  erbjuda	  datorer	  för	  alla,	  eller	  att	  
deltagarna	  har	  tillgång	  till	  egen	  läsplatta	  med	  lämpliga	  appar.	  Mer	  konkret	  kan	  det	  till	  
exempelvis	  innebära	  att	  installera	  en	  daisy-‐spelare	  (ett	  särskilt	  anpassat	  hjälpmedel	  för	  
uppspelning	  av	  ljudinspelningar)	  eller	  särskilda	  IT-‐baserade	  program	  för	  de	  som	  har	  
läs-‐	  och	  skrivsvårigheter	  (t.ex.	  inlästa	  text/teoriavsnitt	  på	  CD,	  inscannat	  material,	  pdf-‐
kompendier	  med	  många	  bilder,	  video	  med	  teknikgenomgångar,	  dataprogram	  för	  
dyslektiker,	  läspennor,	  talsyntes,	  hörförstärkare,	  läslinjaler,	  förstoringsglas,	  lättlästa	  
texter).	  Det	  hänvisas	  även	  till	  att	  många	  deltagare	  nuförtiden	  har	  personliga	  tekniska	  
installationer	  på	  sina	  mobiler	  vilket	  underlättar	  lärandet:	  

Förövrigt	  har	  många	  deltagare	  stödprogram	  och	  applikationer	  i	  sina	  egna	  datorer,	  
läsplattor	  och	  telefoner	  och	  bör	  i	  så	  fall	  naturligtvis	  använda	  dessa	  även	  i	  skolarbetet.	  

Några	  få	  uttrycker	  dock	  att	  användandet	  av	  utrustning	  kräver	  tid	  och	  uppföljning	  och	  att	  
lärarna	  har	  begränsat	  med	  bådadera.	  Rektorerna	  kan	  å	  sin	  sida	  se	  ett	  problem	  med	  att	  
den	  tekniska	  kompetensen	  och	  självförtroendet	  på	  detta	  område	  saknas	  hos	  en	  del	  av	  
personalen,	  vilket	  gör	  att	  de	  teknologiska	  innovationerna	  inte	  kan	  utnyttjas	  fullt	  ut:	  

Vi	  har	  en	  del	  men	  är	  inte	  så	  bra	  på	  att	  använda	  det,	  är	  min	  uppfattning.	  Skulle	  behöva	  mer	  
fortbildning	  och	  tid	  för	  att	  verkligen	  integrera	  det	  smidigt	  i	  undervisning/	  lärande.	  

Vi	  är	  inte	  så	  moderna.	  

En	  respondent	  pekar	  på	  att	  teknisk	  utrustning	  finns,	  men	  att	  denna	  inte	  används	  så	  ofta	  
(för	  att	  det	  inte	  behövs).	  Dock	  menar	  samma	  person	  att	  lärandet	  kan	  underlättas	  när	  
utrustning	  används,	  vilket	  exemplifieras	  genom	  en	  portabel	  mikrofon	  för	  att	  hjälpa	  
hörselskadade.	  En	  respondent	  påpekar	  även	  att	  de	  tack	  vare	  sin	  estetiska	  inriktning	  inte	  
har	  behov	  av	  teknisk	  utrustning	  –	  en	  kommentar	  som	  kanske	  pekar	  på	  ett	  något	  
begränsat	  perspektiv	  på	  vad	  tekniska	  hjälpmedel	  kan	  innebära	  och	  bidra	  med.	  
	  
När	  det	  gäller	  den	  fysiska	  anpassningen	  nämns	  lokalernas	  utformning	  samt	  inredningen.	  
Där	  tydliggörs	  ett	  spänningsfält	  mellan	  lyckad	  anpassning	  och	  anpassningsbehov.	  Å	  ena	  
sidan	  understryks	  det	  och	  skrivs	  fram	  att	  byggnader	  och	  lokaler	  är	  anpassade	  efter	  
deltagarnas	  behov,	  där	  det	  finns	  normer	  och	  där	  man	  även	  hänvisar	  till	  lagen:	  	  

Vi	  anpassar	  alltid	  verksamheten	  så	  att	  lokalerna	  inte	  ska	  vara	  ett	  hinder.	  

Vi	  anpassar	  båda	  lokaler,	  uppgifter,	  material	  samt	  pedagogik	  utifrån	  våra	  elever.	  

Å	  andra	  sidan	  ges	  uttryck	  för	  ett	  behov,	  ett	  krav,	  att	  anpassa	  utformningen	  ytterligare	  
utöver	  vad	  som	  redan	  har	  gjorts.	  

Våra	  lokaler	  har	  stort	  behov	  av	  tillgänglighetsanpassning.	  

Vad	  gäller	  anpassning	  för	  kategoriserade	  grupper	  funktionshindrade	  så	  berörs	  främst	  
grupperna	  med	  rörelsehinder,	  hörselskada,	  kognitiva	  svårigheter	  och	  utvecklings-‐
störning.	  Gruppen	  av	  rörelsehindrade	  nämns	  mest	  frekvent	  och	  många	  av	  exemplen	  
berör	  rumsliga	  barriärer,	  trappor,	  plats	  för	  rullstolar,	  etc.	  Antagligen	  är	  det	  först	  och	  
främst	  deltagare	  med	  rörelsenedsättning	  som	  kommer	  i	  åtanke	  vid	  denna	  frågeställning.	  
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Respondenterna	  påpekar	  till	  exempel	  i	  sina	  fritextsvar	  att	  man	  kan	  möblera	  om	  vid	  
behov,	  och	  att	  specifika	  frågor	  kring	  tillgänglighet	  såsom	  hissar	  eller	  handikapptoaletter	  
är	  åtgärdade.	  Men	  det	  tycks	  också	  finnas	  respondenter	  som	  inte	  anser	  att	  miljön	  gjorts	  
tillgänglig	  i	  den	  mån	  den	  borde:	  

Vår	  skolmiljö	  kan	  anpassas	  bättre	  till	  rörelsenedsatta.	  	  

Även	  gruppen	  av	  hörselskadade	  deltagare	  berörs	  i	  fritextsvaren.	  I	  samband	  med	  den	  
gruppen	  nämns	  hörselslingor	  i	  klassrummet.	  Antagligen	  är	  det	  de	  som	  arbetar	  med	  den	  
gruppen	  som	  framhåller	  detta,	  men	  det	  understryks	  också	  att	  man	  anpassar	  miljön	  om	  
man	  har	  studerande	  med	  dessa	  behov.	  Om	  man	  inte	  har	  haft	  en	  stor	  grupp	  med	  vissa	  
behov	  har	  man	  dock	  inte	  alltid	  anpassat	  miljön:	  	  

[Vi	  har	  haft]	  enstaka	  studerande	  med	  svår	  syn-‐	  eller	  hörselskada	  och	  har	  därmed	  inte	  
heller	  anpassat	  verksamheten	  efter	  den	  typen	  av	  funktionsnedsättning.	  

I	  samband	  med	  den	  rumsliga	  miljön	  hänvisas	  det	  även	  till	  den	  deltagargrupp	  som	  har	  ett	  
särskilt	  behov	  av	  anpassade	  lokaler	  på	  grund	  av	  koncentrationssvårigheter.	  Anpass-‐
ningar	  av	  ljudmiljön	  och	  även	  av	  visuella	  intryck	  blir	  relevanta	  i	  detta	  sammanhang.	  Det	  
kan	  handla	  om	  att	  ge	  möjlighet	  till	  egna	  arbetsplatser,	  avskärmade	  utrymmen	  samt	  
tillgång	  till	  hörlurar	  om	  det	  behövs	  för	  att	  avskärma	  ljudet.	  

[Vi	  har]	  för	  många	  elever	  i	  grupperna	  och	  lokalerna,	  och	  att	  den	  gruppen	  måste	  kunna	  sitta	  
i	  lugn	  och	  ro,	  dvs	  i	  smågrupper.	  

Vid	  sidan	  av	  den	  särskilda	  anpassningen	  efter	  olika	  funktionshinder	  berörs	  möjligheten	  
till	  speciellt	  utformade	  klassrum	  och	  att	  lokalerna	  inreds	  med	  utgångspunkt	  i	  olika	  
lärstilar.	  Utöver	  situationen	  inne	  i	  lärosalarna	  tar	  en	  del	  respondenter	  också	  upp	  
internatboendet	  och	  även	  naturen	  däromkring	  som	  en	  viktig	  del	  av	  folkhögskolans	  
lärmiljö.	  Speciellt	  utemiljön	  med	  dess	  möjligheter	  till	  kontemplation,	  återhämtning	  och	  
rekreation	  lyfts	  fram	  som	  en	  tillgång.	  Men	  att	  folkhögskolorna	  ofta	  är	  idylliskt	  
lokaliserade	  på	  den	  svenska	  landsbygden	  kan	  också	  skapa	  tillgänglighetsproblem	  för	  
deltagare:	  	  

Vi	  ligger	  på	  ett	  berg	  så	  att	  ha	  en	  rörelsenedsättning	  är	  inte	  lätt.	  Även	  om	  våra	  lokaler	  är	  
anpassade	  så	  är	  inte	  vår	  kringliggande	  natur.	  

Nu	  har	  vi	  gått	  igenom	  tre	  centrala	  dimensioner	  av	  folkhögskolornas	  lärmiljö	  såsom	  den	  
är	  anpassad	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning,	  (i)	  deltagargruppernas	  storlek	  och	  
utveckling	  över	  tid	  indelad	  i	  olika	  övergripande	  funktionshinderområden,	  (ii)	  folkhög-‐
skolornas	  egna	  motiv	  och	  bevekelsegrunder	  för	  kursverksamheten,	  samt	  (iii)	  skolmiljön	  
och	  det	  professionella	  och	  tekniska	  stöd	  som	  finns	  ute	  på	  skolorna.	  Vi	  ska	  i	  resultat-‐
kapitlets	  sista	  avsnitt	  vända	  oss	  till	  den	  del	  av	  uppdraget	  som	  gick	  ut	  på	  att	  identifiera	  
och	  diskutera	  ”framgångsfaktorer	  och	  utvecklingsområden”.	  	  
	  

Framgångsfaktorer	  och	  utvecklingsområden	  	  
	  
I	  ett	  första	  steg	  kommer	  vi	  här	  att	  redovisa	  hur	  utfallet	  blir	  om	  man	  slår	  ihop	  och	  jämför	  
samtliga	  enkätsvar	  för	  att	  ge	  en	  samlad	  institutionsövergripande	  representation	  av	  
frågorna	  om	  framgångsfaktorer	  och	  utvecklingsområden.	  Därefter	  har	  vi	  valt	  att	  
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fokusera	  på	  potentiella	  skillnader	  i	  självskattningsmönster	  mellan	  de	  funktionshinder-‐
områden	  som	  i	  tidigare	  delar	  av	  kartläggningen	  visat	  sig	  vara	  volymmässigt	  störst.	  	  	  
	  
Låt	  oss	  börja	  med	  den	  generella	  institutionsövergripande	  bilden.	  Sammanställningen	  i	  
figur	  15	  visar	  att	  respondenterna	  överlag	  anser	  att	  de	  faktorer	  som	  togs	  upp	  i	  enkäten	  
har	  betydelse	  för	  deras	  arbete.	  Det	  är	  endast	  en	  faktor	  som	  mer	  än	  20	  procent	  inte	  anser	  
ha	  någon	  betydelse	  alls	  –	  internatmiljön	  –	  och	  här	  är	  det	  ändå	  mer	  än	  50	  procent	  som	  
anser	  att	  denna	  har	  betydelse	  i	  mycket	  eller	  ganska	  hög	  utsträckning.	  Detta	  ska	  givetvis	  
relateras	  till	  det	  faktum	  att	  inte	  alla	  skolor	  har	  internat,	  och	  att	  inte	  alla	  deltagare	  bor	  i	  
internaten.40	  En	  rimlig	  tolkning	  torde	  vara	  att	  internatet	  har	  betydelse	  för	  vissa	  grupper	  
och	  på	  många	  skolor,	  men	  att	  internatboende	  inte	  är	  en	  nödvändig	  framgångsfaktor	  för	  
alla	  grupper	  av	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  och	  på	  alla	  folkhögskolor.	  
	  
En	  annan	  faktor,	  som	  en	  del	  respondenter	  anser	  sakna	  betydelse	  helt,	  är	  frivillighet	  att	  
delta	  i	  studierna.	  Även	  om	  sex	  av	  sju	  respondenter	  anser	  att	  frivilligheten	  har	  betydelse	  i	  
åtminstone	  viss	  utsträckning	  är	  det	  ändå	  värt	  att	  notera	  att	  en	  av	  sju	  inte	  anser	  det.	  En	  
möjlig	  tolkning	  av	  detta	  är	  att	  frivilligheten	  anses	  så	  självklar	  att	  man	  inte	  ser	  den	  som	  
betydelsefull.	  Om	  deltagarna	  själva	  vill	  delta	  kan	  frivilligheten	  betraktas	  som	  en	  icke-‐
fråga,	  det	  vill	  säga	  som	  helt	  irrelevant.	  Ett	  av	  den	  svenska	  folkbildningens	  mest	  kända	  
ledord	  är	  att	  verksamheten	  ska	  vara	  ”fri	  och	  frivillig”.	  Det	  är	  dock	  fullt	  möjligt	  att	  vissa	  
rektorer	  och	  lärare	  på	  folkhögskolorna	  anser	  att	  framgången	  med	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättning	  inte	  alls	  beror	  på	  eller	  påverkas	  av	  att	  deltagandet	  är	  frivilligt.	  
Relateras	  detta	  svarsmönster	  till	  deras	  positiva	  attityder	  till	  ”mer	  utbyte	  med	  andra	  
samhällsinstitutioner	  (t.ex.	  Försäkringskassan,	  CSN,	  Arbetsförmedlingen)”	  (Figur	  16)	  
kan	  frivilligheten	  ytterligare	  problematiseras.	  Även	  om	  folkhögskolestudier,	  formellt	  
sett,	  alltid	  är	  frivilliga	  finns	  det	  situationer	  och	  omständigheter	  där	  deltagare	  upplever	  
sig	  mer	  eller	  mindre	  tvingade	  att	  delta.	  Det	  kan	  då	  exempelvis	  bero	  på	  att	  andra	  alter-‐
nativ	  inte	  står	  dem	  till	  buds,	  att	  de	  inte	  har	  haft	  framgång	  varken	  i	  andra	  studieformer	  
eller	  på	  arbetsmarknaden	  och	  via	  Arbetsförmedlingen	  lotsats	  till	  folkhögskolan	  i	  utbyte	  
mot	  fortsatta	  bidrag.41	  Att	  folkhögskolornas	  finansiering	  inte	  uteslutande	  kommer	  från	  
folkbildningsanslaget,	  och	  att	  skolornas	  åtar	  sig	  rehabiliterande	  och	  studiemotiverande	  
uppdrag	  från	  myndighetsaktörer	  som	  Arbetsförmedlingen	  för	  att	  dryga	  ut	  budgeten,	  
komplicerar	  dessutom	  frågan	  om	  frivillighet.42	  	  
	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
40	  2012	  fanns	  det	  107	  internat,	  det	  vill	  säga	  drygt	  en	  tredjedel	  av	  alla	  folkhögskolor	  erbjöds	  inte	  
internatboende.	  För	  mer	  om	  folkhögskola	  och	  internat,	  se	  Mustel,	  2013.	  	  
	  
41	  Se	  även	  fotnot	  8	  om	  ”Studiemotiverande	  kurser	  på	  folkhögskola”.	  	  
	  
42	  Om	  man	  ser	  närmare	  på	  vilka	  faktorer	  som	  minst	  andel	  av	  respondenterna	  anser	  bidrar	  till	  
framgång	  i	  studierna	  så	  framträder	  de	  två	  ovan	  nämnda	  också,	  tillsammans	  med	  en	  tredje	  faktor	  
–	  användandet	  av	  teknik	  i	  lärandet.	  Detta	  är	  också	  den	  faktor	  som	  minst	  andel	  anser	  bidra	  till	  
framgång	  i	  mycket	  hög	  utsträckning,	  vilket	  står	  i	  kontrast	  till	  vad	  som	  flest	  anser	  bidrar	  till	  
framgång	  i	  mycket	  hög	  utsträckning.	  
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Figur	  15.	  Framgångsfaktorer	  i	  folkhögskolestudier	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  (n=212).	  
	  
	  
När	  det	  gäller	  vilka	  faktorer	  som	  anses	  bidra	  till	  framgång	  i	  särskilt	  hög	  utsträckning	  är	  
det	  två	  sådana	  som	  är	  extra	  framträdande	  i	  vårt	  enkätmaterial.	  Pedagogik	  och	  
bemötande	  efter	  enskildas	  behov	  samt	  en	  personlig	  kontakt	  mellan	  folkhögskolans	  
personal	  och	  deltagare	  är	  de	  faktorer	  som	  framträder	  tydligast	  när	  det	  gäller	  vad	  som	  
anses	  bidra	  till	  framgång	  i	  mycket	  hög	  utsträckning.	  Det	  är	  alltså	  bemötande	  och	  
relationer	  som	  anses	  vara	  särskilt	  viktiga,	  vilket	  kan	  jämföras	  med	  att	  användandet	  av	  
teknik	  i	  lärandet	  är	  det	  som	  ligger	  i	  andra	  änden	  av	  skalan	  i	  detta	  avseende.	  Den	  tredje	  
faktorn	  som	  utöver	  de	  ovanstående	  också	  anses	  bidra	  till	  framgång	  i	  mycket	  eller	  ganska	  
hög	  utsträckning	  är	  kunskap	  om	  funktionsnedsättningar.	  
	  
Förutom	  kunskap	  om	  funktionsnedsättningar	  så	  är	  det	  också	  förhållandevis	  många	  som	  
anser	  att	  kunskap	  om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  förhållningssätt	  bidrar	  
till	  framgång	  i	  mycket	  eller	  ganska	  hög	  utsträckning.	  Kunskap	  om	  forskning	  och	  
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utveckling	  mer	  i	  allmänhet	  ligger	  lägre	  i	  detta	  avseende	  –	  men	  å	  andra	  sidan	  är	  detta	  
något	  som	  alla	  anser	  bidra	  till	  framgång	  åtminstone	  i	  viss	  utsträckning.	  
	  
De	  resterande	  fyra	  faktorerna	  ligger	  förhållandevis	  lika	  i	  svarsfördelningen,	  och	  det	  är	  
de	  som	  mer	  handlar	  om	  själva	  utbildningens	  och	  undervisningens	  utformning:	  tydliga	  
mål	  och	  uppföljning,	  deltagargruppens	  storlek,	  deltagarnas	  delaktighet	  samt	  den	  fysiska	  
tillgängligheten.	  Allt	  detta	  anses	  ha	  betydelse,	  men	  svaren	  sticker	  inte	  ut	  åt	  något	  håll	  i	  
jämförelse	  med	  övriga	  faktorer.	  

	  
	  

	  
	  
Figur	  16.	  Förändringsbehov	  för	  att	  utveckla	  och	  förbättra	  lärmiljön	  för	  folkhögskoledeltagare	  med	  
funktionsnedsättning	  (n=212).	  
	  
	  
Vad	  ser	  då	  respondenterna	  som	  viktigt	  för	  att	  kunna	  utveckla	  och	  förändra	  lärmiljön	  på	  
sin	  skola	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning?	  Detta	  är	  relaterat	  till	  de	  framgångs-‐
faktorer	  som	  diskuterats	  ovan,	  men	  det	  är	  inte	  samma	  fråga.	  Det	  som	  anses	  viktigt	  att	  
förändra	  torde	  även	  ses	  som	  viktigt	  för	  att	  bli	  framgångsrik,	  men	  det	  kan	  också	  finnas	  
sådant	  som	  är	  viktigt	  men	  där	  man	  inte	  ser	  förändringsbehov	  eftersom	  det	  redan	  
fungerar	  bra.	  Här	  kan	  vi	  dessutom	  se	  en	  större	  variation	  i	  svaren,	  speciellt	  när	  det	  gäller	  
andelarna	  som	  anser	  att	  vissa	  faktorer	  inte	  är	  viktiga.	  	  
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Det	  som	  i	  störst	  utsträckning	  anses	  mycket	  eller	  ganska	  viktigt	  att	  förändra	  i	  folkhög-‐
skolornas	  lärmiljö	  är	  vissa	  former	  av	  kunskap.	  Till	  det	  som	  är	  högst	  prioriterat	  i	  
folkhögskolepersonalens	  svar	  hör	  ”kunskap	  om	  funktionsnedsättningar”	  och	  ”kunskap	  
om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  förhållningssätt”.	  Dessutom	  ligger	  kunskap	  
om	  forskning	  och	  utvecklingsarbete	  relativt	  sett	  högre	  upp	  i	  jämförelsen	  när	  det	  gäller	  
förändringsbehov	  än	  när	  det	  gällde	  framgångsfaktorer.	  Sammantaget	  pekar	  detta	  mot	  
att	  folkhögskolorna	  har	  ett	  stort	  kompetensutvecklingsbehov	  vad	  beträffar	  funktions-‐
hinder	  och	  specialpedagogik.43	  	  
	  
Användandet	  av	  teknik	  i	  lärandet	  hamnar	  högt	  när	  det	  gäller	  uttryckta	  förändrings-‐
behov,	  trots	  att	  detta	  är	  något	  som	  låg	  relativt	  lågt	  i	  jämförelsen	  när	  det	  handlade	  om	  
framgångsfaktorer.	  Detta	  verkar	  alltså	  vara	  viktigt	  för	  framgång,	  om	  än	  inte	  lika	  viktigt	  
som	  ett	  antal	  andra	  faktorer,	  och	  framför	  allt	  är	  det	  något	  där	  man	  ser	  utvecklings-‐
möjligheter.	  
	  
Pedagogik	  och	  bemötande	  efter	  enskildas	  behov	  ligger	  däremot	  lägre	  när	  det	  gäller	  
förändringsbehov,	  om	  man	  jämför	  med	  att	  det	  var	  den	  faktor	  som	  ansågs	  vara	  allra	  
viktigast	  för	  framgång.	  Ännu	  mer	  tydligt	  blir	  detta	  mönster	  när	  det	  handlar	  om	  personlig	  
kontakt	  mellan	  personal	  och	  deltagare,	  något	  som	  framträdde	  som	  en	  mycket	  viktig	  
framgångsfaktor	  men	  där	  folkhögskolepersonalen	  inte	  verkar	  se	  lika	  stort	  förändrings-‐
behov.	  Här	  verkar	  det	  med	  andra	  ord	  handla	  om	  faktorer	  som	  är	  viktiga,	  men	  där	  det	  
också	  fungerar	  relativt	  bra.	  
	  
Internatmiljön	  och	  frivilligheten	  är	  sådant	  som	  hamnar	  lågt	  i	  sammanställningen	  både	  
när	  det	  gäller	  framgångsfaktorer	  och	  förändringsbehov,	  vilket	  är	  rimligt	  –	  om	  de	  inte	  är	  
så	  viktiga	  för	  framgång	  borde	  de	  inte	  heller	  vara	  så	  viktiga	  att	  förändra.	  När	  det	  gäller	  
deltagargruppens	  storlek	  ser	  man	  däremot	  inte	  så	  stora	  förändringsbehov,	  även	  om	  det	  
är	  en	  förhållandevis	  viktig	  framgångsfaktor,	  vilket	  tyder	  på	  att	  man	  anser	  att	  grupperna	  
är	  lagom	  stora	  i	  nuläget.	  Ytterligare	  en	  faktor	  där	  förändringsbehoven	  verkar	  vara	  
mindre	  än	  betydelsen	  för	  framgång	  är	  den	  fysiska	  tillgängligheten.	  
	  
Ett	  område	  som	  inte	  behandlades	  i	  frågan	  om	  framgångsfaktorer	  men	  som	  tas	  upp	  när	  
det	  gäller	  förändringsbehov	  är	  ”utbyte”.	  Tre	  olika	  former	  av	  utbyte	  fanns	  med	  i	  frågan	  
om	  behov	  av	  förändring	  för	  att	  utveckla	  och	  förbättra	  lärmiljön,	  och	  alla	  tre	  formerna	  
finns	  i	  mellanskiktet	  när	  det	  gäller	  jämförelsen	  mellan	  vad	  respondenterna	  anser	  om	  
olika	  slags	  förändringsbehov.	  Viktigast	  av	  dessa	  anses	  vara	  förändring	  vad	  gäller	  utbyte	  
med	  andra	  samhällsinstitutioner,	  därefter	  utbyte	  mellan	  olika	  folkhögskolor	  och	  
slutligen	  utbyte	  mellan	  olika	  kurser	  på	  folkhögskolan.	  Även	  här	  finns	  utrymme	  för	  
dubbla	  tolkningar:	  å	  ena	  sidan	  kan	  man	  se	  detta	  som	  uttryck	  för	  att	  man	  på	  folkhög-‐
skolorna	  är	  öppna	  för	  utveckling	  genom	  utbyte	  med	  omvärlden	  i	  form	  av	  andra	  
institutioner	  och	  andra	  skolor	  snarare	  än	  mellan	  kurser	  på	  den	  egna	  skolan,	  och	  å	  andra	  
sidan	  kan	  man	  tänka	  sig	  att	  utbytet	  internt	  på	  skolan	  redan	  fungerar	  bra	  och	  att	  det	  inte	  
finns	  så	  tydliga	  förbättringsbehov	  där,	  medan	  det	  finns	  större	  behov	  av	  och	  potential	  i	  
att	  utveckla	  utbytet	  externt.	  Det	  är	  också	  naturligt	  att	  behovet	  av	  utbyte	  och	  koordine-‐
ring	  med	  externa	  myndigheter	  och	  landsting	  blir	  större,	  ju	  mer	  av	  folkhögskolornas	  
verksamhet	  som	  bekostas	  av	  dessa	  aktörer.	  	  	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
43	  Detta	  resultat	  bekräftar	  och	  fördjupar	  vad	  Andersson	  m.fl.,	  2013,	  rapporterar	  om	  i	  en	  annan	  
kartläggning	  om	  folkhögskolan	  och	  dess	  personal,	  nämligen	  det	  stora	  behovet	  av	  kompetens-‐
utveckling	  vad	  beträffar	  deltagare	  i	  behov	  av	  särskilt	  stöd.	  	  
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Jämförelse	  mellan	  funktionshinderområden	  
	  
Studiens	  uppläggning	  gav	  inte	  utrymme	  att	  ställa	  frågor	  om	  framgångsfaktorer	  och	  
utvecklingsområden	  specifikt	  för	  varje	  enskilt	  funktionshinderområde.	  För	  att	  ändå	  
kunna	  göra	  någon	  jämförelse	  mellan	  hur	  självskattningsmönstren	  kan	  tänkas	  skilja	  sig	  
åt	  beroende	  på	  vilket	  funktionshinderområde	  som	  avses,	  har	  vi	  här	  valt	  att	  titta	  närmare	  
på	  de	  tre	  största,	  och	  volymmässigt	  dominerande,	  funktionshinderområdena.44	  De	  
grupper	  som	  bildar	  utgångspunkt	  för	  denna	  jämförelse	  blir	  då	  de	  med	  neuro-‐
psykiatriska	  funktionsnedsättningar	  (N),	  dyslexi/läs-‐	  och	  skrivsvårigheter	  (D)	  samt	  
psykiska	  funktionsnedsättningar	  (P).	  För	  att	  få	  till	  stånd	  en	  rimlig	  jämförelse	  har	  vi	  valt	  
ut	  svar	  där	  respondenter	  uppgett	  att	  respektive	  grupp	  är	  störst	  hos	  dem.	  Denna	  urvals-‐
princip	  skapar	  visserligen	  tre	  svarsgrupper	  av	  olika	  storlek	  –	  neuropsykiatriska	  
funktionsnedsättningar	  (N)	  med	  95	  svar,	  dyslexi/läs-‐	  och	  skrivsvårigheter	  (D)	  med	  42	  
och	  psykiska	  funktionsnedsättningar	  (P)	  med	  32	  –	  men	  bildar	  samtidigt	  tillräckligt	  stora	  
grupper	  för	  att	  göra	  en	  jämförelse	  meningsfull.	  Det	  bör	  dock	  framhållas	  att	  de	  tre	  
kategorier	  av	  respondenter	  som	  därmed	  får	  representera	  de	  tre	  funktionshinder	  
områdena	  ändå	  omfattar	  så	  pass	  få	  individer	  att	  några	  långtgående	  generaliseringar	  inte	  
går	  att	  göra.45	  
	  
	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
44	  Det	  vill	  säga	  de	  områden	  som	  visade	  sig	  vara	  volymmässigt	  störst	  på	  de	  långa	  kurserna	  enligt	  
SCB:s	  statistik	  och	  som	  flest	  respondenter	  har	  angett	  vara	  störst	  inom	  respektive	  verksamhet/	  
skola.	  
	  
45	  Givetvis	  rör	  det	  sig	  inte	  om	  någon	  absolut	  jämförelse	  mellan	  dessa	  tre	  grupper,	  eftersom	  även	  
flera	  av	  de	  övriga	  funktionshindergrupperna	  förekommer	  på	  de	  flesta	  skolor.	  Tillvägagångs-‐
sättet	  ger	  ändå	  en	  indikation	  på	  om	  det	  finns	  några	  skillnader	  i	  vad	  man	  ser	  som	  framgångs-‐
faktorer	  och	  utvecklingsområden	  beroende	  på	  vilka	  slags	  funktionsnedsättningar	  som	  är	  
vanligast	  i	  sammanhanget.	  
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Figur	  17.	  Jämförande	  analys	  av	  självskattade	  påverkansfaktorer	  inom	  tre	  stora	  deltagargrupper:	  N	  =	  
Neuropsykiatrisk	  nedsättning	  (n=95);	  D	  =	  Dyslexi	  (n=42);	  P	  =	  Psykisk	  nedsättning	  (n=32).	  	  
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I	  vilken	  mån	  anser	  du	  att	  följande	  faktorer	  bidrar	  till	  att	  
folkhögskolestudierna	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  blir	  

framgångsrika?	  

I	  mycket	  hög	  utsträckning	   I	  ganska	  hög	  utsträckning	   	  I	  viss	  utsträckning	   Inte	  alls	  
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Vi	  kan	  se	  att	  skillnaderna	  mellan	  vad	  som	  anses	  vara	  framgångsfaktorer	  i	  de	  tre	  
grupperna	  är	  relativt	  små	  (Figur	  17).	  Några	  faktorer	  kan	  dock	  lyftas	  fram.	  De	  mest	  
tydliga	  skillnaderna	  är	  att	  det	  är	  färre	  i	  dyslexigruppen	  som	  betonar	  betydelsen	  av	  
deltagargruppens	  storlek	  samt	  av	  kunskap	  om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  
förhållningssätt.	  Skillnaden	  när	  det	  gäller	  hur	  man	  ser	  på	  gruppens	  storlek	  är	  rimlig,	  i	  
den	  meningen	  att	  dyslexi	  är	  en	  mer	  specifik	  problematik	  som	  kan	  hanteras	  genom	  
individuella	  åtgärder	  och	  stöd.	  De	  övriga	  två	  grupperna	  kan	  däremot	  innebära	  problem	  
som	  framträder	  i	  och	  påverkar	  det	  sociala	  samspelet	  med	  övriga	  deltagare	  och	  lärare,	  
och	  större	  grupper	  betyder	  också	  per	  definition	  flera	  relationer	  och	  därmed	  potentiellt	  
fler	  utmaningar	  att	  hantera.	  Att	  ett	  specialpedagogiskt	  förhållningssätt	  skulle	  vara	  
mindre	  betydelsefullt	  i	  förhållande	  till	  dyslexi	  är	  svårare	  att	  tolka,	  men	  det	  kan	  
eventuellt	  handla	  om	  att	  de	  pedagogiska	  utmaningarna	  blir	  större	  när	  funktions-‐
nedsättningen	  är	  mindre	  specifik.	  
	  
Det	  finns	  ytterligare	  två	  faktorer	  med	  liknande	  men	  mindre	  tydliga	  skillnader.	  
Kunskaper	  om	  forskning	  och	  utvecklingsarbete	  framstår	  av	  någon	  anledning	  som	  
mindre	  betydelsefullt	  i	  dyslexigruppen.	  Möjligtvis	  kan	  det	  handla	  om	  ett	  liknande	  
förhållande	  som	  det	  som	  diskuterades	  när	  det	  gäller	  specialpedagogisk	  kunskap	  –	  att	  
det	  finns	  ett	  bredare	  kunskapsbehov	  i	  relation	  till	  de	  mindre	  specifika	  grupperna.	  Den	  
andra	  faktorn	  med	  en	  liknande	  skillnad	  är	  den	  fysiska	  tillgängligheten,	  men	  här	  är	  det	  
endast	  andelen	  som	  ser	  den	  som	  mycket	  betydelsefull	  som	  är	  mindre	  inom	  dyslexi-‐
gruppen.	  En	  möjlig	  tolkning	  av	  skillnaden	  är	  att	  denna	  faktor	  motsvarar	  det	  som	  
diskuterats	  ovan	  kring	  relationen	  mellan	  funktionsnedsättning	  och	  socialt	  samspel,	  där	  
den	  fysiska	  tillgängligheten	  och	  den	  fysiska	  miljön	  ger	  sammanhang	  till	  de	  sociala	  
relationerna	  på	  ett	  annat	  sätt	  än	  till	  läs-‐	  och	  skrivsvårigheter.	  
	  
Därutöver	  tyder	  resultaten	  på	  att	  internatmiljön	  är	  något	  viktigare	  för	  deltagare	  med	  
neuropsykiatriska	  funktionsnedsättningar.	  Här	  finns	  en	  koppling	  till	  resonemanget	  
kring	  den	  fysiska	  miljön,	  som	  kan	  vara	  relevant	  även	  i	  detta	  fall.	  Slutligen	  verkar	  
betydelsen	  av	  frivilligheten	  att	  delta	  vara	  något	  som	  framträder	  något	  tydligare	  i	  
relation	  till	  psykiska	  funktionsnedsättningar.	  
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Figur	  18.	  Jämförande	  analys	  av	  självskattade	  utvecklingsområden	  inom	  tre	  stora	  deltagargrupper:	  N	  =	  
Neuropsykiatrisk	  nedsättning	  (n=95),	  D	  =	  Dyslexi	  (n=42);	  P	  =	  Psykisk	  nedsättning	  (n=32).	  	  	  	  
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Vad	  behöver	  förändras	  för	  att	  ytterligare	  utveckla/förbättra	  lärmiljön	  
för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  din	  folkhögskola?	  

Mycket	  viktigt	   Ganska	  viktigt	   Lite	  viktigt	   Inte	  alls	  viktigt	  
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När	  det	  gäller	  utvecklingsmöjligheter	  finns	  det	  också	  vissa	  skillnader,	  även	  om	  de	  inte	  är	  
lika	  tydliga	  som	  de	  mest	  framträdande	  skillnaderna	  vad	  gäller	  framgångsfaktorer	  (Figur	  
18).	  Den	  mest	  tydliga	  skillnaden	  som	  bör	  framhållas,	  är	  dock	  att	  internatmiljön	  även	  här	  
framträder	  som	  viktigast	  i	  relation	  till	  neuropsykiatriska	  funktionsnedsättningar	  –	  det	  
verkar	  här	  alltså	  vara	  både	  en	  framgångsfaktor	  och	  ett	  utvecklingsområde.	  En	  annan	  
likhet	  med	  framgångsfaktorerna	  är	  att	  deltagargruppernas	  storlek	  framträder	  som	  ett	  
mindre	  viktigt	  utvecklingsområde	  i	  relation	  till	  dyslexigruppen	  jämfört	  med	  de	  två	  
andra	  grupperna,	  där	  justeringar	  av	  gruppstorleken	  verkar	  ha	  störst	  potential	  i	  relation	  
till	  de	  neuropsykiatriska	  funktionsnedsättningarna.	  
	  
Det	  finns	  ytterligare	  några	  områden	  som	  verkar	  ha	  större	  utvecklingspotential	  i	  relation	  
till	  deltagare	  med	  neuropsykiatriska	  funktionsnedsättningar.	  Det	  handlar	  främst	  om	  
pedagogik	  och	  bemötande	  utifrån	  enskilda	  behov,	  samt	  om	  möjligheten	  med	  utbyte	  med	  
andra	  samhällsinstitutioner.	  Dessutom	  framträder	  kunskap	  om	  funktionsnedsättningar	  
samt	  kunskap	  om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  perspektiv	  som	  viktigare	  i	  
relation	  till	  denna	  grupp,	  men	  där	  framträder	  den	  framför	  allt	  när	  det	  gäller	  hur	  stor	  
andel	  som	  sett	  dessa	  faktorer	  som	  mycket	  viktiga.	  	  
	  
Ytterligare	  en	  skillnad	  kan	  framhållas,	  nämligen	  att	  förändringar	  beträffande	  tydliga	  mål	  
och	  uppföljning	  verkar	  vara	  mindre	  viktiga	  i	  relation	  till	  psykiska	  funktionsnedsätt-‐
ningar	  än	  för	  de	  andra	  grupperna.	  Alla	  dessa	  skillnader	  mellan	  svar	  i	  relation	  till	  de	  olika	  
grupperna	  vad	  gäller	  framgångsfaktorer	  och	  utvecklingsmöjligheter	  ska	  dock	  betraktas	  i	  
relation	  till	  det	  som	  har	  framhållits	  ovan	  om	  begränsningar	  i	  materialet	  när	  det	  gäller	  
vilka	  jämförelser	  som	  kunnat	  göras.	  Resultaten	  kan	  inte	  generaliseras	  till	  dessa	  grupper	  
i	  stort	  i	  någon	  statistiskt	  säkerställd	  mening.	  Men	  tillvägagångssättet	  har	  synliggjort	  
mönster	  som	  kan	  ligga	  till	  grund	  för	  fortsatta	  reflektioner	  om	  vilka	  utvecklings-‐
möjligheter	  som	  folkhögskolorna	  står	  inför	  och	  på	  vilka	  områden	  de	  redan	  har	  god	  
kompetens.	  	  
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Sammanfattande	  slutsatser	  
I	  denna	  kartläggning	  har	  vi	  diskuterat	  olika	  dimensioner	  av	  folkhögskolornas	  lärmiljö	  
och	  hur	  denna	  är	  anpassad	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar.	  I	  vår	  fram-‐
ställning	  har	  pedagogiska,	  fysiska	  och	  sociala	  aspekter	  på	  lärmiljön	  avhandlats.	  Den	  
fysiska	  lärmiljön	  i	  termer	  av	  lokaler,	  omgivning,	  internat,	  teknik	  etc.	  har	  inte	  riktigt	  lyfts	  
fram	  i	  enkätsvaren	  i	  samma	  grad	  som	  de	  övriga	  dimensionerna.	  De	  fysiska	  och	  
materiella	  delarna	  av	  folkhögskolornas	  lärmiljö	  kan	  dock	  betraktas	  som	  en	  viktig	  
grundförutsättning,	  vilken	  har	  varierande	  betydelse	  beroende	  på	  behov	  och	  som	  därtill	  
generellt	  sett	  är	  lätt	  att	  ta	  för	  given.	  De	  ekonomiska	  villkoren	  är	  givetvis	  en	  grund-‐
förutsättning	  som	  ger	  ramarna	  för	  vad	  som	  är	  möjligt	  när	  det	  gäller	  pedagogik,	  
personaltäthet,	  gruppstorlek	  och	  så	  vidare.	  På	  ett	  liknande	  sätt	  kan	  man	  se	  den	  fysiska	  
miljön	  i	  form	  av	  anpassade	  lokaler	  och	  tekniska	  hjälpmedel	  som	  en	  förutsättning	  för	  den	  
sociala	  lärmiljön	  som	  rapporten	  uppehåller	  sig	  vid	  i	  större	  utsträckning.	  
	  
Det	  är	  svårt	  att	  skilja	  ut	  de	  specialpedagogiska	  elementen	  från	  folkhögskolans	  allmänna	  
kursverksamhet,	  i	  varje	  fall	  när	  det	  gäller	  den	  undervisning	  som	  sker	  inom	  de	  inte-‐
grerade	  delarna.	  I	  denna	  del	  av	  folkhögskolan	  är	  undervisningen	  ofta	  informerad	  av	  ett	  
inkluderande	  och	  kompensatoriskt	  tänkande	  utan	  att	  lärarna	  har	  formell	  special-‐
pedagogisk	  behörighet	  i	  särskilt	  hög	  utsträckning.	  Vi	  har	  i	  kartläggningen	  konstaterat	  att	  
folkhögskolornas	  institutionella	  anpassningsförmåga	  finns	  på	  flera	  olika	  nivåer	  i	  
verksamheten;	  på	  organisatorisk	  nivå,	  gruppnivå	  och,	  till	  sist,	  individnivån.	  Överlag	  har	  
folkhögskolornas	  personal,	  rektorer	  och	  lärare,	  en	  förhållandevis	  stor	  samsyn	  om	  hur	  
verksamheten	  är	  anpassad	  till	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar,	  men	  det	  finns	  
även	  en	  variation	  mellan	  folkhögskolor	  och	  mellan	  de	  olika	  kurserna.	  	  
	  

Utbildningslandskapets	  sista	  utpost	  
	  
Att	  folkhögskolornas	  kursverksamheter,	  deltagargrupper	  och	  pedagogiska	  funktion	  i	  
utbildningssystemet	  kontinuerligt	  är	  stadda	  i	  förändring	  är	  redan	  välkänt	  bland	  dem	  
som	  studerat	  dessa	  institutioner.	  Från	  att	  i	  begynnelsen	  primärt	  varit	  skolor	  för	  bönder	  
öppnades	  folkhögskolorna	  gradvis	  upp	  för	  andra	  deltagargrupper,	  något	  som	  skedde	  i	  
samklang	  med	  samhällets	  modernisering;	  övergången	  från	  jordbrukssamhälle	  till	  
industrisamhälle	  och	  vidare	  in	  i	  våra	  dagar.	  46	  Hur	  den	  sociala	  sammansättningen	  på	  
folkhögskolorna	  förändrats	  över	  tid	  hänger	  även	  samman	  med	  hur	  pass	  väl	  grundskolan	  
och	  gymnasieskolan	  lyckas	  med	  sina	  uppdrag.47	  	  
	  
Ett	  sätt	  att	  tolka	  våra	  empiriska	  resultat	  om	  en	  ökad	  andel	  deltagare	  med	  funktions-‐
nedsättning	  i	  folkhögskolornas	  allmänna	  kurser	  är	  att	  betrakta	  denna	  ökning	  som	  en	  
konsekvens	  av	  att	  det	  formella	  skolsystemet	  i	  allt	  större	  utsträckning	  misslyckats	  med	  
just	  dessa	  grupper.	  Detta	  kan	  i	  sin	  tur	  tänkas	  bero	  på	  brister	  vad	  gäller	  resurser	  och/	  
eller	  specialpedagogisk	  kompetens,	  men	  förmodligen	  även	  på	  att	  kraven	  som	  ställs	  för	  
att	  bli	  godkänd	  har	  höjts	  med	  de	  nya	  betygssystem	  som	  introducerats.	  Då	  det	  reguljära	  
utbildningssystemet	  verkar	  ha	  blivit	  allt	  sämre	  på	  att	  utrusta	  elever	  i	  behov	  av	  särskilt	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
46	  Se	  t.ex.	  Larsson,	  2013.	  
47	  För	  en	  samtida	  analys	  av	  folkhögskolornas	  plats	  i	  det	  svenska	  utbildningslandskapet,	  se	  
Nylander,	  2014.	  	  
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stöd	  med	  de	  kunskaper	  och	  färdigheter	  som	  krävs,	  är	  det	  naturligt	  om	  behoven	  av	  att	  
efterföljande	  utbildningsalternativ	  ska	  kunna	  hantera	  detta	  ökar.	  Utifrån	  en	  
folkhögskolehorisont	  kan	  det	  tyckas	  märkligt	  att	  de	  senaste	  årens	  skoldebatt	  i	  så	  hög	  
grad	  kommit	  att	  fokusera	  på	  barn-‐	  och	  ungdomsskolornas	  dysfunktionalitet,	  utan	  att	  
folkhögskolornas	  roll	  som	  en	  av	  utbildningslandskapets	  allra	  sista	  utposter	  
uppmärksammats	  mer.48	  Då	  folkhögskolornas	  allmänna	  kurser	  främst	  vänder	  sig	  till	  de	  
deltagare	  som	  helt	  eller	  delvis	  saknar	  gymnasieutbildning	  ändras	  ramvillkoren	  för	  
folkhögskolorna	  i	  ett	  läge	  där	  grund-‐	  och	  gymnasieskolorna	  misslyckas	  med	  sina	  
uppdrag,	  och	  alltfler	  deltagare	  med	  olika	  diagnoser	  eller	  svåra	  former	  av	  psykisk	  ohälsa	  
kommer	  till	  folkhögskolan.	  De	  allmänna	  och	  korta	  kurserna	  verkar	  i	  allt	  högre	  grad	  ha	  
blivit	  just	  en	  sista	  utpost	  för	  att	  möta	  de	  grupper	  som	  inte	  fått	  sina	  studiebehov	  
tillgodosedda	  i	  andra	  utbildningsformer.	  Den	  kompensatoriska	  roll	  som	  folkhögskolorna	  
länge	  haft	  i	  utbildningssystemet,	  verkar	  i	  detta	  avseende	  bli	  allt	  mer	  rehabiliterande	  till	  
sin	  karaktär.	  	  
	  
En	  annan,	  kanhända	  mer	  cynisk,	  tolkning	  av	  ökningen	  av	  andelen	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättningar	  skulle	  kunna	  vara	  att	  folkhögskolorna,	  mot	  sin	  vilja,	  alltmer	  
blivit	  förvaringsplatser	  för	  individer	  som	  saknar	  andra	  valmöjligheter	  i	  livet	  och	  som	  
står	  mycket	  långt	  ifrån	  arbetsmarknaden.	  I	  det	  riktigt	  långa	  perspektivet	  har	  förstås	  den	  
generella	  utbildningsexpansionen	  under	  1900-‐talet,	  där	  nioårig	  grundskola,	  gymnasie-‐	  
och	  högskoleutbildningar	  alltmer	  blivit	  allmängods,	  radikalt	  ändrat	  folkhögskolornas	  
samhällsuppgift.	  Under	  perioder	  av	  hög	  arbetslöshet	  och	  svagare	  ekonomisk	  konjunktur	  
riktas	  emellanåt	  politiska	  reformer	  mot	  ungdomsgrupper	  som	  anses	  stå	  särskilt	  långt	  
från	  arbetsmarknaden.	  Är	  man	  kritisk	  till	  den	  utveckling	  vi	  skildrat	  här	  skulle	  man	  
kunna	  fråga	  sig	  om	  folkhögskolestudierna	  verkligen	  ska	  inriktas	  mot	  dem	  som	  haft	  det	  
allra	  besvärligast	  i	  andra	  skolformer?	  Är	  folkhögskolornas	  naturliga	  målgrupp	  ett	  
kunskapsproletariat?	  Varför	  ska	  folkhögskolorna	  fungera	  som	  jourhavande	  utbildnings-‐
institution?	  49	  
	  

Olika	  tillsammans	  	  
	  
Tittar	  vi	  närmare	  på	  folkhögskolornas	  arbete	  med	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  
såsom	  det	  framträder	  i	  den	  här	  rapporten,	  ser	  vi	  att	  folkhögskolorna	  lyckas	  attrahera	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
	  
48	  Frågor	  som	  behandlats	  i	  den	  senaste	  tidens	  skoldebatter	  har	  fokuserat	  på	  fallande	  kunskaps-‐
resultat	  i	  internationella	  jämförelser,	  varpå	  en	  rad	  reformer	  riktat	  in	  sig	  på	  förändringar	  i	  det	  
formella	  skolsystemet,	  till	  exempel	  genom	  lärarlegitimation,	  högre	  lärarlöner	  och	  större	  fokus	  
på	  ämnesdidaktisk	  fördjupning.	  Vid	  sidan	  av	  folkhögskolorna	  är	  Komvux	  en	  annan	  utbildnings-‐
institution	  som	  tycks	  fylla	  en	  liknande	  funktion,	  se	  t.ex.	  Rubensson,	  1975;	  Sandberg	  &	  Fejes,	  
kommande.	  	  	  	  	  
	  
49	  Mot	  denna	  mer	  cyniska	  tolkning	  kan	  anföras	  att	  folkhögskolorna	  redan	  under	  1960-‐	  och	  70-‐
talen	  arbetade	  ”uppsökande”	  i	  syfte	  att	  attrahera	  grupper	  med	  funktionsnedsättningar	  och	  
särskilt	  låga	  utbildningsmeriter.	  Exempelvis	  erbjöd	  en	  del	  folkhögskolor	  under	  denna	  tid	  
kursverksamhet	  på	  vårdinrättningar,	  kliniker	  och	  så	  vidare,	  se	  SOU	  1976:16,	  s.	  240f.	  Även	  i	  
Jonsson	  och	  Gählers,	  1995,	  rekryteringsstudie	  över	  folkhögskolorna	  framgår	  att	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättningar	  varit	  överrepresenterade	  i	  skolformen	  tidigare	  än	  Kunskapslyftet,	  i	  
deras	  fall	  vid	  mitten	  av	  1990-‐talet.	  
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delvis	  olika	  deltagargrupper	  inom	  det	  långa	  respektive	  det	  korta	  kursutbudet.	  Inom	  de	  
korta	  kurserna	  är	  det	  vanligare	  med	  deltagare	  med	  medicinska	  och	  kliniska	  funktions-‐
nedsättningar	  medan	  de	  längre	  kurserna	  främst	  används	  av	  deltagargrupper	  inom	  
funktionshinderområden	  som	  har	  neuropsykiatrisk	  och	  psykisk	  problematik.	  	  
	  
Inom	  den	  längre	  kursverksamheten	  framträder	  en	  viss	  skillnad	  mellan	  allmän	  och	  
särskild	  kurs,	  där	  det	  främst	  är	  på	  de	  allmänna	  kurserna	  som	  vi	  kan	  se	  en	  ökad	  
rekrytering	  av	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning.	  Denna	  ökningstakt	  är	  dock	  
anmärkningsvärt	  rask.	  Våren	  1997	  var	  det	  var	  femte	  deltagare	  inom	  de	  allmänna	  
kurserna	  som	  räknades	  in	  i	  något	  av	  de	  funktionshinderområden	  som	  SCB	  listar,	  och	  15	  
år	  senare	  var	  det	  var	  tredje.	  Uppgången	  mellan	  åren	  1997	  och	  2005,	  vilken	  tycks	  inträffa	  
simultant	  och	  i	  ungefär	  lika	  stor	  omfattning	  på	  både	  allmän	  och	  särskild	  kurs,	  kan	  
förmodligen	  sammankopplas	  med	  den	  utbildningsreform	  som	  kallades	  Kunskapslyftet.	  
50	  Då	  denna	  reform	  pågår	  fram	  till	  år	  2005	  tycks	  den	  åtminstone	  sammanfalla	  mycket	  
väl	  i	  tid	  med	  de	  stora	  volymökningar	  som	  vi	  identifierat	  på	  de	  längre	  kurserna.	  Både	  på	  
allmänna	  och	  särskilda	  kurser	  går	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  upp	  
kraftigt	  från	  1997	  och	  fram	  till	  år	  2005.	  Eftersom	  Kunskapslyftet	  främst	  riktade	  in	  sig	  på	  
att	  ge	  utbildningsmöjligheter	  till	  arbetslösa	  vuxna	  som	  saknade	  treårig	  
gymnasieutbildning,	  är	  det	  rimligt	  att	  tänka	  sig	  att	  volymökningen	  koncentreras	  till	  den	  
gruppen.	  När	  sedan	  Kunskapslyftet	  upphör	  och	  den	  ”Särskilda	  utbildningssatsningen”	  
försvinner	  ur	  den	  officiella	  statistiken	  sjunker	  också	  antalet	  deltagare	  inom	  flera	  av	  de	  
undersökta	  funktionshinderområdena.	  	  
	  
Att	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  fortsätter	  att	  stiga	  på	  allmän	  kurs	  efter	  
denna	  vuxenutbildningsreform	  (2006-‐)	  tycks	  ha	  att	  göra	  med	  de	  stora	  ökningar	  i	  antal	  
deltagare	  som	  tillkommit	  inom	  det	  neuropsykiatriska	  funktionshinderområdet,	  där	  
diagnoser	  som	  ADHD	  och	  autismspektrumtillstånd	  blivit	  mycket	  mer	  utbredda	  under	  
tidsperioden.	  Denna	  volymökning	  kan,	  åtminstone	  till	  dels,	  bero	  på	  att	  det	  under	  
perioden	  görs	  mer	  systematiska	  kartläggningar	  av	  dessa	  funktionsnedsättningar	  inom	  
grund-‐	  och	  gymnasieskolorna.51	  Men	  man	  kan	  också	  spekulera	  i	  om	  nedgången	  i	  antalet	  
deltagare	  med	  psykiska	  nedsättningar	  och	  den	  simultana	  uppgången	  för	  neuro-‐
psykiatriska	  nedsättningar	  har	  mer	  med	  beteckningsförändringar	  och	  rådande	  klassifi-‐
ceringskonventioner	  att	  göra	  än	  med	  att	  det	  skulle	  ha	  skett	  distinkta	  förändringar	  i	  
rekryteringsunderlaget	  på	  så	  kort	  tid.52	  En	  sista	  aspekt	  som	  bör	  nämnas	  i	  samband	  med	  
förändringarna	  som	  framträtt	  i	  volymdiagrammen	  är	  att	  statsbidraget	  och	  stöd-‐
resurserna	  som	  fördelats	  för	  de	  olika	  grupperna	  kan	  ha	  genomgått	  viktiga	  förändringar	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
50	  För	  mer	  om	  Kunskapslyftet	  se,	  Larsson	  &	  Olsson	  (red),	  2006.	  
	  
51	  På	  1900-‐talet	  införs	  prov	  på	  svenska	  grund-‐	  och	  gymnasieskolor	  där	  diagnoser	  såsom	  DAMP,	  
Aspberger	  och	  NPF	  ingår,	  något	  som	  kan	  tänkas	  ha	  ökat	  mängden	  individer	  inom	  dessa	  
kategorier	  generellt.	  	  
	  
52	  Vi	  menar	  att	  dessa	  resultat	  visar	  att	  diagnoser	  och	  funktionsnedsättningar	  är	  formade	  av	  sin	  
samtid	  eftersom	  de	  genomgår	  så	  stora	  förändringar	  i	  nominell-‐	  och	  distribution	  över	  tid.	  
Upptäckten	  och	  volymökningen	  av	  ”ADHD-‐diagnoser”	  är	  också	  ett	  synnerligen	  omdebatterat	  
ämne	  där	  samhällsvetare	  och	  medicinare	  ibland	  har	  dragit	  olika	  slutsatser.	  Se	  t.ex.	  Kärfve,	  2000,	  
Gillberg	  &	  Peeters,	  2002	  samt	  Svenaeus,	  2013.	  
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över	  tid.	  För	  att	  få	  veta	  mer	  om	  denna	  fråga	  skulle	  man	  behöva	  undersöka	  skolornas	  
inrapporterings-‐	  och	  redovisningspraxis	  mer	  i	  detalj.53	  	  
	  
Vidare	  visar	  vi	  i	  rapporten	  hur	  de	  korta	  och	  särskilda	  kurserna	  på	  folkhögskola	  har	  
delvis	  olika	  målgrupper.	  Inom	  vissa	  av	  dessa	  särskilda	  kurser	  finns	  inriktningar	  specifikt	  
anpassade	  för	  grupper	  med	  olika	  funktionsnedsättningar,	  vilka	  i	  realiteten	  ofta	  är	  på	  en	  
mer	  grundläggande	  nivå	  än	  de	  allmänna	  kurserna.	  För	  det	  mesta	  utgörs	  dock	  det	  
särskilda	  kursutbudet	  av	  eftergymnasiala	  utbildningar	  för	  de	  som	  slutfört	  en	  komplett	  
gymnasieutbildning.54	  Men	  också	  i	  det	  senare	  fallet	  attraherar	  folkhögskolorna	  
deltagare	  med	  funktionsnedsättningar,	  deltagare	  som	  i	  dessa	  fall	  ofta	  klarat	  
gymnasieskolan,	  ibland	  utomordentligt	  bra.	  För	  denna	  grupp	  tenderar	  
folkhögskolestudierna	  att	  få	  helt	  andra	  syften,	  såsom	  att	  lära	  sig	  ett	  konstnärligt	  uttryck	  
eller	  förbereda	  sig	  för	  avancerade	  högskolestudier	  i	  musik,	  teater,	  konst,	  osv.	  
Sammantaget	  är	  rekryteringsbasen	  en	  central	  del	  av	  folkhögskolornas	  lärmiljöer,	  då	  
miljöerna	  till	  stor	  del	  präglas	  av	  den	  sociala	  sammansättningen	  och	  de	  förkunskaper	  
som	  distinkta	  deltagargrupper	  tar	  med	  sig	  till	  skolkontexterna.	  	  
	  	  	  

En	  funktionell	  behovsanpassning	  
	  
I	  enkätdelen	  av	  denna	  kartläggning	  visar	  vi	  att	  anpassningen	  av	  lärmiljöerna	  och	  deras	  
tillgänglighet	  i	  relation	  till	  funktionsnedsättningar	  tycks	  samspela	  med	  hur	  stor	  andel	  av	  
skolorna	  som	  överhuvudtaget	  har	  deltagare	  med	  sådana	  funktionsnedsättningar.	  I	  
denna	  mening	  tycks	  folkhögskolornas	  lärmiljöer	  vara	  funktionellt	  utformade	  för	  de	  
största	  funktionshinderområdena	  som	  vi	  undersökt,	  såsom	  psykisk	  och	  neuro-‐
psykiatrisk	  funktionsnedsättning	  eller	  dyslexi	  och	  dyskalkyli.	  På	  ett	  övergripande	  
institutionellt	  plan	  kan	  man	  tycka	  att	  det	  är	  rimligt	  att	  inte	  alla	  folkhögskolor	  i	  hög	  grad	  
anpassats	  för	  att	  möta	  de	  funktionsnedsättningar	  som	  inte	  är	  så	  vanligt	  förekommande.	  
Vad	  som	  däremot	  är	  mycket	  viktigt,	  är	  att	  skolorna	  ska	  vara	  flexibla	  och	  kunna	  anpassa	  
lärmiljön	  om	  eller	  när	  detta	  blir	  aktuellt.	  Detta	  för	  att	  inga	  presumtiva	  deltagare	  med	  en	  
viss	  funktionsnedsättning	  ska	  stängas	  ute	  från	  en	  skola	  eller	  en	  viss	  utbildning	  om	  eller	  
när	  de	  väl	  söker	  sig	  dit.	  	  
	  
Att	  folkhögskolorna	  är	  pluralistiska	  och	  mångfacetterade	  gör	  emellertid	  även	  att	  
enskilda	  skolor	  kan	  välja	  att	  nischa	  hela	  eller	  delar	  av	  sitt	  arbete	  mot	  specifika	  grupper	  
och	  stödåtgärder,	  och	  detta	  på	  ett	  sätt	  som	  omöjligen	  alla	  folkhögskolor	  kan	  göra	  för	  att	  
möta	  alla	  tänkbara	  typer	  av	  funktionsnedsättningar.	  Möjligheten	  till	  specialiseringar	  kan	  
således	  betraktas	  som	  en	  framgångsfaktor	  när	  det	  gäller	  att	  kunna	  möta	  behoven	  hos	  
specifika	  grupper,	  t.ex.	  i	  form	  av	  teckenspråksutbildningar	  eller	  kurser	  för	  deltagare	  
med	  förvärvade	  hjärnskador.	  Möjligheterna	  till	  dessa	  specialiseringar	  står	  dock	  i	  ett	  
spänningsförhållande	  till	  den	  integrerande	  strategin	  med	  inriktningar	  som	  är	  öppna	  för	  
att	  möta	  många	  olika	  slags	  behov	  inom	  en	  och	  samma	  kursverksamhet.	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
53Även	  relationen	  mellan	  folkbildningens	  basanslag	  och	  dess	  ekonomiska	  stöd	  för	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättning	  skulle	  behöva	  genomlysas.	  
	  
54	  Nomenklaturen	  kring	  allmän	  och	  särskild	  kurs	  är	  således	  något	  vilseledande	  och	  skulle	  nog	  
tjäna	  på	  att	  indelas	  i	  tre	  hierarkiskt	  indelade	  nivåer	  snarare	  än	  dess	  nuvarande	  två;	  baskurs	  
(mest	  grundläggande),	  allmän	  kurs	  (motsvarande	  gymnasieskola)	  och	  särskild	  kurs	  
(postgymnasial).	  	  	  	  	  
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Kartläggningen	  visar	  också	  att	  folkhögskolorna	  själva	  anser	  att	  en	  viktig	  framgångs-‐
faktor	  i	  lärmiljön	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  är	  en	  inkluderande	  utbildning	  
anpassad	  efter	  enskilda	  behov.	  Folkhögskolorna	  beskriver	  en	  pedagogik	  grundad	  i	  
individernas	  olika	  förutsättningar	  och	  villkor	  samt	  den	  för	  dem	  så	  avgörande	  personliga	  
kontakten	  mellan	  pedagogen	  och	  deltagaren.	  Vidare	  visar	  vi	  att	  folkhögskolans	  
representanter	  anser	  sig	  kunniga	  när	  det	  gäller	  att	  anpassa	  lärmiljön	  till	  funktions-‐
nedsättningar	  och	  mot	  eventuella	  hinder.	  Något	  paradoxalt,	  kan	  tyckas,	  anger	  de	  
samtidigt	  kunskap	  om	  och	  arbetet	  med	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  som	  ett	  
viktigt	  utvecklingsområde.	  Denna	  paradox	  ska	  dock	  ses	  mot	  bakgrund	  av	  de	  
förändringar	  i	  deltagargrupperna	  som	  vi	  har	  beskrivit	  –	  en	  allt	  större	  andel	  deltagare	  
med	  olika	  slags	  funktionsnedsättningar	  innebär	  ett	  behov	  av	  utvecklad	  kompetens	  för	  
att	  kunna	  bemöta	  och	  stödja	  alla	  deltagare	  utifrån	  deras	  individuella	  behov	  och	  
svårigheter.55	  
	  

Praktisk	  kompetens,	  teoretisk	  kunskapstörst	  	  
	  
En	  kompletterande	  tolkning	  av	  det	  till	  synes	  motsägelsefulla	  utfallet	  när	  det	  gäller	  
folkhögskolepersonalens	  funktionshinderrelaterade	  kompetens	  är	  att	  det	  kan	  vara	  olika	  
kunskapsformer	  som	  åsyftas.	  Vi	  har	  i	  kartläggningen	  återkommande	  funnit	  att	  
folkhögskolorna	  uttrycker	  stora	  behov	  av	  kunskap	  om	  funktionsnedsättning	  och	  
specialpedagogik,	  samt	  efterlyser	  mer	  kunskap	  om	  forskning	  och	  utvecklingsarbete	  
inom	  detta	  fält.	  Lärarnas	  formella	  kunskaper	  inom	  specialpedagogik	  kan	  anses	  vara	  
bekymmersamt	  små,	  och	  respondenterna	  i	  studien	  efterlyser	  tämligen	  unisont	  mer	  
teoretisk	  kunskap	  om	  funktionsnedsättningar.	  Av	  allt	  att	  döma	  är	  utbildnings-‐
institutionen	  i	  behov	  av	  vidareutbildning	  inom	  det	  specialpedagogiska	  området	  för	  att	  
utveckla	  det	  inkluderande	  arbetssättet	  vidare.	  	  
	  
Samtidigt	  pekar	  våra	  resultat	  på	  att	  det	  redan	  finnas	  mycket	  väl	  utvecklad	  och	  
institutionaliserad	  förtrogenhetskunskap	  när	  det	  gäller	  att	  tillämpa	  specialpedagogiska	  
strategier	  och	  genomföra	  inkluderande	  utbildningar	  för	  dem	  som	  behöver	  det	  allra	  mest.	  
Folkhögskolornas	  personal	  kan	  sägas	  besitta	  ovanligt	  mycket	  praktisk	  kunskap	  (”know-‐
how”)	  vad	  gäller	  bemötande	  utifrån	  enskildas	  behov	  och	  hur	  man	  kan	  utveckla	  och	  ta	  
vara	  på	  relationen	  mellan	  personal	  och	  deltagare.	  Vad	  som	  däremot	  generellt	  tycks	  
saknas	  är	  teoretiskt	  baserad	  fakta-‐	  och	  förståelsekunskap	  inom	  specifika	  delar	  av	  det	  
specialpedagogiska	  forskningsområdet	  –	  kunskap	  som	  kan	  behövas	  för	  att	  på	  ett	  
medvetet	  sätt	  utveckla	  det	  befintliga	  arbetssättet	  och	  kunna	  möta	  särskilda	  behov	  på	  ett	  
ännu	  mer	  framgångsrikt	  sätt.	  Om	  lärare	  och	  annan	  personal	  vore	  bättre	  rustade	  med	  
begrepp	  inom	  ramen	  för	  det	  specialpedagogiska	  kunskapsområdet,	  kunde	  det	  hjälpa	  
dem	  att	  dels	  förklara	  och	  beskriva	  sin	  praxis	  på	  ett	  annat	  sätt,	  dels	  fördjupa	  den	  
kollegiala	  förståelsen	  för	  vad	  de	  redan	  gör.	  
	  
Att	  sådan	  kunskap	  i	  nuvarande	  situation	  saknas	  är	  inte	  heller	  särskilt	  förvånande	  med	  
tanke	  på	  att	  en	  högst	  begränsad	  andel	  av	  folkhögskolans	  personal	  har	  specialpedagogisk	  
utbildning.	  I	  kompetensutvecklingsarbetet	  är	  det	  dock	  viktigt	  att	  bygga	  på	  den	  kollegiala	  
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
55	  Detta	  kan	  ses	  som	  en	  variant	  av	  ”den	  specialpedagogiska	  paradoxen”,	  se	  t.ex.	  Dyson	  &	  
Millward,	  2000.	  
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kompetens	  som	  redan	  finns	  i	  skolformen	  –	  inte	  minst	  eftersom	  folkhögskollärarna,	  
kanske	  mer	  än	  något	  annat,	  behöver	  utveckla	  ett	  språk	  för	  vad	  de	  redan	  gör.56	  Stöd	  för	  
att	  utveckla	  den	  kunskap	  som	  finns	  inom	  utbildningsinstitutionen	  skulle	  dock	  kunna	  
vara	  en	  faktor	  som	  ökade	  förutsättningarna	  för	  folkhögskolan	  att,	  med	  bibehållen	  
autonomi	  och	  status	  som	  egen	  utbildningsform,	  kunna	  vidareutveckla	  den	  beprövade	  
erfarenhet	  som	  de	  redan	  idag	  bidrar	  med.	  	  
	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
56	  Särskilt	  tack	  till	  Lotta	  Holme	  (PeDi)	  som	  påpekade	  detta	  vid	  ett	  seminarium	  vid	  Linköpings	  
universitet	  där	  ett	  tidigt	  utkast	  till	  denna	  kartläggning	  diskuterades.	  	  
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Figurförteckning	  	  
	  

	  
Figur	  1.	  Fördelning	  efter	  fem	  olika	  anställningskategorier	  bland	  respondenterna.	  
Figur	  2.	  Fördelning	  efter	  huvudsaklig	  arbetsuppgift	  bland	  respondenterna.	  
Figur	  3.	  Antal	  deltagare	  på	  allmänna	  kurser	  efter	  åtta	  olika	  funktionshinderområden,	  vårterminer	  1997–
2013.	  
Figur	  4.	  Sammanlagda	  andelen	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  allmänna	  kurser	  efter	  statistik	  
inrapporterad	  till	  SCB,	  vårterminer	  1997–2013.	  	  
Figur	  5.	  Antal	  deltagare	  på	  särskilda	  kurser	  efter	  åtta	  olika	  funktionshinderområden,	  vårterminer	  1997–
2013.	  
Figur	  6.	  Antal	  deltagare	  på	  korta	  kurser	  efter	  tio	  olika	  funktionshinderområden,	  1997–2013.	  	  
Figur	  7.	  Procentandelar	  av	  folkhögskolorna	  som	  anger	  att	  de	  har	  deltagare	  inom	  elva	  olika	  
funktionshinderområden.	  
Figur	  8.	  Bedömning	  av	  vilken	  grupp	  av	  funktionsnedsättningar	  som	  är	  störst	  på	  respektive	  skola.	  
Figur	  9.	  Lärmiljöernas	  tillgänglighet	  för	  deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar.	  
Figur	  10.	  Lärmiljöernas	  tillgänglighet	  för	  deltagare	  med	  olika	  funktionsnedsättningar,	  baserat	  på	  svar	  
från	  de	  respondenter	  i	  vars	  verksamheter	  respektive	  grupper	  förekommer.	  	  
Figur	  11.	  Respondenternas	  värdering	  av	  olika	  faktorers	  påverkan	  på	  att	  folkhögskolan	  antar	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning.	  
Figur	  12.	  Förekomsten	  av	  olika	  stödinsatser	  på	  folkhögskolorna.	  
Figur	  13.	  Användning	  av	  olika	  pedagogiska	  strategier	  enligt	  ledning	  respektive	  lärare	  och	  annan	  
pedagogiskt	  verksam	  personal.	  
Figur	  14.	  Användning	  av	  tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd.	  
Figur	  15.	  Framgångsfaktorer	  i	  folkhögskolestudier	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning.	  
Figur	  16.	  Förändringsbehov	  för	  att	  utveckla	  och	  förbättra	  lärmiljön	  för	  folkhögskoledeltagare	  med	  
funktionsnedsättning.	  
Figur	  17.	  Jämförande	  analys	  av	  självskattade	  påverkansfaktorer	  inom	  tre	  stora	  deltagargrupper.	  	  	  	  
Figur	  18.	  Jämförande	  analys	  av	  självskattade	  utvecklingsområden	  inom	  tre	  stora	  deltagargrupper.	  	  	  	  
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Appendix	  1.	  Webbenkäten	  

Nedan	  följer	  missiv	  och	  enkätfrågor	  till	  den	  webbenkät	  som	  skickades	  ut	  via	  mail	  till	  
företrädare	  för	  samtliga	  150	  folkhögskolor	  under	  augusti	  2014.	  
	  

Missiv	  
Kartläggning	  och	  analys	  av	  folkhögskolornas	  lärmiljöer	  för	  personer	  med	  
funktionsnedsättning	  (UPP	  2014/43)	  

Detta	  brev	  innehåller	  en	  länk	  till	  en	  enkät	  som	  alla	  folkhögskolor	  förväntas	  besvara.	  
Syftet	  med	  enkäten	  är	  att	  kartlägga	  hur	  folkhögskolornas	  lärmiljöer	  är	  utformade	  och	  
tillgängliga	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning.	  	  

Det	  som	  framkommer	  i	  detta	  arbete	  kommer	  att	  ligga	  till	  grund	  för	  satsningen	  på	  
utvecklingsverksamheter	  av	  lärmiljöer	  på	  folkhögskolorna.	  Det	  är	  därför	  viktigt	  att	  ni	  
som	  mottager	  enkäten	  svarar	  på	  frågeformuläret,	  eftersom	  det	  i	  förlängningen	  kan	  leda	  
till	  utökade	  stödåtgärder	  och	  statsanslag.	  	  

Insamlat	  datamaterial	  kommer	  behandlas	  i	  enlighet	  med	  forskningsetiska	  riktlinjer	  och	  
det	  är	  folkhögskolors	  (ej	  privatpersoners)	  uppgifter	  som	  kommer	  att	  ligga	  till	  grund	  för	  
analysen.	  (Mer	  utförlig	  information	  om	  studien	  skickades	  till	  samtliga	  folkhögskolor	  via	  
e-‐post	  från	  Leif	  Näfver,	  SPSM,	  27	  mars	  2014).	  	  	  	  	  

Eftersom	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  finns	  i	  många	  olika	  kurser	  som	  
folkhögskolorna	  erbjuder	  är	  målgruppen	  för	  webbenkäten	  bred.	  Utöver	  lärare	  med	  
särskilda	  kunskaper	  och	  kursprofiler	  inriktade	  mot	  funktionshinderområden,	  riktar	  sig	  
enkäten	  även	  till	  lärare	  på	  allmänna	  och	  särskilda	  kurser,	  rektorer,	  biträdande	  rektorer	  
samt	  kursföreståndare.	  Enkäten	  innehåller	  totalt	  22	  frågor.	  

Webbenkäten	  skickas	  ut	  till	  samtliga	  rektorer	  på	  folkhögskolorna.	  Enkäten	  ska	  fyllas	  i	  av	  
en	  rektor,	  biträdande	  rektor	  eller	  kursföreståndare	  på	  varje	  folkhögskola,	  samt	  en	  
folkhögskolelärare	  som	  bedöms	  som	  kunnig	  i	  specialpedagogiska	  frågor.	  

Varje	  rektor	  ska	  vidarebefordra	  enkäten	  till	  lämplig	  lärare.	  Läraren	  använder	  samma	  
länk	  för	  att	  fylla	  i	  enkäten.	  Om	  rektor	  väljer	  att	  inte	  besvara	  enkäten	  själv	  ska	  den	  även	  
vidarebefordras	  till	  och	  besvaras	  av	  biträdande	  rektor	  eller	  en	  kursföreståndare.	  Varje	  
skola	  förväntas	  således	  bidra	  med	  två	  respondenter.	  	  

Enkäten	  besvaras	  på	  följande	  länk:	  	  

https://survey.liu.se/Survey/1383	  

Sista	  dag	  för	  att	  svara	  är	  22	  augusti.	  	  

För	  frågor	  på	  enkäten	  svarar	  en	  forskningsgrupp	  på	  Institutionen	  för	  
beteendevetenskap	  och	  lärande	  och	  avdelningen	  för	  Pedagogik	  och	  vuxnas	  lärande	  vid	  
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Linköpings	  universitet	  vilka	  nås	  via	  mail:	  SPSM@liu.se	  eller	  telefon:	  Lina	  Rahm	  (013-‐28	  
46	  17),	  Erik	  Nylander	  (013-‐28	  21	  90)	  eller	  Dörte	  Bernhard	  (013-‐28	  69	  22).	  

Med	  vänlig	  hälsning	  

Leif	  Näfver	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	   Per	  Andersson	  
Chef	  Statsbidragsavdelningen,	  SPSM	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	   Professor	  i	  pedagogik,	  LiU	  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	   	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  



	  
	  

61	  

Frågeställningar	  i	  enkäten	  	  
	  
Webbenkäten	  besvarades	  genom	  att	  informanterna	  ”klickade	  i”	  ett	  eller	  flera	  alternativa	  
svar	  på	  frågorna.	  Det	  fanns	  också	  möjlighet	  att	  fylla	  i	  egna	  kommentarer	  på	  frågorna.	  Då	  
enkätens	  layout	  inte	  går	  att	  återge	  i	  sin	  ursprungliga	  form	  i	  denna	  rapport,	  följer	  nedan	  
endast	  enkätens	  frågeställningar.	  
	  
•  Vilken	  av	  följande	  yrkeskategorier	  tillhör	  du	  primärt?	  (flerval)	  	  
·	  	  Vilken	  är	  din	  könstillhörighet?	  (flerval)	  
·	  	  Vilken	  är	  din	  högsta	  avslutade	  utbildning?	  (flerval)	  
·	  	  Vilken	  typ	  av	  kurs	  undervisar	  du	  i	  huvudsak	  på?	  (flerval)	  
·	  	  Namn	  på	  folkhögskola?	  (fritext)	  
·	  	  Vilken	  typ	  av	  folkhögskola	  representerar	  du?	  (flerval)	  
·	  	  I	  vilket	  län	  ligger	  din	  folkhögskola?	  (Flerval,	  Alfabetisk	  ordning)	  	  
·	  	  Var	  är	  folkhögskoleenheten	  (huvudskola	  eller	  filial)	  som	  du	  huvudsakligen	  är	  verksam	  vid	  
lokaliserad?	  (Flerval)	  
·	  	  Ungefär	  hur	  många	  deltagare	  var	  registrerade	  på	  er	  folkhögskola	  totalt	  vårterminen	  2014?	  
(Uppskatta	  i	  numeriska	  interval))	  
	  
·	  	  Ungefär	  hur	  stor	  andel	  av	  det	  totala	  antalet	  deltagare	  hade	  en	  funktionsnedsättning	  
vårterminen	  2014?	  (Uppskatta	  procentandelar	  0-‐100%)	  
·	  	  Finns	  det	  inom	  din	  verksamhet	  deltagare	  med	  någon/några	  av	  nedanstående	  
funktionsnedsättningar?	  (ja/nej/vet	  ej	  i	  relation	  till	  funktionshinderområden)	  
·	  	  Vilken	  av	  dessa	  grupper	  är	  störst?	  (Markera	  ett	  alternativ)	  
·	  	  Hur	  organiseras	  i	  huvudsak	  undervisningen	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  inom	  er	  
verksamhet?	  (Flerval)	  	  
·	  	  Görs	  kunskapstester,	  intervjuer	  eller	  prova-‐på-‐veckor	  för	  nya	  studerande	  i	  syfte	  att	  anpassa	  
och	  planera	  verksamheten	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning?	  (ja/nej/vet	  ej)	  
·	  	  Hur	  anpassas	  och	  planeras	  undervisningen	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  inom	  ditt	  
verksamhetsområde?	  (Beskriv	  i	  korthet	  och	  med	  egna	  ord)	  
	  
·	  	  Vilka	  utökade	  stödinsatser	  finns	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättningar?	  (Markera	  ett	  eller	  
flera	  alternativ)	  
·	  	  Vilka	  möjligheter	  till	  tekniskt	  och	  fysiskt	  stöd	  använder	  ni?	  (Markera	  ett	  eller	  flera	  alternativ)	  
·	  	  Vilka	  pedagogiska	  strategier	  använder	  ni	  för	  att	  göra	  verksamheten	  tillgänglig	  för	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning?	  (Markera	  ett	  eller	  flera	  alternativ)	  
	  
·	  	  I	  vilken	  mån	  anser	  du	  att	  följande	  faktorer	  bidrar	  till	  att	  folkhögskolestudierna	  för	  deltagare	  
med	  funktionsnedsättning	  blir	  framgångsrika?	  (Skattning	  efter	  skala,	  1-‐4)	  	  

• Kunskap	  om	  forskning	  och	  utvecklingsarbete	  	  
• Kunskap	  om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  förhållningssätt	  
• Kunskap	  om	  funktionsnedsättningar	  
• Att	  deltagare	  är	  delaktiga	  i	  utformningen	  av	  studierna	  
• Internatmiljön	  	  
• Den	  fysiska	  tillgängligheten	  
• Pedagogik	  och	  bemötande	  efter	  enskildas	  behov	  
• Användandet	  av	  teknik	  i	  lärandet	  
• En	  personlig	  kontakt	  mellan	  folkhögskolans	  personal	  och	  deltagare	  
• Frivillighet	  att	  delta	  i	  studierna	  
• Deltagargruppens	  storlek	  
• Tydliga	  mål	  i	  utbildningen	  och	  uppföljning	  
• Andra	  viktiga	  faktorer	  (vänligen	  specificera	  i	  punktform)	  
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·	  	  Hur	  väl	  anser	  du	  att	  folkhögskolans	  lärmiljö	  är	  tillgänglig	  för	  deltagare	  inom	  följande	  
funktionshinderområden?	  	  

o Synnedsättning	  	  
o Döv	  /	  dövblind	  
o Hörselnedsättning	  	  
o Dyslexi	  /	  läs-‐	  och	  skrivsvårigheter	  	  
o Hjärnskador	  i	  vuxen	  ålder	  	  
o Neuropsykriatiska	  funktionsnedsättningar	  	  	  	  (t.ex.	  Adhd,	  "Aspergers	  syndrom")	  	  
o Medicinsk	  funktionsnedsättning	  (t.ex.	  epilepsi,	  diabetes)	  	  
o Psykisk	  funktionsnedsättning	  
o Rörelsenedsättning	  	  
o Utvecklingsstörning	  	  
o Dyskalkyli	  /	  räknesvårigheter	  

• Kommentar:	  

·	  	  Vilken	  påverkan	  har	  följande	  faktorer	  för	  att	  skolan	  antar	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättning?	  (Värdering	  1-‐4)	  

o Syftet	  med	  statsbidraget	  till	  folkbildningen	  
o Huvudmannens	  ideologiska	  motiv	  med	  folkhögskoleverksamheten	  
o Det	  extra	  finansiella	  stödet	  som	  finns	  för	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  

(från	  SPSM,	  Folkbildningsråd,	  Landsting,	  osv)	  
o Folkhögskolepersonalens	  pedagogiska	  kunskaper	  för	  att	  möta	  deltagare	  med	  

funktionsnedsättning	  
o Förändringar	  i	  rekryteringsunderlaget	  till	  folkhögskolan	  
o Andra	  påverkansfaktorer	  (vänligen	  specificera)	  

·	  	  Vad	  behöver	  förändras	  för	  att	  ytterligare	  utveckla/förbättra	  lärmiljön	  för	  deltagare	  med	  
funktionsnedsättning	  på	  din	  folkhögskola?	  	  (Värdering	  1-‐4)	  )	  	  

o Kunskap	  om	  forskning	  och	  utvecklingsarbete	  
o Kunskap	  om	  och	  arbete	  utifrån	  ett	  specialpedagogiskt	  förhållningssätt	  	  
o Kunskap	  om	  funktionsnedsättningar	  
o Deltagargruppens	  storlek	  	  
o Användandet	  av	  teknik	  i	  lärandet	  (t.ex.	  mer	  tekniskt	  stöd	  i	  undervisningen	  och	  

specialutformade	  läromedel)	  
o Tydliga	  mål	  med	  undervisningen	  och	  mer	  uppföljning	  	  
o Den	  fysiska	  tillgängligheten	  
o Mer	  utbyte	  mellan	  olika	  kurser	  på	  folkhögskolan	  	  
o Mer	  utbyte	  med	  andra	  samhällsinstitutioner	  (t.ex.	  Arbetsförmedlingen,	  

Försäkringskassan,	  CSN)	  
o Mer	  utbyte	  mellan	  olika	  folkhögskolor	  
o Mer	  personlig	  kontakt	  mellan	  folkhögskolans	  personal	  och	  deltagare	  
o Pedagogik	  och	  bemötande	  efter	  enskildas	  behov	  	  
o Internatmiljön	  på	  skolan	  	  
o Större	  frivillighet	  att	  delta	  i	  studierna	  
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Appendix	  2.	  Extra figurer	  	  

	  
	  

	  
	  
Figur	  1.	  Svarsfrekvenser	  efter	  högsta	  utbildningsbakgrund	  bland	  folkhögskolerespondenterna,	  n=212	  
	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  2.	  Andel	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  folkhögskolornas	  korta	  kurser,	  1997-‐2013	  
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Figur	  3.	  	  Andel	  deltagare	  med	  funktionsnedsättning	  på	  folkhögskolornas	  särskilda	  kurser	  1997-‐2013	  
	  
	  

	  
	  
Figur	  4.	  Andel	  som	  genomför,	  intervjuer	  och	  prova-‐på-‐veckor	  av	  folkhögskolorna.	  	  
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Görs	  kunskapstester,	  intervjuer	  eller	  prova-‐på-‐veckor	  för	  nya	  studerande	  i	  
syfte	  att	  anpassa	  och	  planera	  verksamheten	  för	  deltagare	  med	  

funktionsnedsättning?	  	  	  
	  



	   	  


