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Sammanfattning

Uppsatsen behandlar hur idén om demokrati, hetraktad som diskurs, uttrycks i svenska nutida ldrobécker. Den
diskurs som uttrycks analyseras genom en textanalys. | betraktandet av texternas utiryck som diskurs hamnai
fokus i uppsatsens analytiska avsnitt pd de processer — och de funktioner hos diskursen — som skapar mening.
Studiens syfte #r att tka forstdelsen for hur lirobokstexterna uttrycker demokrati, och darigenom fylleq
begreppet demokrati med mening. Genom en analys pa fyra nivéer (1; Aktérsniva, 2; Pedagogisk niva, 3;
Temaniva och 4; Diskursiv nivé) betraktas diskursen inte begrinsad till sin funktion av system eller struktur for
uttryck; analysmodellen syftar till en mer djupgdende analys av diskurs dér tonvikten ligger pa hur diskursen
uttrycker, hur diskursen kan uttrycka, vilka mekanismer som ger den dess méjligheter och dess legitimitet, hui
diskursen byggs upp och vad diskursen byggs upp av. Resultatet av analysen uppmirksammar bland anna
enligt vilka former uttryck betraktade som kunskap formedlas mellan i huvudsak tva identifierade aktorer,
Analysen uppmiérksammar ocksé dessa utirycks tematiska innehdll, alltsd vad kunskapen ger uttryck for, samf
kring vilka centrala férestéllningar denna kunskap byggs upp. Héri blir begrepp som frihet, individ, rattigheter]
och aktivitet viktiga for ett fortsatt resonemang. Dessa resultat frén analysen diskuteras sedan vidare i en
fordjupad analys dar visst fokus tigger p hur den diskurs som uttrycks som kunskap kan betraktas som en form)
v metanarrativ. Diskussionen behandlar ocks utdver hur det & mdjligt att betrakta kunskapens innehall hu
ormer fOr dterberittande konstrueras, och f6ljaktligen hur det #ir méjligt att se pa hur en meningsfull betydelse]
os en idé fixeras. Uppsatsen avslutas sedan med en reflektion Gver studien, denna ligger viss tyngd pi en

itisk diskussion om vetenskaplighet,
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Forord
En uppsats 13ter.inte skriva sig sjilv.
#®

Som forfattare har jag inte ensam skapat det sprak och de tankar som kommer
till uttryck i den text som presenterar detta arbete, ett arbete som genomforis
under hdsten 2005 och véren 2006 inom ramen for Magisterexamensarbetet 1
Sociologi vid Linkdpings Universitet. Efter mer 4n fyra &r p& Universitetet och
ytterligare tjugotalet &r utanfor detsamma har méten och samtal med otaligt
ménga ménniskor hjélpt att uttrycka och begreppsliggdra de tankar som ligger
till grund f6r vad som i uppsatsen kommer till uttryck - jag vill tacka alla er. I
direkt anslutning till detta arbete vill jag tacka handledare Orjan Widegren,
examinator Tommy Svensson och opponent Denny Isaksson for stimulerande
samtal och for en mycket givande seminariediskussion. Utdver dessa ska Johan
Forsell tackas for att han tagit sig tid att lisa och kommentera textmassor under
arbetets gang och for att sedan hostterminen 2004 fungerat som bollplank i

alltjamt pdgdende diskussioner om sociologins problemomraden.
Det finns s& manga studiekamrater, tidigare studiekamrater, lgrare och tidigare
larare jag skulle vilja tacka uttryckligen. Men ord skulle inte géra er réttvisa, och

namnen &r s4 manga.

Dessutom vill jag tacka familj och vénner.

Tack.
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1 Inledning

Kanske #r idén.om demokratin den mest sjélvkiart goda forestdllningen vart
moderna samhill€ vilar pa. Denna idé utgdr en central virdegrund for savél var
forestillning om samhéllets verklighet som vart samhilles utbildningssystem.
Utifran en sociologi inspirerad av pedagogik och semantik ska vi i uppsatsen
betrakta hur demokratm som idé skapas och formedlas i och genom
liroboksmaterial for den svenska skolan i grundskolans senare del samt i
gymnasieskolan. Uppsatsen &r resultatet av textanalys som genomforts av sex
olika l&robdcker inom &mnet samhélisvetenskap.

Intresset for demokratin betraktad som idé vécktes tidigt under mina studier i
statsvetenskap och historia, men mest betydelse for detta problemomrade har
otvivelaktigt mina studier i sociologi haft. Dirtill har jag inspirerats, framforallt
inledningsvis, av sociologen Zygmunt Bauman vars tankar om sanningens
frihet, hur mening, sanning och kunskap &r fria att konstrueras. Bauman menar
att “teorin om sanning handlar /.../ om att etablera en systematisk och dédrmed
permanent och stabil dverordning av vissa slags forestillningar”’. Demokratin
som id¢ betraktad som forestillning framstélld i laroboksmaterial &r uppsatsens
dmne.

Om demokrati i skolan

Det offentliga skolvdsendet vilar p4 demokratins grund. Skollagen
(1985:1100) slar fast att verksamheten i skolan skall utformas i
Overensstimmelse med grundldggande demokratiska viirderingar och
att var och en som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje
minniskas egenvirde och respekten for var gemensamma miljé (1
kap. 2 §).

Skolan har en viktig uppgift nédr det giller att férmedla och hos
ele;rerna forankra de grundldggande vérden som vért samhillsliv vilar
pa.

Det &r skolans uppgift att verka som formedlare av de principer som ligger till
grund for den i Sverige radande och i regeringsformen formulerade
samhéillsordningen. Det &r den demokratiska samhallsordningen, och den vilar
pé principen att »All offentlig makt i Sverige utgar fran folket™, Det #r alltsd en

! Bauman, Zygmunt (1998), Vi vantrivs i det postmoderna. Daidalos; Géteborg; 156.

% Lpo 94. Forordning om laroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
[ritidshemmet. Internet: http://www.skolverket.se/skolfs?id=258 (2006-05-28).

3 Regeringsformen. SFS 1974:152. Internet:
hitp://www.riksdagen.se/templates/R_Page  4933.aspx (2006-05-28).



demokratisyn som betecknas av i‘egeringen och som riksdagen genom
laroplanen® foreskriver att utbildningsvisendet ska fSrmed]a.

" o
Denna uppsats handlar inte s mycket om demokrati som om skapandet och
etablerandet av en bild av demokrati, en demokratisyn. Uppsatsen handlar om de
mekanismer som verkar i dverforandet av kunskap i det att elever i den svenska
skolan far ta del av den demokratisyn som skapas i de liromedel som anvinds i
skolan. '

Vi har nu identifierat ett centralt begrepp for uppsatsen, vi har identifierat eft
uttryck: demokrati. Det dr runt skapandet av begreppets meningsfulla definition
uppsatsen r0r sig. Lisaren kommer senare att mirka att en fundamental
forutsdttning for att forstd uppsatsen &r hur begreppet demokrati ses som ett
uttryck snarare dn en objektivt meningsfylld och definierad referens. Vi ska
aterkomma till begreppen uttryck och referens, men vi kan redan nu séga att
dessa begrepp ligger till grund for en konstruktionistisk syn pa begreppet
demokrati. Demokratin som samhillsform, eller snarare det sitt pa vilket vi
uppfattar demokratin som samhillsform kan betraktas som en social
konstruktion.

Samhillsordningen ingir inte i ’tingens natur’, och den kan inte
hirledas ur ’naturlagarna’. Samhéllsordningen existerar bara som en
produkt av ménsklig aktivitet. Den kan inte tilldelas nigon annan
ontologisk status, om man inte alldeles vill skymma bort dess
empiriska manifestationer. Bade till sin uppkomst (samhilisordningen
dr resultatet av tidigare minsklig aktivitet) och nir det giiller dess
existens i varje enskilt dgonblick (samthillsordningen existerar enbart
och i s4 matto som ménsklig aktivitet fortsétter att producera den) &r
den en ménsklig produkt.’

Att se pa samhillsordningen som socialt konstruerad gor att dess bild kan
analyseras som en diskurs. Vi ska aterkomma till begreppet diskurs. Men vi kan
sdga att uppsatsen handlar om hur begreppet demokrati fylls med mening, Detta
ska géras genom att analysera diskurs.

Om pedagogik

Pedagogik &r den akademiska disciplin som behandlar utbildning och ldrande.
Denna uppsats i sociologi berdr vissa omréden vilka skulle kunna inordnas i
pedagogiken. Emellertid &r det s att det som &r av intresse hir for uppsatsen
inte behandlar frimst de pedagogiska ldrandeprocesserna inom undervisning.

4
Lpo 94,

* Berger, Peter L. & Luckmann, Thomas (1988). Kunskapssociologi, Hur individen uppfatiar

och formar sin sociala verklighet. Wehlstrom & Widstrand; Stockholm; 68.




Det som hér &r av intresse &r de bilder av studieobjektet som produceras inom
den litteratur frén vilken undervisningen tar sin utgangspunkt.

Det bér direkt poéingteras att den demokratiska fostran inom den svenska skolan
inte pé nagot sitt dr begrénsad till den teoretiska utbildningen och formedlandet
av kunskap eller synsétt. FramfSrallt skapas den demokratiska ordningen genom
de former av arbets- och beslutsprocesser som forekommer i skolan, i relationen
mellan skolans olika aktérer. Dessa aktSrer kan vara larare, elever, rektorer,
foréldrar etc. De rddande processerna skapar ramar och forutséttningar for
uppfattandet, utvecklandet och skapandet av synen pa demokratisk fostran och
dess praktik, Det gar att se skolan, eller kanske snarare den kultur av
organiserade virden som skolan utgér, som sin egen moral och d4 inte bara som
férmedlare av kunskap om verkligheten och moralen. Denna syn har Gunnel
Colnerud presenterat®. Hon ser skolan som ett medium, men skolan anvinds inte
bara for att formedla budskap; den &r i sig sjilv ocksd ett budskap. Det sitt pa
vilken skolan organiserar och &r organiserad gestaltar virden och idéer, skolan
blir sitt eget medium; sin egen moral. Fér att forstd hur demokratin i skolan
fungerar &r pedagogiska interaktionistiska infallsvinklar viktiga.

Podngen dr att rikta uppmiarksamheten mot den implicita moral som
ligger inbdddad i hur skolan arrangerar elevernas tillvaro och i hur
lararna beméter och samspelar med eleverna och vilket lirande de
leder 7eleverna till. Organiserandet av arbetet gestaltar vdrden och
idéer.

Det sker en paverkan, kanske den storsta, genom undervisningens praktik och
relationen mellan olika aktorer i1 skolan. Det 4r emellertid inte i forsta hand
denna aspekt av pdverkan och demokratisk fostran som behandlas i den hir
uppsatsen. Den aspekt som behandlas 1 uppsatsen 4r en andra aspekt av denna
moraliska fostran; en diskursformedlande aspekt, vilken fokuserar férmedlandet
av kunskap och moral utanfér dess direkt praktiska utformning i det fysiska
klassrummet. Dessa tvd dimensioner kan betraktas som kompletterande av
varandra. Min infalisvinkel 4r pd intet sett béttre &n tidigare niimnda - den #r en
annan. Colneruds infallsvinkel och syn pa paverkansprocesser som frimst 4r av
pedagogiskt infresse stdr hér inte i motsatsforhillande till uppsatsens
infallsvinkel. Men uppsatsen #mnar komplettera ur ett tydligare sociologiskt
perspektiv den demokratiska fostran och utbildning i demokrati som
forekommer 1 den svenska skolan och vilkens synsitt uttrycks i den svenska
skolans kurslitteratur. Hér analyseras de meningsfulla uttryck som antas
representera den syn pa demokrati som etablerats i skolan.

§ Colnerud, Gunnel (2004), Skolan dr moralen. Ur Colnerud, Gunnel (red) (2004), Skolans
moraliska och demokratiska praktik — vérdepedagogiska texier 1. Link&pings Universitet,
UniTryck; Link6ping.
7 Colnerud (2004); 49




Om sociologi

Sociologin behandlar liksom pedagogiken interaktion och paverkansprocesser.
Det ér en grundlaggande uppfatining for uppsatsens meningsfullhet att den
kunskap och de bilder vi kan forstd som diskurs produceras och konstrueras av
méinniskor genom interaktion och paverkansprocesser. Den sociala interaktionen

och dess processer, f6r konstruktion och for paverkan; utan uttalat fokus pa just
de processer som avgrinsat behandlar lérandet, &r vad som gor uppsatsens
problem intressant ur en sociologisk synvinkel, Kunskap och bilder i form av
idéer betraktade som diskurs medfor att de betraktas som skapade av minniskor
och dérmed blir idéen och kunskapen om den intressant fér sociologin. Det som
skapas av ménniskor och det som skapar ménniskor samt &r verkligt for
ménniskor, det som upptrdder som sociala objekt; det #r detta som utgér
méanniskors verklighet — det &r ocksd dér sociologin bdr ta sin utgingspunkt.
Dessutom, och kanske viktigast &r forstaelsen for hur de former av kunskap och
bilder av verkligheten konstituerar ménskliga handlingsmonster och da ocksa
handlingsutrymme. Uppsatsens kan i den hir meningen siigas ha et implicit
syfte vilket motiverar dess kunskapsomréide, ett implicit syfte i princip
allméngiltigt for socialkonstruktionistiska perspektiv inom sociologin.
Forstaelse for de processer som skapar diskurs ger forstdelse for diskursiva
praktiker — ménsklig och social handling och beteende.

/../ 1 en analys som den jag foretar &r orden lika &verlagt
frinvarande som sjilva tingen; den innehiller lika litet en
beskrivning av en vokabuldr som den tar sin tillflykt till det
upplevdas fullhet. /.../ skulle jag vilja visa att de “diskurser” som
man kan héra och ldsa i form av texter, inte, som man kunde viinta
sig, #r ndgot enkelt méte mellan ord och ting: tingens mérka varp,
ordens ljusa, tydliga och firgade inslag; jag skulle vilja visa att
diskursen inte &r ndgon tunn kontaktyta eller en yta dér en verklighet
och etl sprék, en ordbok och en erfarenhet mots. Jag skulle vilja peka
pd exakia exempel, som visar att di man analyserar sjilva
diskurserna ser man ordens och tingens skenbart starka grepp lossna
och etl antal regler framtréida som #r den diskursiva praktikens egna.
Dessa regler definierar inte alls en verklighets stumma existens elier
det kanoniska bruket av en vokabuldr, utan objektets regim. *Orden
och tingen” &r - den allvarliga - titeln pa ett problem; det ir ocks4 -
den ironiska - titeln pi eit arbete som foréndrar dess form, forflyttar
dess utgangspunkter och slutligen uppenbarar en helt annan uppgift.
En uppgift som bestar { att inte - langre — behandla diskurserna som
méngder av tecken (betecknande element som hénvisar ll innehall
eller férestdllningar) utan som praktiska handlingar som systematiskt
bildar de objekt vi talar om. Visserligen bestdr diskurserna av tecken;
men de ndjer sig inte med att begagna dessa tecken for att beteckna
ting. Det 4r detta mera de utrdttar som gor det oméjligt att reducera

|
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dem till sgrék och tal. Det &r detta mera som maste tas fram och
beskrivas.

Om lingvistik och semantik
For att forsta detta "mera™ krivs dock forstielsen for dess yta, uttryckt i sprak.
Sprak och dess teorctiska implikationer kommer att behandlas vidare i avsnittet
for teori, men redan hir ska kort ndmnas hur uppsatsens utformning for att nd
den sociologiska analysens maél, tar intryck frn lingvistiken och en semantisk
analys. Inom sprékfilosofi och lingvistik kallas semantik “det empiriska studiet
av betydelsefenomen i faktiskt forekommande sprak”"’. Semantik avser de
relationer mellan sprakliga uttryck och det utirycken avser att referera till:
relationen mellan spréket och verkligheten. For att ett uttryck ska forstds som
vad det refererar till maste uttrycket forstds att betyda nagonting — tiliskrivas
mening: semantik behandlar uttryck och satsers betydelse''. Det #r i forstaelsen -
och konstruktionen av mening det verkligt intressanta f6r denna uppsats finns,
det #r 1 triangelns kéirna (triangeln ’uttryck-mening-referens’ presenteras vidare i
teoriavsniitet) interaktionens villkor blottliggs och uppsatsens syfie blir
meningsfullt. Dir mening konstrueras Oppnar sig en hel vérld av méjligheter.
Meningskonstruktionen och dess sociala konsekvenser — diskursiv praktik — har
redan behandlats men kommer fortsatt nérvara i uppsatsen.

Syfte

Vi har nu resonerat kring demokrati, diskurs och mening. Det Svergripande
syftet f6r uppsatsen &r att analysera hur begreppet demokrati fylls med mening,
detta ska gbras genom att analysera diskurs. Risken med att géra en analys av
diskurs, vi kan kalla det for diskursanalys, &r att man analyserar blott vad
diskursen uttrycker och vad den inte uttrycker. Enligt min mening riskerar i det
fallet analysen att bli ytlig och sakna fruktbarhet. Att analysera den sociala
meningskonstruktionen av ett begrepp innebér en analys av mer &n den sociala
meningskonstruktionens uttryck. Sjélva kéirnan i syftet 4r att s6ka forstaelse for
hur uttrycket kan forstas. '

For att forstd de mekanismer som skapar mening i sociala sammanhang ska
diskurs analyseras, men allts inte begréinsat till vad diskursen uttrycker. Vidare
resonemang kring kopplingen mellan social meningskonstruktion och diskurs
ska foras i1 avsnittet for teori. De mest intressanta och Overgripande frdgorna

% Foucault, Michel (2002). Vetandets Arkeologi, Arkiv forlag; Lund; 66 f.

? Foucault (2002); 67.

1 Tornstrom, Annika (2003), Kompendium i argumentationsanalys. Linkopings Universitet,
Filosofi; 15.

" Tornstrom (2003); 15 £.




géllande for uppsatsen &r att forstd hur diskursen uttrycker, hur diskursen kan
uttrycka, vilka mekanismer som ger den dess méjligheter och dess legitimitet,
hur diskursen byggs upp och vad diskursen byggs upp av. Det #r i dessa aspekter
analysen av den+diskurs ldrobtckerna pitvingar begreppet demokrati tar sina
utgdngspunkter. For att kunna f6rstd dessa mekanismer 4r det en forutsdttning att
ocksi analysera vad diskursen uttrycker, men fokus i denna analys av diskurs

ska inte ses som begréinsad till analys av olika uttryck.

Social meningskonstruktion genom diskurs kan alltsi ses som ett dvergripande
problemomrade, uppsatsens médl #r ait Gka forstdelsen kring detta
problemomrade genom att analysera hur ldrobokstexter tyller begreppet
demokrati med mening, hur de gdr begreppet meningsfullt. I syftet fors ocksg
begreppet makt in, som & intimt forknippat med diskurs. Studiens syfte 4r att
(1) belysa utbildningens roll som skapare av diskurs, (2) ni okad fSrstielse for

de férhéllanden som skapar kunskap om demokrati samt (3) diskutera dessa

forhallanden med utgingspunkt i begreppen social meningskonstruktion, diskurs
och makt.

Detta #r intressant att belysa eller underséka for att tilligna sig okad fSrstdelse
for hur en ideologi eller form for samhéllsstyming kan goras verklig. Skollagen
faststiller demokratins roll inom skolan och dess roll dr #ven nirvarande i
sambhillet, darfor &r det bade viktigt och intressant att undersdka dess

framtridande for oss ménniskor. Det siitt pa.vilket vi forstar demokratin bor .. ..

rimligtvis péverka det sétt pd vilket vi skapar och aterskapar dess former genom
vart samhélleliga beteende. Att forstd de mekanismer som skapar en idé ér ett
sétt att Oka fOrstdelsen f6r miénniskan 1 samhéllet. T och med det
fOrstaelseinriktade kunskapsintresset syftar jag inte till att som resultat av
studien presentera ndgon férklarande slutsats av intresseomridets forhallanden,
snarare #dr det sd att syftet uppfylls genom en kreativ och reflekterande
diskussion samt analys av textmaterialet. Intresseomradet #&r , kort sagt, att
forstd hur de processer som formulerar vad som betraktas som sann kunskap
och de processer som skapar mening fungerar.

Disposition

I inledningskapitlet har vi kunnat lisa om problemomridets bakgrund.
Resonemangen har lett till att problemomradet successivt har avgrinsats. Vi har
ocksé fatt ta del av ett antal grundliggande utghngspunkter for studien, dessa
kommer att utvecklas i det foljande kapitlet kallat teori och metod.

I avsnittet for teori och metod kommer, utdver teori och metod,
vetenskapsfilosofiska forhdllningssitt kort presenteras. I det att problemomréadet
angrips ur ett socialkonstruktionistiskt forhallningssatt ligger att teori och metod
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inte helt 1att kan skiljas frén varandra. Teorin tar sina utgingspunkter i
vetenskapsfilosofin och dessa utgéngspunkter préglar i sin tur utformningen av
metod. Analysen. av diskurs &r lika mycket en teoretisk utgdngspunkt som ett
metodologiskt verktyg, dirfor verkar teori och metod i samma kapitel. I en
forsta del hér definieras ett antal centrala begrepp med teoretiska utgangspunkter
som #r nodvindiga for att forstd foljande metodavsnitt. Att vara bekant med
dessa begrepp underlittar ocksi en omlésning av tidigare for uppsatsen
infroducerande  texter. Dessutom ligger begreppen till grund for
tolkandeprocessen i det tredje kapitlet dér redovisning av resultat och analys av
dessa utgdr fundamentet. I avsnittet for metod kommer metodens utformning i
form av analys pé fyra nivier att presenteras.

I kapitlet for redovisning och analys av resultat kommer lisandet och tolkandet
av det behandlade textmaterialet att presenteras. Det kommer att analyseras med
utgngspunkt i de tidigare ndmnda fyra niverna. Férsta nivin belyser ett
aktérsperspektiv. Den andra nivin tar hénsyn till pedagogiska metoder i
texterna. Den fredje nivin i analysen behandlar de tematiska uttrycken i
texterna. Dir behandlas alltsa vad texterna uttrycker. Den avslutande och fjirde
nivdn fOr analys kallas f6r diskursiv nivd. Tyngdpunkten ligger dir pé
identifiering av diskursens nodalpunkter.

I det foljande kapitlet kommer analys och resultat diskuteras vidare. Detta
kapitel kan utdver diskussion ses som en fordjupad analys. Diri kommer olika
sétt att betrakta analysen och resultaten att behandlas. Att olika synsitt
forekommer innebédr foljaktligen att inga sikra avslutande resultat eller
bestimda slutsatser kommer att presenteras, istdllet #r de &ppningar
diskussionen ger for vidare diskussion maél i sig. Uppsatsen har ett slut — &mnet
den behandlar har det knappast. Avslutningsvis kommer ocksa reflektioner av
arbetsprocessen att behandlas i ett kapitel. Tyngdpunkten dér ligger pé en kritisk
diskussion géllande metod och resultat.
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2 Diskursanalys - teori, metod och vetenskapsfilosofi

Som redan har-antytts i syftet ska en form av diskursanalys genomfiras.
Diskursanalysen &, en analysmetod som pa intet sitt stér fri frin grundliggande
teoretiska resonemang eller vetenskapsfilosofiska antaganden. Diskursanalysen
ar mer &n bara ett verktyg och dérfor kan inte ett kapitel i vilket metoder
redovisas isoleras frin ett kapitel dir grundliggande teoretiska och
vetenskapsfilosofiska tankegangar presenteras. Den metod som presenteras i den
tredje och avslutande delen av detta kapitel 4r en form av textanalys vilken ar
uppbyggd och inspirerad av ett antal sociologiska, men #ven pedagogiska och
filosofiska, teorier. Dessa teorier och metoders fundament finner vi emellertid i
nagot mycket mer grundlfiggande: vart sétt att tinka. I minniskans sitt att tinka
ligger att ordna, kategorisera och virdera véra sinnesintryck. Hur vi som
miénniskor gor detta, och framforallt vilken syn pd detta som foljer av
diskursanalysen ska presenteras i detta kapitel. Kapitlet &r indelat i tre delar,
vilka behandlar vetenskapsfilosofi, teori samt metod. Dessa aspekters néra
relation medfor att vissa tankar som presenteras i de olika delarna lika gérna
kunde ha presenterats i ndgon av de andra, detta illustrerar med vtterligare styrka
hur grénserna mellan vad som kan ses som teori, metod eller vetenskapsfilosofi i
detta fall &r langt ifrn skarpa eller pa forhand givna.

2.1 Teori

I avsnittet for teori ska ndgra centrala idéer for utformningen av mitt anvindande
av diskursanalysen redovisas. Dessa teorier ska i denna framstillning ta sin
utgingspunkt i en rad ytterst viktiga begrepp. De tankar som #r centrala i
avsnittet om vetenskapsfilosofin #r ocksd centrala hir. Begreppen som &r
teoriernas utgangspunkt har alla p& nagot sétt sin grund i socialkonstruktionistisk
teori. Avsikten med denna teoretiska genomgang &r att gdra lisaren medveten
om den teoretiska forforstdelsen samt att orientera lisaren i valda teoretiska
regioner. Utdver detta &r avsikten att avsnittet ska fungera for att definiera ett
storre antal begrepp som aterkommer upprepade ganger i texten. Att alla dessa
teoretiska resonemang &r placerade i detta avsnitt 4r en f6ljd av att jag for
tydlighetens skull har foredragit att placera teoretiska resonemang klart och
tydligt under samma rubrik. Man skulle annars kunna téinka sig att redovisa
teorierna l6pande i texten 1 takt med att de mer uttryckligen behandlas.
Teoretiska utgdngspunkter introduceras och behandlas har, Till dessa begrepp
och teorier kommer vi att stindigt dterkomma genom avsnittet f&r metod, de
olika nivderna av textanalys samt den avslutande diskussionen. Presentationen
av dessa begrepp kan ses som det uttryckta resultatet av en induktiv process
vilken lett till formulerandet av féljande uppsétining begrepp.




Socialkonstruktionism och definitionen av situationen

Den idé som ligger till grund for diskursanalysens teori och metod &r idén om att
ménniskor tillsammans skapar den virld de upplever som verklig.
Tyngdpunkten i denna del av teoriernas presentation ldgger tonvikten p hur den
sociala interaktionens processer skapar grundldggande system eller strukturer for
att konstruera verklighetsuppfattningar tillsammans, intersubjektivt. Ett
grundldggande socialkonstruktionistiskt resonemang r1dr definitionen av
situationen.

Definitionen av situationen tar sin utgdngspunkt i den formulering som kallas
Thomas teorem. Formuleringen lyder ”If men define situations as real, they are
real in their consequences”. Har uppmérksammas kopplingen mellan det
abstrakta uppfattandet av verkligheten och dess praktiska konsekvenser T form
av handling. Varseblivningen och definitionen av verklighetens situationer .
péverkar och till 6ch med styr det ménskliga beteendet'’. Formuleringen ger en
utgangspunkt som utvecklats till socialpsykologiskt axiom sedan dess tillkomst"
emellertid uppmérksammar inte Thomas teorem vad som ligger till grund for
manniskors definierande av situationen. Robert S. Perinbanayagam har uttryckt
att Thomas teorem ldmnat méanga aspekter obehandlade, bland annat specificeras
inte de processer och definierande system i vilka mening skapas. Dessa
processer och definierande system &r just vad diskursanalysen forutsitts
analysera. I uppsatsens bruk av ett diskursanalytiskt forhallningssétt forutsitts
det socialkonstruktionistiska perspektivet och dirmed ligger svaret i att det som
konstituerar definitionen av situationen #r den sociala interaktionen, och for den
sociala interaktionen krivs en kommunikativ metod: sprak'’. Det sociala som
meningsskapare podngterar hur mening skapas socialt men uppfattas
subjektivt'®, Det 4r i sin funktion som metod for analys av meningsskapande
processer och definicrande system diskursanalysen blir for uppsatsen verkligt
intressant. Det &r diskursanalysens syfte att triinga in i och dekonstruera dessa
processer och system. Analysen av diskurs 4r en analys av sprak.

12 Trost, Jan & Levin, Irene (1999), Att forstd vardagen. Studentlitteratur; Lund: 12.

' Perinbanayagam, Robert S. (1974); The definition of the situation: an analysis of the
etnomethodological and dramatyrgical view. Ur The Sociological Quarterly 15(4); 521.

' Perinbanayagam (1974); 522 f.

' Braten, Ivar (1998), Vygotskif och pedagogiken. Studentlitteratur; Lund; 109,

16 Berg, Lars-Erik (2004), Den sociala ménmiskan: om den symboliska interaktionismen, Ur
Mansson, Per (red.) (2004), Moderna samhdllsteorier. Prisma; Stockholm.
Perinbanayagam (1974).

Trost & Levin (1999); 9 If.

10




Sprak

En utgidngspunkt.hir blir synen pé hur spraket ger tilltrade till verkligheten. Med
spraket i sina funktioner av att verka som system for lagring av utsagor, utryck
och kunskap samt system for kommunicering av dessa'’ podngteras vikten av
sprék for interaktion och dirigenom spraket som grund for de sétt pd vilka
ménniskor definierar situationen,

I vér syn pd spriket kommer vi att utgd frén ett antal begrepp som pi ett eller
annat sétt grundar sig i socialkonstruktionistisk teori. Dessa begrepp kommer att
presenteras, och vara utgéngspunkten, i detta avsnitt f6r teori. Inledningsvis
kommer begrepp med utgdngspunkt hos Ferdinand de Saussure, Charles Ogden,
Ernesto Laclau & Chantal Mouffe och Michel Foucault att presenteras. Senare
flyter dess resonemang in i teorier som tydligare fokuserar pa funktionen av
spréket som kommunikationsmedel, d& med utgéngspunkt i begrepp frén Stefan
Selander och Gregory Bateson & Margaret Mead. Avslutningsvis introduceras
ocksd Jean Frangois Lyotards teorier om olika kunskapsformer.

Uttryck, referens och kontingens

Spréaket &r for Saussure ett system av tecken'®, vi kan for enkelhetens skull hir
betrakta tecken som ord eller uttryck. Den hir for uppsatsen stora poingen med
Saussures lingvistiska teorier (strukturalism) 4r hans skiljande mellan tecknet (vi
betraktar det som uttryck) och det tecknet avser att utpeka (dess referens). I
forhallandet #r uttrycket den kombination av ljudforestillning och innehall"
(tecken) som utpekar en referens. Utirycket ’hast’ utpekar *djuret som vi
uppfattar som hést’. Saussure menar att forhéllandet mellan uttryck och referens
dr godtyckligt; det betyder att forhallandet mellan uttrycket och dess referens
inte bygger pa ndgon naturlig foérbindelse, kopplingen uppfattas och dérigenom
betraktas referensen som en avbild av uttrycket™. Att siga att forhallandet
mellan uttryck och referens dr godtyckligt & aningen missvisande, dir{or
kommer vi vidare att anviéinda begreppet kontingent istillet for godtyckligt.
Forhallandet &r inte godtyckligt i meningen att uttrycken &r fria for en enskild
individ att vélja, for det &r de inte enligt Saussure, de &r emellertid inte naturligt

17 Braten (1998); 109.

'8 Phillips, Louise & Winther Jergensen, Marianne (2000), Diskursanalys som teori och
metod. Stadentlitteratur; Lund.

19 Det #r egentligen tecknets uppdelning mellan ljudforestillning och innehall som 4r mest
central £6r Saussures lingvistik. Denna uppdelning leder dock vidare mot, och bygger pé,
uppdelningen mellan uttryck och referens som behandlas i texten. Se vidare Saussure,
Ferdinand de (1970), Kurs i allmdn lingvistik. Cavefors; Solna, eller Phillips & Winther
Jargensen (2000).

0 Saussure (1970); 93 ff.
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bundna till varandra. Lika vil som uttrycket kan vara ’hist’ kunde det vara
'pferd’ eller "horse’ och &ndé utpeka ’djuret som vi uppfattar som hést’. Att ett
forhéllande dr kontingent innebér att det &r beroende av yttre omsténdigheter; att
forhdllandet saknar en given eller stabil korrelation: dess samband &r forestali?',
Vi ska avslutningsvis néimna att kontingensen, eller godtyckligheten, motverkas
av att nir det etablerats i en sprékgrupp minskar méjligheten for en individ att
forindra nagot hos det, etableringen av uttryckets (tecknets) relation till referens
skapar system av tecken, sprak, som individen underkastas®® och som #r svira
att forindra®. Nedan illustreras hur ett uttryck pekar ut referens.

Uttryck  ——--mmmmmeeees > Referens

Mening

For att uttrycket ska kopplas till referensen och dérigenom bli ett tecken mojligt
att kommunicera genom sprik méste nigonting motverka tecknets kontingens.
Charles Ogden menade att det som forbinder uttryck med referens #r *mening’.
Uttrycket far inte sin betydelse direkt av uttrycket; det kréivs en omvég via
mening. Det direkta forhillandet mellan uttryck och referens (den halvstreckade
pilen) &r inte direkt, det forhallandet & kontingent. I omvigen via mening blir
uttrycket meningsfullt och tillskrivs betydelse. Uttrycket blir meningsfullt i det
att mottagaren forstar dess mening, att det forefaller vara sant. Det uttryckta
begreppet hist har ingen nédvéndig eller naturlig direkt relation till referensen
"djuret som vi uppfattar som hést’. ’Djuret som vi uppfattar som hést’
konkretiscras som héist genom den meningskonstruktion av det, i sig, abstrakta
uttrycket hist.”* Det som &r en hést &r inte en hiist for att begreppet hist dr
detsamma som referensen hist, utan for att vi uppfattar det som en hést®..

2 Rorty, Richard (1997), Kontingens, ironi och solidaritet. Studentlitteratur; Lund; 19 f.

2 Saussure (1970); 97 £f.

* Saussure (1970; 101 £)) menar egentligen att spraket genom det som kallas “’kollektiv
troghet” gors ofrdnderligt. Har vill jag dock fitimst pofingtera att betydelse hos tecken gérs, i
alla fall tillfalligt, stabil. [ denna friga skiljer sig Saussures syn (strukturalism) fran teoretiker
som bygger vidare pd hans teorier, exempelvis Foucault eller Laclau & Mouffe
(Eoststrukmralism). :

# Ogden, C. K. & Richards, I A. (1972), The Meaning of Meaning. Routledge & Kegan Paul
1.td; London; 9 ff. :

%3 Dethar forekommit tankar kring att mening inte 4r ett limpligt begrepp for att illustrera
forhaliandet mellan uttryck och referens inom postmodernistisk, poststrukiuralistisk och
semiologisk teoribildning. Dessa invindningar rér sig dock pé ett visentligt mer abstrakt plan
inom lingvistiken for att i sig pAverka min anvéndning av triangeln och begreppet mening. I
och med utgdngspunkten i hur mening ses som en konstruktion, en tanke vilken vi ska
aterkomma till, mildras kritik frén tidigare nimnda hall. Det ska hir samtidigt niimnas att
Ogden & Richards anviindning av triangeln inte alls med nédvindighet implicerar ett
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Words, as every one now knows,” mean’ nothing by themselves,
although the belief that they did /.../ was once equally universal. It is
only when a thinker makes use of them that they stand for anything,
or, in one sense, have ‘n‘n—‘:aning’.26

Det &r alltsd nédr “a thinker”, ett subjekt, anvinder uttryck for att avse, eller
beteckna, ett ndgot som mening skapas. Mening &r alltsd det som haller uttryck
och referens samman, som gor att referensen uppfattas som en avbild av
uttrycket; mening #r nagonting som skapas. I anvdndandet av sprak vid
situationer for interaktion generaliseras ett uttrycks anvdndning, uttrycket far
hari betydelse?’ eller mening.

Mening

Uttryck — ~7777770mmmmmmmmmees * Referens

I exemplet med begreppet, eller uttrycket, hist uppfattas dnda betydelsen som
ganska fast eller konkret for de allra flesta mé#nniskor, 1 fallet med ett
méangtydigt eller vagt begrepp som demokrati blir de meningsskapande
dimensionerna av én stérre vikt.

Spraket ger tilltréde till verkligheten

Saussures teorier, héar framst skiljandet mellan det vi kallar uttryck och referens,
kan ses som ett uttryck for en strukturalistisk teori. Det centrala for
strukturalismen (Saussure), men ocksd for poststrukturalismen (Foucault,
Laclau & Mouffe), ar skiljandet mellan sprik och verklighet vilket foljer enligt
samma principer som forhallandet mellan uttryck och referens. Eftersom
forhallandet mellan sprak och verklighet inte &r absolut eller av naturen givet
skapas representationer av verkligheten genom spraket. Detta innebdr att
méinniskors tilltrdde till verkligheten alltid 4r beroende av de beskrivningar av

konstruktionistiskt perspektiv; det &r i den fir uppsatsen avsedda anvéndningen av triangeln,
och frimst begreppet mening, triangeln betraktas ur ett konstruktionistiskt perspektiv.
Tidigare resonemang tar vildigt ménga olika utgdngspunkter. For en illustrativ och ldtisam
sammanfatining se: Appignanesi, Richard & Garratt, Chris (1999) Introducing Postmodernity.
Icon Books Lid.; Cambridge; 56 ff., 64 £, 72 £,

%6 Ogden & Richards (1972); 9 £,

2T yygotskij, Lev. 8. (2005), Tankande och sprék. Daidalos; Goteborg; 29 .
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verkligheten som konstrueras, det #r i spriket dessa beskrivningar av
verkligheten kan komma till uttryck.® Synen pa spréket som avgdrande for att
begreppsliggéra ménskliga erfarenheter &r stédd av riklig forskning inom flera

olika vetenskapliga discipliner™ .

/..., vart tilltrdde till verkligheten alltid gir genom spraket. Med
hjélp av sprdket skapar vi represcntationer av verkligheten, som
aldrig bara #&r speglingar av en redan existerande verklighet —
representationerna bidrar till att skapa den.*”

Med synen att verkligheten alltid framtrider genom dess beskrivningar, sprak,

blir det meningsfullt att tala om diskurs. Den sprakliga verksamheten |

manifesteras i interaktion, ménniskor anvinder sprik for att kommunicera.
Kommunikationen eller ’interaktionen genom sprak’s funktion i detta
sammanhang #r att uppritta fOrstielse, det vill siga uppritta stabila
férhallanden mellan uttryck och referens. Nir ménniskor talar, kommunicerar
eller interagerar med varandra faststdller man sprikets betydelse; relationen fr
mening, och mening uppstar genom former av interaktion®'. Nér méinniskor, hir
betraktade som aktorer, sdker att genom interaktion faststdlla ordens betydelse
uppstar en fixeringsprocess. Den ordning av mening som uppstdr ur denna
process kan vi betrakta som diskurs.”® Diskurs #&r alltst en form av
samtalsordning; ett sétt pa vilket vi talar om, och dérfor ocksé tinker pa samt
forstar, ett nigot™.

Diskurs

Nér det ursprungliga forhéllandet mellan utiryck och referens #r kontingent
verkar diskurs som en motkraft. Diskurs fyller funktionen av meningsskapare,
diskurs gdr tecknen, uttrycken eller utsagorna méjliga att forstd. Diskurs
uppréttar en struktur, en ordning, for sprakliga uttryck att forstés i.

Om vérdet pa ett sprékligt utiryck inte naturligt kan métas mot hur det refererar
till verkligheten maste det &nd& métas mot nigonting for att f4 ett virde. I denna
aspekt aterknyter diskursbegreppet till strukturalismen. Uttryck i diskursen ges
sitt viirde beroende av dess relation till andra uttryck i diskursen. Olika uttryck
skiljs regelmissigt frdn varandra i strukturen, och det &r den systematiserade

28 Phillips & Winther Jorgensen (2000); 15.

* Kristeva, Julia (1986), Postmodernism? Ur Lofgren, Mikael & Molander, Anders (1986),
Postmoderna tider. Norstedts; Stockholm; 363.

% Phillips & Winther Jérgensen (2000); 15.

! Vygotskij (2005); 29 ff,

32 Akerstrom Andersen, Niels (2003), Discursive Analytical Strategies. Polity Press; Bristol;
50. '

* Phillips & Winther Jérgensen (2000); 7.




skillnaden som tillskriver uttrycken dess plats i strukturen®. Uttrycket hast
skiljs alltsd frin en oerhdrd méngd andra uttryck (exempelvis ko, gris, stall,
travbana, landsyiig och s vidare i nédstan all o#ndlighet), avskiljandet och
relationen i struktéren &r det som genom interaktion med andra ménniskor far
oss att uppfatta ’hist’ pd det meningsfulla sétt vi &r vana vid. Det system, eller
den struktur, som skiljer men ocksé forbinder, relaterar uttryck frdn och till
varandra &r det spraksystem vi kan betrakta som diskurs. Denna struktur har
liknats vid ett fiskn#t® déir nitets knutar representerar uttrycken som koppias
enligt ett monster till andra uttryck och dérigenom blir meningsfulla, Ntets
tradar bade avskiljer och forbinder knutarna fran och till varandra.

Det postrukturalistiska synséttet pa spraket lagger dock stdrre tyngd pa nitets
potential att foréndras. Sﬁpréket, diskursen, och dess betydelsestrukturer dr inte
en géing for alltid given®®. Ménniskors interaktion och produktion av utsagor &r
alltjimt fortghende processer for att fixera ordens betydelser, det vill siga att
uppritta, om &n tillfilligt, stabila forhallanden mellan uttryck och referens.®”

The impossibility of an ultimate fixity of meaning implies that there
have to be partial fixations — otherwise the very flow of differences
would be impossible. /.../ Any discourse is constituted as an attempt
to dominate the field of discursivity, to arrest the flow of differences,
to construct a center. We will call the priviledged discuisive points
of this partial fixation,” nodal points’. /../ The practise of
articulation, therefore, consists in the construction of nodal points
which partially fix meaning /.../.”>

Diskurs kan hiir sigas fungera som lasningsmekanism mellan uttryck och
referens pa samma s#tt som "mening’ gbr i Ogden’s triangel ovan, Detta gor
dock inte begreppet mening dverflodigt, det &r bara en av diskursens funktioner,
diskurs konstituerar mening och dirigenom forhallandet mellan uttryck och
referens. Emellertid &r det av yttersta vikt att &nnu en gang poidngtera att denna
lasning blott &r tillfillig, "omdjligheten av en slutgiltig fixering av mening””
utgdr i sin fulla konsekvens en forutsétining for diskursens dynamik och
mdjlighet att forindras samt genom det ocksd sittet pd vilket verkligheten
upplevs.

* Laclau, Ernesto & Mouffe, Chantal (2001), Hegemony and Socialist Strategy. Verso;
London; 105 £.

3 Phillips & Winther Jérgensen (2000); 17, 33.

38 Foucault (2002); 42.

37 Akerstrem Andersen (2003); 50 f.

# 1 aclau & Mouffe (2001); 112.

¥ Laclau & Mouffe (2001); 112.
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Strukturen som diskursen utgor ir alltsd bestindig sa linge som en definition av
en situation dr bestéindig*. Den socialkonstruktionistiska grunden implicerar
dock att situatignen stindigt omdefinieras och enligt samma logik maste da
diskursens strukmrer likasd stindigt omdefinieras. Att strukturen stindigt
forandras innebdr dock inte att diskursen inte bér betraktas som en struktur.

Menineens strultur fixeras heoriinest #ill mnmpﬁ+41, de kan ses som tﬂlfalhga
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lasningar mellan utiryck — mening — referens.

Ved “diskursivi” forstdr jag /.../ den helhed av fenomener i og
gennem hvilke den samfundsmeessige meningsproduktion finder
sted, en helhed der konstituerer et samfund som sadant. /.../ det
diskursive ikke er en overbygning /.../ eller, mere precist, at alt
samfundsmessigt konstituerer sig selv som sidant, for s vidt som
det producerer mening,*2

Nodalpunkter

Diskursen fixeras tillfilligt och delvis, de meningsfulla uttryckens tillfeilliga
fixering betraktas som moment. Det sociala spel som skapar diskurs, vi kallar
det artikulering”’, soker att fixera dessa moment. Det uppstar vissa centrala
knutpunkter i den struktur vi kan se som nit och benfimna diskurs, vars funktion
dr att organisera och sitta dessa moment i sammanhang. Dessa knutpunkter
kallas nodalpunkter och det &r runt dessa diskursens flytande struktur fixeras.
Vi kan betrakta nodalpunkterna sorn privilegierade uttryck vilka intar en
relativt, i diskursen, central position™. Andra uttryck i diskursen knyter an till
dessa nodalpunkter och tillskrivs ddrigenom en delvis och tillfilligt fixerad
mening. Exempel pé detta kan vara hur uttrycken symtom, viivnad och skalpell
knyts tlll uttrycket kroppen, vilket fungerar som nodalpunkt, i en medicinsk
diskurs®. Det som genom socialt spel artikuleras #r alltsd inte direkt en diskurs,
artikulationen konstruerar nodalpunkter runt vilka andra uttryck organiseras for
att sedan fungera som diskurs i syfte att fixera mening® . Artikuleringen leder
indirekt till konstruktionen av diskurs. Det kan angdende artikulering ocksa vara
virt att papeka hér att artikulering, och dérigenom indirekt produktion av

* Diarfor bor ocksa liknelsen med fisknétet fortfarande vara giltig utifran ett
poststrukturalistiskt synstt, till skillnad frdn vad Phillips & Winther Jérgensen (2000; 18)
menar,

! Laclau & Mouffe (2001); 105 f. Moment kan har forstas i sin tidsaspekt, som utslag av en
tillfillig artikulering. Det finns dock fler viktiga aspekter i begreppet moment,

* Laclau (1997), Populistisk brud og diskurs. Ur Laclau, Emesto & Mouffe, Chantal (1997),
Demokrati & Hegemoni. Akademisk Forlag; Kebenhavn; 123.

** Laclau & Mouffe (2001); 105.

* Akerstrem Andersen (2003); 51.

43 Phillips & Winther Jergensen (2000); 35.

* Laclau & Mouffe (2001); 113.
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diskurs, verkar i all social praktik" eller verksamhet, det vill siga

kommunikation eller interaktion, vilket gér social praktik till detsamma som

diskursiv praktik.
DISKURS
Meningskonstruktion
Mening
Uttryck =77 7-mmmmmmmmooes *  Referens

Makt; produktiv och restriktiv

De hirskandes ritt att ge namn gér s& l4ngt att man kunde till4ta sig
att uppfatta sjilva sprékets ursprung som en manifestation av makt
frin den hirskandes sida: de s#ger “det har #r det eller det”, de
forseglar varje ting, varje hindelse med ett ljud och tar det
dérigenom si att séiga i besittning.*®

For Foucault fungerar diskurs som makt®. Det system av uttryck som blir
verksamt | ménniskors interaktion béde producerar mening och begrinsar
mening. En utsaga, det vill siiga en kombination av uttryck, far genom sin plats
i diskursen mening — detta &r produktivt; samtidigt som alternativa uttolkningar
av mening begréinsas ~ detta fungerar restriktivt. Det #r i dessa tvA aspekter,
produktiv och restriktiv, makt fungerar genom diskurs.

Den produktiva aspekten av makt har vi genom att redogdra for fixering av
mening behandlat. Diskursen verkar ddr som en positiv kraft vilken upprittar
sammanhang for uttryck och utsagor, samt for utsagor att betraktas som sanna.
Det gér att sdga att diskursen upprittar ett koherent system inom vilket utsagans
sanningspotential kan mitas, meningsfulla utsagor betraktas som sanna inom
dirfor att de &r koherenta i forhallande till den omgivande diskursen. Vidare ska
vi dock for tillféllet fokusera pd den restriktiva funktionen.

471 aclau & Mouffe (2001); 113. :

*® Nietzsche, Friedrich (2002), Till Moralens Genealogi. Ur Nictzsche, Samlade Skrifier,
Barnd 7. Symposion; Stockholm; 201.

* Foucault (1993 a).




Foucault betraktar liksom Friedrich Nietzsche sprakets ursprung, uttryckens
betydelser och sammanhang, som produkter av makt. Det 4r makt som utformar
det spriksystem vi forstdr som diskurs, alltsi blir diskursen maktens
konstruktion: det & makt som konstruerar diskurs. Denna syn pé sprikets
skapelse och utformning avgrénsar och begriinsar naturligtvis diskursens
utrymme f6r skapande av mening och ddrigenom vad som kan betraktas eller
uppfattas som sanning. Det som av diskursen inte sanktioneras som sanning

stings ute ur diskursen™. Hiiri verkar det som kallas for utestingningssystem,
Utsagor och kunskap

Genom konstruktionen av mening och meningsfulla utsagor konstrueras ocksé
fOrutséttningen for vad som kan betraktas, eller anta formen av, kunskap. Det
som definieras som kunskap kallar Foucault episteme®. Episteme &r sddan
kunskap som utifrn diskursens ramar betraktas som samn. Episteme #r
diskursivt bunden kunskap och det &r frimst denna kunskap som #r effekten av
diskursens produktiva funktion. Meningsfulla utsagor, definierade i forhallande
till den struktur diskursen utgdr, betraktas som kunskap — episteme. Utsagor
betraktas som sanna i det att de av diskursen tillskrivs mening; dérigenom
betraktas ocksi utsagans tematiska inneh&ll som episteme, det vill siga
diskursiv kunskap. Diskursen avgrénsar héir de mojligheter som finns for att
framstélla en wutsaga. Det & detta som #r det mest patagliga
utestéingningssystemet: kunskap &r méjlig att utestinga.

Utestiingningssystem

Foucault menar att utestingningssystemet kan ses i tre funktioner’? varav det
hér mest centrala #r viljan till sanning. Viljan att uppritta koherenta system for
avgrinsning av sanningspotential stinger ute kontingenta forhallanden i
diskursen och laser dérigenom sanning och mening, definierar episteme som
kunskap. Alternativ kunskap, sedd i relation till episteme, méste d& betraktas
som osann och drabbas dérigenom av utestingningen. Det finns emellertid
ytterligare tva viktiga funktioner for utestéingning frén diskurs. Dessa uttrycks
av Foucault som "det forbjudna ordet™ och ”avskiljandet av vansinnet”™,
Forbudet innebér att vissa ord, viss kunskap, inte far uttryckas da de inte &r
mdjliga att anpassas till diskursens struktur, de antar dérigenom formen av

% Foucault (1993 a); 14.

3! Sunesson, Sune ( 1993), Ur Foucault, Michel (1993 b), Overvakning och Straff’ Arkiv
Forlag; Lund.

%2 Foucault (1993a); 6 ff.

>3 Foucault (1993a); 14.

3% Foucault (1993a); 14.
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forbjudna®™. Makten demonstreras genom att uppritta ett forbud. Samtidigt
definierar makt genom diskurs en distinktion mellan fornuft och vansinne, det
som inte betraktas som fOrnuftigt och passar i diskursen betraktas som
vansinnigt, det skfljs ut®: det vansinniga definieras som vansinnigt och stings
ute fran diskursen. Av dessa tre utestdngningssystem ir de tva senare, som delar
av den syn pa begreppet diskurs som hir presenterats, alltjimt i uppsatsen
nirvarande om &n inte stindigt uttryckta. Den hirfor uppsatsen viktigaste
formen for utestingning &r viljan till sanning.

Diskursens tvd funktioner & omdjliga att skilja fran varandra. Det &r varken
utestdngandet (det restriktiva) eller skapandet (det produktiva) som #r diskursens
primfiira funktion, dess existens betingas inte av den ena eller den andra
funktionen; men i dess existens finns denna dubbla funktion inneboende. T det
betydelsesystem, nét av relationer och referenser, som utgdr diskursen ligger
makten immanent. Det & igenom spréket diskursen uttrycks, det #r genom
spraket diskursen kan forstas; det &r i spraket betraktad som diskurs makten
manifesteras. Och det dr genom dess produktiva funktioner diskursen legitimerar
sina ut’ggyck”, blir accepterad; alltid dock utan att framstilla sig sjilv som
diskurs™.

What makes power hold good, what makes it accepted, is simply the
fact that it doesn’t only weigh on us as a force that says no, but that it
traverses and produces things, it includes pleasure, forms knowledge,
produce discourse. It needs to be considered as a productive network
which runs through the whole social body, much more than as a
negative instance whose function is repression,™

Diskursiva praktiker

Begreppet diskursiv praktik anvénds i uppsatsen med en méjligtvis nagot
stipulativ definition. Det som avses #r betydeisen av diskursiv praktik som
handlingar eller handlingsmdénster vilka konstituerats av diskurs. Det omfattar
alltsda handlingar komna av handlingsalternativ som antingen skapats,
mdojliggjorts, eller begréinsats, omd&jliggjorts, av diskursens dubbla funktion. Det
gér att se diskursiva graktiker som utdvade utségelsefunktioner vilkas villkor
definierats av diskurs®’. For uppsatsens utformning #r det ointressant att géra en
skillnad mellan diskursiva praktiker och andra eventuella sociala- eller kulturella

% Foucault (1993a); 7.

% Foucault (1993a); 9.

*? Foucault (1999); 119.

8 Foucault (1993a); 14 .

% Foucault (1999). Power/Knowledge, selected interviews and other writings 1972-1977.
Harvester Press Limited; Harlow, England; 119.

% Foucault (2002); 145.
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praktiker: all handling och handlingsalternativ av visentligt intresse for
uppsatsens syfte kan betraktas som diskursiva praktiker.

Kognem och férklaringar

I analysen av text, vilken &r den for uppsatsen aktuella metoden, utgdrs tva
viktiga bestandsdelar av kognem och forklaringar, Kognem och forklaringar
bestar i sin grundliggande form av uttryck vilka omfattas av den tidigare
genomgangna synen pa dessa. De fylls med mening i diskurs.

Kognem kan da betraktas som sammanfogade uttryck vilka bundna till sin roll i
diskursen antar formen, eller skepnaden, av att representera en kombination av
bestimningama agent, tid, plats, hindelse och objekt®'. Kognem #r ett pastiende
om nagonting som sker, det vill siga en utsaga vilken antas for kunskap. Det &r
kognems roll i en text att formedla kunskap i dess absolut mest grundigggande
form. I formedlandet av kunskap méaste den kognemiska utsagan behandlas och
betraktas som en episteme enhet. Denna enhet, kognem, #ir i sig inte mer &n just
en kombination av bestdimningarma agent, tid, plats, héndelse och objekt; men
tillsammans med férklaringar kan dessa kognemiska uttryck systematiseras och
ordnas i ett meningsfullt sammanhang,

Kognem ska hir definieras som den minsta meningsfullt
kunskapsbirande enheten. Losryckta fakta &r i sig inte meningsfulla,
de fAr en mening genom att de fogas samman till ett kognem.62

Forklaringar ser vi da som de sammanfogade uttryck vilka systematiserar,
ordnar och motiverar kognem pa ett meningsfullt sétt. I textens férklaringar kan
man se hur sammanhang och stdrre system av betydelsemodeller konstrueras. 1
forklaringar struktureras texten och perspektiv, virderingar och tolkningar intar
sin meningsskapande roll. Begreppet forklaring kan alltsé definieras hir som att
de forklarar kognem.

Dessa tva begrepp, kognem och forklaringar, blir viktiga att vara bekanta med i
lisandet av uppsatsens analys betraktat text som en pedagogisk text. Begreppen
intar en central roll i1 analysen pd pedagogisk niva, samtidigt kan de ses som
vidare utvecklade uttryck i en fljd av den tidigare teoretiska kartan med fokus
pé just sprék. Samtidigt ger de en introduktion till foljande avsnitt om teorier for
pedagogiska utgangspunkter.

§1 Selander (1988), Larobokskunskap. Studentlitteratur; Lund; 27 fF,
62 Selander (1988); 28.

20




Tre former av lirande: Proto-, Deutero- och Tertisirt kirande

Den teori som-behandlar pedagogiska forhallanden tar sin utgngspunkt i tre
former av ldranfe. Denna indelning finns presenterad ay Zygmunt Bauman®,
men tar sina grundtankar frén antropologerna Gregory Bateson och Margaret
Meads arbeten om Gverforande av kunskap inom ett samhille. Det & en
indelning i tre former av lrande, tre former av Sverforande av kunskap. Dessa
ska introduceras hir.

Forsta gradens lirande, protoldrandet, & det primédra lirandet: lirandet av
innehéll. Den forsta gradens lirande karaktéiriseras av en enkel overféring av
kunskap. Detta forhallande representeras i vissa samhillen av Sverforing fran
mor till dotter® eller dylika forhallanden. En central tanke ir att kunskap #r-
nigonting som innehas av en aktér och att aktdren formedlar kunskapen i en
enkel transfer till mottagaren. Den forsta gradens lirande #r alltsd Oppen

tematisk faktadverforing, och tyngdpunkten ligger pa fakta.

Den andra formen, andra gradens lirande, deuterolirandet, kompletterar den
forsta gradens ldrande med en viktig dimension, hirfor &r inte fakta av samma
betydelse. Med Overforandet av tematiska fakta foljer en biprodukt, en struktur
for att gora inldmingen av fakta vanemissig®. Dessa strukturer ligger
inneboende i de former som nyttjas i det sjilva pedagogiska 6verforandet. Man
kan s#ga att den andra gradens lirande innebér att lira sig lira, eller att lira att
1ara®®, det vill séiga att utveckla eller internalisera ett vanemissigt ménster, eller
en struktur. En struktur for att ordna tematiska fakta i meningsfulla
sammanhang. Den andra gradens lirande #r kontextbundet och uppriittar
kategorier f6r inordning av fakta. Den aktr som emottar kunskapen skaffar sig
hér en vana att leta efter och fSrstd sammanhang, vilket i sig innebir priglande
av mottagarens beteende.

He not only solves the problems /.../ where each solving is a piece of
simple learning; but more than this, he becomes more and moare
skilled in the solving of problems. /.../ We might say that the subject
is learning to orient himself to certain types of contexts, or is
acquiring “insight” info the context of problem solving. /.../ We may
say that the subject has acquired a habit of looking for contexts and
sequences of one type rather than another /.. ./.%

% Bauman, Zygmunt (2002), Det individualiserade samballet. Daidalos; Géteborg; 151 £f.
¢ Bateson, Gregory (1978), Steps to an Ecology of Mind. Granada Publishing; London; 134 .
5 Bateson (1978); 137 ff,

% Bauman (2002) uttrycker “att ldra sig léra” medan Bateson (1978) uttrycker “learning to
leam,'l. .-

7 Bateson (1978); 140.
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Om den forsta gradens lidrande var 8ppen och litt att kéinna igen for aktdrerna ar
den andra gradens lirandeprocess till storre del dold. Bateson talar om
“apperceptive habits”® och menar med det att denna larandeprocess inte
uppfatas av akt6rerna sjélva, att ldrandet f5ljer med som en dold underliggande
funktion. Det innebir att &ven innehavaren av kunskap 4r omedveten om den
form av ldrande som kommer av det medvetna och kontrollerade Sverforandet
av kunskap.

/.../ deuterolérandet 4r sa att siga en hemlig process som de som
deltar i den néstan aldrig & medvetet ligger mirke till och fnnu
mera séllan kontrollerar och som bara #r 18st férbundet med det som
till synes &r &mnet fr undervisningen.%

Dessa tvd former kompletteras av den tredje gradens ldrande: det tertifira
larandet dr ldrandet att bryta mot det regelmdissiga, att bryta upp sammanhanget
och normativt accepterade forklaringsmodellerna’™. Detta #r det kritiska
ifragasattandets pedagogik. Dir de tva forra formerna har tydliga rationella méal
att uppna sérskiljer sig den tredje formen, dir premieras brytandet av ménster.
Den vana mottagaren av kunskap ”fatt i det tertidira lirandet &r vanan att klara

: 71
sig utan vanor”’".

Den tredje gradens ldrande far ocksd en konsekvens for sittet att se pa aktdrerna
i térmedlandet av kunskap. Det blir inte hir tydligt vilken aktér som innchar
kunskap och vem som forviintas vara mottagare av kunskapen. Kunskapen
transformeras till att inte lingre kunna betraktas som ett objekt vilket ens kan
innehas. Det #r ocksa signifikativt for den tredje gradens lirande hur strukturer
och ordning for kunskap bryts ner och ersiitts av dekonstruerade férhillanden.”

Den narrativa kunskapsformen

Jean-Frangois Lyotard sig i det moderna samhillets &verging till sin
postmoderna motsvarighet en forandring i ménniskors attityder till stora
absolutistiska forklaringsmodeller. For honom #r det en grundldggande
instéllning .att dominant kunskap, eller kunskapsformer, bade bestimmer och
legitimerar samhillets utveckling. Lyotard erkénner for sin analys av kunskap
olika kunskapsformer” varav vi ska behandla en: den narrativa

%8 Bateson (1978).

% Bauman (2002); 152.

® Bauman (2002); 152 ff.

! Bauman (2002); 154.

” Bauman (2002); 154 f,

3 Utsver den narrativa kunskapsformen erkénns ocks den vetenskapliga- och den
performativa kunskapsformen. Betydelsen for dessa former #r dock alltfor for uppsatsen
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kunskapsformen™. Av den narrativa kunskapsformen kommer tilltron till

- metanarrativerna, de stora berittelserna. Dessa berittelser har en emancipatorisk
drivkraft, den historia som berittas, inom exempelvis marxismen som kan
betraktas som mnigtanarrativ, bygger pd en framéatskridande handling dar
slutmilet #r ménniskans frigbrelse - inom marxismen frigdrelse frén
kapitalismen eller klassamhéllet. De stora berdttelsernas funktion 4r att gora
verkligheten meningsfull, att ge historiens framitskridande motiv och
sammanhang. Denna narrativa form av kunskap 4r den dominanta i det moderna
samhillet. I det postmoderna samhillet konkurrerar andra kunskapsformer ut
den narrativa vilket leder till att méinniskor forlorar tilltro till de stora

. 7
berittelserna, metanarrativen’>, 7

2.2 Vetenskapsfilosofi

Den verklighet diskursanalysen intresserar sig for, och behandlar, #r den
konstruerade verkligheten vilken vi kan se som bilder eller kunskap om
verkligheten. Verkligheten eller vidrlden #r sdledes, betraktat ur en
diskursanalytisk synvinkel, inte pd annat sitt &n den uppfattas. Det innebir att
den kunskap, eller forestéllning, vi har &verordnas kunskapens objekt. Den
objektiva verkligheten i en bestimd betydelse”” &r inte meningsfull att behandla
for diskursanalysen, det som behandlas och analyseras ér forestiliningarna om
verkligheten: verklighetens diskurs.

Av resonemanget ovan kan vi utléisa att epistemologin i viss mening &verordnas
ontologin. Ontologi &r den del av filosofin som behandlar det varande, det som |
existerar. Den andra delen av filosofin som behandlas hér #r epistemologin.
Epistemologin behandlar kunskap, vad kunskap #r och kunskapen om
verkligheten, Diskursanalysen gor inte ansprdk pd aft losa eller besvara
ontologiska fragor, den forséker med epistemologiska resonemang behandla det
som ménniskor upplever som verkligt, det vill siga kunskap eller férestéllningar
om verkligheten. Det #&r kunskapen om verkligheten snarare #n verkligheten

ovisentlig fr att behandla nirmare. Se vidare Nilsson, Sven (2003), Kulturens nya vigar.
Polyvalent; Malmg.

™ Nilsson (2003).

» Lyotard, Jean-Francois (1984), The Postmodern Condition: A Report on Knowledge.
Manchester University Press; Manchester.

76 Dessa resonemang refererar till Lyotard (1984) och 4r delvis inspirerat av Nilsson (2003),
316 ff. -

" Den hir bestimda betydelsen utvecklas inte hir nirmare #n med féljande ord: det kan vara
av vikt for ldsaren att reflektera Sver en skilinad mellan en objektiv verklighet och en
intersubjektiv verklighet. Detta resonemang kan ocksé kopplas till formuleting i féljande
stycke om forhallandet mellan epistemologi och ontologi. En riktigt hallbar koppling till
vetenskapsfilosofiska begrepp skulle kriiva en for uppsatsen hir alltfor omfattande
begreppsbestimning av uttrycken “objektiv verklighet’, *ontologi’ och ’epistemologi’.
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sjalv som blir intressant i en sociologi som ‘genom sitt diskursanalytiska
nirmande inte gér ansprak pa objektiv sanning.

2.3 Metod

ialriivre ahfvar 1mte mmatadilram haclrdaras amimn Py JOURp I

FGT att aﬂa}.ysera QISKUIS OCHOVED 1INC Metodiken DESKIivas som UlbﬁLLfbdﬂd.lyb
dérfor kommer tillvigagingssiti eller det metodiska verktyget kallas textanalys.
Upplevelsen av diskursens nérvaro tvingar att ta hinsyn till diskurs i valet av
metod. Denna medvetenhet utgdr férutsittningen fér mitt val och tvingar mig in
i en situation dér frigan om diskursens vara och paverkan alltid &r nérvarande.
Detta leder i nagon mén till att all vetenskaplig tankeverksamhet slutar med en
analys av diskurser. Diskursanalysen som vetenskapligt verktyg gér inte att se pa
utan i relation till dess motsvarande teori. Metoden kommer av teorin. Jag ser
inte diskursanalys frémst som ett metodologiskt verktyg, utan snarare som en
teoretisk utgéngspunkt. Det 4r for att fOrstd diskursens mening dess uttryck
manifesterade 1 sprak som text férst méste analyseras. Med detta sagt hoppas jag
ha férklarat varfor jag inte kallar min metodik diskursanalys; metodiken som
anvinds och hér beskrivs &r textanalys. Det 4r text jag analyscrar initialt.
Analyserar diskurs, det gbr jag alitid och ocksa. Textanalysen &r ett medel for att
kunna analysera diskurs.

2.3.1 Metodologi

Metodologi innebdr mycket kortfaftat ldran om metoden. De stycken som
behandlas under denna rubrik kommer att uttrycka de instdllningar och
begreppsdefinitioner som ligger till grund fér metodens praktiska utformning
vilken kallas for metodik.

Induktion

I utvecklandet av en modell for att analysera text kan det upplevas vara av vikt
att frigbra sig sjiilv och sin analys frén forutfattade meningar och pd forhand
givna forklaringsmodeller. Detta gar emellertid inte att till fullo géra; man kan
inte frigbra sig fran sitt eget subjekt. Det dr i detta avseende podingen med att
redovisa tidigare vetenskapsfilosofiska och teoretiska predispositioner
framtriader tydligast. Redovisningen av denna forforstielse star som ett ramverk
inom vilket tinkandet och analyserandet av text tar plats, de redovisar tankarnas
fundament. For att #ndd anta en friare instillning till metod och
understkningsmaterial priglas metodologin av ett induktivt forhallningssiitt.

Jag upplever, trots min forforstielse, mig ha ett fritt och Sppet forhallningssitt.

En fri reflektion dr hér av stor vikt. Ifrdgasittande &r centralt, att aldrig néja mig
med en forklaringsmodell och att stédndigt tvivla, att forhalla mig kreativt
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skeptisk, utan att réidas for osékerheten i mina egna tankar. Det dr av vikt att
papeka hur ingen av de tidigare presenterade teoretiska &skiddningarna
motstrider detta,.inga teorier gor ansprak pa universalistiska eller absolutistiska
forklaringsmodellér, De teoretiska och vetenskapsfilosofiska referenserna ir till
for att kunna navigera bland tankar och begrepp utan att avgéra senare
forklaringar.

Jag har i utformandet av metoden begagnat uppticktens vig. Jag har forst gatt
igenom det insamlade materialet for att sedan tolka det samt senare uppticka
perspektiv och dimensioner vilka kunnat téinkas vara av vikt for sjilva
utformningen av textanalysmodellen. Under utformandet har jag hela tiden
provat alternativa vigar och ifragasatt rimligheten i det kategoriserande och
virderande som utgdr analysens grund. Ett sddant induktivt angreppssétt kréver
stor tilltro till idérikedom, kreativitet och fantasi; men ocksé medvetenhet om
subjektets relativa osékerhet. Induktionen har hir inte lett till utvecklandet eller
upptéckten av en ny teoribildning, den har dock lett till utveckiandet av en
medveten, kritisk och reflekterande diskussion i vilken olika tankar kommer till
uttryck. Den har framforallt lett till en diskussion i vilken forstaelsen for
problemomradet ©kats, detta kan ocksd betraktas som sjdlva studiens
kunskapsintresse. Det induktiva tillvdgagangssattet har ocksa, under den process
det &r att producera en uppsats, lett till att nya perspektiv och fragestiliningar
letat sig in i processen. Detta kan uttryckligen ségas paverkat i den meningen att
syfte och fragestdllningar hela tiden wvarit Oppna f6r omformulering och
darigenom inte &r bestindiga i den form de en géng formulerades i ett forsta
utkast. Induktionen &r den stéindiga uppticktens process. Flera av de teorier som
tidigare redovisats har forts in i analysen vid, ur en tidsaspekt, sent i
arbetsprocessen vilket lett till omarbetningar av allt ifrAn metodik, analys och
diskussion. Dessa teorier har dock for enkelhetens skull i rapportens slutliga
utférande redovisats som teoretiska utgangspunkter. Emellertid har arbetet
kiinnetecknats av en induktiv process.

Textanalys

En grundliggande avgrinsning av metoden textanalys &r att definiera vad en text
dr. En vanlig syn pa text tar sin utgangspunkt i begreppen koherens och
kommunikation”. Dessa begrepp har tidigare inom ramen for de teoretiska
resonemangen behandiats. Texten bestar av bokstdver och ord, uttryck, som inte
slumpats samman; de hélls samman koherent av diskurs som motverkar
kontingens. Mening konstrueras i avsikt att férmedlas kommunikativt. En

person som tror sig forsta det system av bokstéver och uttryck samt uppfattar det

7 Biesta, Gert J. J. (1999), Postmodernism, neopragmatism och utbildning: dterkomsten for
det politiska. Ur Séfstrém, Carl Anders & Ostman, Leif (red.) (1999), Textanalys.
Studentlitteratur; Lund.
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som. ett meningsfullt sprék blir kommunikationens mottagare. Diri blir texten en
text””. Att analysera det som vi héir ser som text #r att kategorisera, vdrdera och
soka dess konstruktion av mening. Utvecklandet av en analysmodell for texten
ir det viktigaste®steget i den textanalytiska processen. Hiri utgér som tidigare
nimnts de grundldggande vetenskapsfilosofiska och teoretiska tankarna
grunden. 1 Idsandet av redovisade texter kommer dessa att forhilla sig som
objekt for mlg, sociala ob_]ekt da ] Jag upplever dem. Som upplevare av dem blir
jag subjekt; Jag tolkar®® och min tolkning blir subjektiv. Jag ténker, jag
kategoriserar, jag virderar, jag skapar ordning och jag konstruerar bilder,
mening och sammanhang; jag analyserar text. Det 4 ocksd vikiigt med en
villvillig instdllning till texten, att forstka ge texterna en rimlig tolkning av
mening, att forsdka forsta vad forfattaren av texten vill uttrycka och referera till.

2.3.2 Metodik

Under rubriken metodik kommer studiens metodiska tillimpning att behandlas,
metodens utformning och praktiska utférande. Tyngdpunkten hir ligger pd.
utvecklandet av en metod grundad i fyra nivéers analys.

Presentation av studiematerial

De texter jag analyserar i studien dr h&mtade fran svenska grundskolan och
gymnasieskolans utbildningsmaterial 1 &mnet samhéllskunskap. Fér grundskolan
ar bockerna riktade mot dess sista ar, det som tidigare kallades hdgstadiet.
Gymnasielifteraturen omfattar kurserna samhéllskunskap A, B och C, Ur
Bockerna har kapitel eller avsnitt vilka uttryckligen och mer patagligt behandlar
omraden som omfattar demokratins principer, idéer och utformning samt
demokrati 1 Sverige valts ut. Nedan foljer en redovisning av vilka texter som
behandlas.. Om inte annat anges géller foljande sidnummer (hogstadiet) och
block eller avsitt (gymnasiet) som hénvisning till texterna i senare delar av
uppsatsen. Jag upplever det inte vara meningsfullt att sténdigt upprepande
redovisa vilka samma sidnummer det hénvisas till. Sidnummer redovisas hir.
Vid citat eller mer direkta h&nvisningar kommer dock sidnummer anges i fotnot.

Tre bocker for grundskolans senare del har valts ut. Samhéllskunskap/Kompakt
(fortsittningsvis kallad Kompakt) &r skriven av Erik Nilsson, Sture Léngstrom
och Goran Swanelid. Han utgdr kapitlet “Demokrati och diktatur” (sid 142-150)
den mest centrala delen®. A&W Sambhélle, gmnesboken (fortsittningsvis kallad

” Bergstrom, Goran & Boréus, Kristina (2000), Textens mening och makt. Studentlitteratur;
Lund; 15 £

% Bergstrom & Bordus (2000); 24 ff.

8! Nilsson, Erik; Langstrdm, Sture & Swanelid, Goran (2004), Samhdllskunskap/Kompat.
Gleerups; Malmé

26




A&W) dr skriven av Ulla Andersson, Per Ericson och Uriel Hedenberg. Aven
hér heter det centrala kapitlet “Demokrati och diktatur” (sid 176-193)®, Den
tredie boken for~hégstadiet #r Sofi Samhille (fortséttningsvis kallad Sofi),
skriven av Urban Folkebrant och Bidm Olsson. Kapitlet "Det demokratiska
samhéllet” (sid 24-36) star hér i fokus®,

Tre bocker {6r gymnasiet harvalts ut. Zigma, skriven av Bengt-Arne Bengtsson,
4r indelad 1 olika block. Block D: Statsskick (121-230) dir framforallt kapite] 18
& 24 ”0Om demokrati — frin den gamla grekiska till den moderna visterlindska”
(127-132) och ”Demokrati och makt i Sverige” (216-230)* varit viktiga har
anvints for analysen. Aven Reflex, skriven av Hans Almgren, Stefan Hojelid
och Erik Nilsson, har en indelning i storre avsnitt. Avsnittet "Demokrati och
diktatur” (76-101) utgdr grunden for analysen, kapitlen "Demokratins regelbok”
(77-86) och "Vad &r diktatur” (87-89)* #r framtriadande. T den avslutande boken
Millenium, skriven av Christer Palmquist och Hans Kristian Widberg, #r
texterna hémtade frén avsnittet "Vem bestimmer?” (95-143) och kapitlen
“Demokrati” (298-300) samt ”Sveriges vig till demokrati” (310-312)%,

Analysens modell: fyra nivier

For min analys av utvalda texter har jag utformat en analysmodell. Den #r som
tidigare uttryckts uppbyggd av mina egna kategoriseringar och virderingar.
Denna modell &r en produkt av de induktiva tolkningar jag som subjekt gjort
efter en inledande ldsning av studiematerialet samt ett resultat av ldsning av
teoretisk litteratur.

For analysen har jag konstruerat fyra olika kategorier, jag kallar dessa nivaer,
vilka var och en bestér av flera underkategorier. De fyra &r 1, AktOrsniva, 2;
Pedagogisk nivé, 3; Temanivé och 4; Diskursiv niva. De fyra olika nivaerna har
konstruerats som en f6ljd av den inledande lisningen av studiematerialet och
som ett sdtt gbra texterna begripliga och méjliga att bena upp for att pd ett
meningsfullt sétt tolka texternas mening. Jag ska i det fljande redovisa vilka
tankar och kategoriseringar varje nivi rymmer.

52 Andersson, Ulla; Ericson, Per & Hedengren, Uriel (2003), Samhalle, Amneshoken,
Almgvist & Wiksell, Liber AB; Stockholm.

8 Folkebrant, Urban & Olsson, Bjérn (2003), Sofi Samhdlle. Ekelunds; Solna.

3 Bengtsson, Bengt-Arne (2000), Zigma, Almqvist & Wiksell, Liber AB; Stockholm,
B3 Almgren, Hans; Hojelid, Stefan & Nilsson, Erik (2003), Reflex. Gleerups; Malmad.
* Palmquist, Christer & Widberg, Hans Kristian (2000), Millenium, Samhdillskunskap.
Bonniers; Stockholm. '
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1; Aktorsniva: Vem sciger det som dr sant?

Den {orsta frigan &r: Vem #ir det som talar? Vem bland alla de talande
individerfia har ritt att tala den sortens sprik? Vem #r innehavare av
det? Vem erhdller sin sdrart och sin prestige av detta sprik och vem
skiinker det i gengéld om #n inte dess garanti s dock dess formodade
sanningsenlighet?°’

Aktorsnivén &r den niva ddr frigor om avséndare och mottagare &r vigledande.
De forsta stegen i denna nivés analys &r att identifiera, forst textens avsindare
och sedan textens mottagare. Avsdndaren kan vara en individ eller grupp av
individer och kan ses som en aktdr med specifik samhillspositionering®®. Det
andra steget pd aktorsnivan &r att se vilka intressen som finns hos savil
avsindare som mottagare. Det andra stegets analys pd nivén bér besvara
frigorna om varfor avsindaren har publicerat texten och varfor mofttagaren har
valt att ta emot texten. Aktdrsnivén kan uppenbara sig ltt att analysera, det
behdver emellertid inte vara sd, men den &r alltjimt enkel i det att den utgdr en
grund och férutsitining f&r nista niva. Som framgér av citatet ovan #r det for att
forstd diskursen av yttersta vikt att se vilka eller vilken aktdr som har riitten att
utforma diskursens sanningar, och att géra detta genom uttryck.

Vi har tidigare i teoriavsnittet bekantat oss med begreppet artikulering, Detta
begrepp och de praktiker i form av talakter som foljer begreppet ir centralt for
analysen p& denna niva. Artikulering &r den handling som innebir att uttala en
utsaga och dérigenom deltaga i det sociala interaktionsspel som skapar diskurs.
Analysen pa aktOrsnivéns syfte &r att identifiera den aktdr med mojlighet att
artikulera och dérigenom vara aktiv i det diskursskapande sociala spelet.

2; Pedagogisk niva: Hur formedlas det som dr sant?

Den pedagogiska nivins analys 4r en konsekvens av att det i denna studie
behandlar utbildningsmaterial. Analysen pa den pedagogiska nivan kan ses som
en utveckling och fordjupning i den fSrra nivans andra del, den om aktérernas
intressen. Till grund fSr analysen ligger en syn pa tre olika grader av ldrande,
Dessa har tidigare presenterats i avsnittet for teori.

1 presentationen av textanalys framkom tvd viktiga begrepp, harfor #r
kommunikation viktigt. Analysen p& pedagogisk niva syftar till att forstd hur
textens teman kommuniceras; alltsd hur innehéllet, betraktat som kunskap eller
episteme, formedlas.” Detta ska did goras med utgingspunkt i de redan
presenterade tre graderna av lédrande. Utbildningstexterna och det sitt deras

87 Foucault (2002); 68.
88 Bergstrdm & Boreéus (2000); 33.




mening och innehdll formedlas pd ska kunna kategoriseras som uttryck for
protolidrande, deuteroldrande eller tertidirt l#rande. Detta forfarande ska
kompletteras pa dénpna nivé med begreppen kognem och férklaringar.

For att fora samman begreppet kognem med den av Bauman redovisade
pedagogiska kategoriseringen, skulle kognem kunna ses som den
meningsbérande enheten i den forsta gradens larande.

Vasterldndsk demokrati bérjade utvecklas under mitten av
1700-talet/../®*

/./ d& man tog starkt intryck av upplysningstidens idéal
som 1 stor utstréckning var en reaktion mot det kungliga
envildets fortryck.”

Den forsta meningen (ovan) &r ett tydligt exempel pa en kombination av agent,
tid och hindelse: ett kognem., Men undervisningen och den pedagogiska
verksamheten kriver utover kognem forklaringar’. Den féljande meningen i
textutdraget 4r ett exempel pd forklaring av kognem. Forklaringen ordnar
faktautsagan och sitter den i meningsfull relation till andra kognemiska utsagor.
I textens forklaringar kan man se hur sammanhang och stérre system av
betydelsemodeller konstrueras. I forklaringar struktureras texten och perspektiv,
viirderingar och tolkningar intar sin meningsskapande roll. Textens sitt att
forklara kognem leder in analysen i det tvd senare stegen, temanivd och
diskursiv nivd. Textens strukturering i teman tas upp i temanivdn medan -
virderingar och perspektiv blir viktigare delar av analysen pd den diskursiva
nivan.

I den andra gradens ldrande spelar anvindandet av forklaringar en central roll.
Det som kinnetecknar den andra gradens lirande #r att kunna konstruera
modeller for forklarande. Ett sétt att se pa detta lirande, dess skapande av
tankestrukturer for att ldra sig att 14ra, &r som ett ofrankomligt och oundgingligt
komplement till den forsta gradens ldrande. Den andra gradens lirande
tillsammans med forklaringar skapar rimligtvis mojligheter till definitioner
(definitionen) av situationer (situationen).

Analysen pd den pedagogiska nivan syftar till att se forst och friimst vilken typ
av lidrande som karaktdriserar texten, utdver det ger en analys pi denna niv en
forutsdttning for analyser pa de fSljande niverna.

% Millenium; 298.
*® Millentfum; 298.
9! Selander (1988); 28 ff.
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3, Temarniva: Vad édr det som dr sant?

De analyseradg texternas tema #r demokrati. P4 den tredje nivin, kallad
temaniva, analyseras de bilder av demokrati som presenteras i texterna. P
denna niva &r fortsattnmgsws det konstruerande subjektet vildigt viktigt i det att
jag, som uttoikare, konstruerar tydliga kategorier och underliggande teman for
begripliggérande av texternas utformning. Efter inledande lisning har jag
utformat och skapat en modell eller struktur for att forska forstd och tolka
texternas mening. Utgdngspunkten i analysen #r frigan om vad som
kénnetecknar demokratin. Hér vill jag alltsid identifiera de faktorer som gdr
styrelsesystemet som kallas demokrati till en demokrati. En andra del i analysen
pa temanivan tar sin utgdngspunkt i vilka olika former av demokrati som
erkéinns. De olika formernas kinnetecken ska identifieras. UtSver dessa tva
namnda grova kategoriseringar ska jag ta upp fyra ytterligare punkter. Den
forsta &r vilka eventuella problem med demokratins styrelseform som erkénns.
Jag ska ocksd se pé hur texterna behandlar den demokratiska traditionen och hur ]
den eller de olika traditionerna kommer till uttryck i dagens demokrati. Slutligen
ska jag behandla hur texterna ser pd demokratin som statisk eller dynamisk. Den
avslutande kategoriseringen bygger pa om man kan se demokratin som en
uppnaelig form av styrelse, eller om man kan se demokratin som en process som
hela tiden skapar och &terskapar sig sjilv, sina kénnetecken och sina
institutioner.

4 Diskursiv niva: Vad dr det som dr sant?

For analysen pé diskursiv niva intar begreppet nodalpunkt en central roll.
Analysen hir ska sdka i nfgon mén klargéra, eller i alla fall analysera, det
komplexa system av utiryck som byggs upp kring en nodalpunkt. Fixeringen av
uttryckens inbérdes relationer &r tillfiilliga, men genom utirycket i form av text
kan dess tilifdllighet betraktas och analyseras.

Analysen syftar hir till att identifiera textens centrala begrepp, pa vilka s#tt
dessa begrepp star i relation till varandra och stutligen identifiera de uttryck som
kan betraktas som allra mest centrala, privilegierade tecken identifierade som
nodalpunkter. Dessa nodalpunkter bdr diskursens grundliggande virderingar
och fbrestillningar och det &r dessa som genom en identifikation av
nodalpunkterna ska forstds. Analysen ska alltsd stka forstaelse for vilka utsagor,
uttryck av kunskap, som tas for givna i diskursens utformning,

Genom att identifiera ett storre antal for texterna centrala begrepp, och knyta
dess tolkade betydelse till varandra relationellt, ska de centralt meningsbérande
uttrycken av dessa centrala begrepp-kunna forstds som nodalpunkter. Det siitt pa
vilket nodalpunkterna har identifierats &r naturligtvis starkt priglad av mina
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subjektiva tolkningar. Jag menar dock inte att det dérfor foljer en nddvindig
godtycklighet i identifieringsprocessen. Den struktur som uppstér kring dessa
nodalpunkter #r e tolkad representation av diskursens svérfingade struktur.
Liknande sitt att anvinda identifikationer av nodalpunkter som ett verktyg i en
analys av diskurs har anvints i flera studier’.

Tillvigagangssitt

Den viktigaste poéngen med att beskriva pd vilket sétt analysen har genomforts
ir att ge forutsdttningar for att oka tilltron de eventuella resultat eller underlag
for diskussion som framfors. Dessutom ger det for ldsaren en tydligare bakgrund
och méjligtvis kan det bli léttare att folja en ibland aningen dold rod trad samt
att ldttare forstd de ibland vil abstrakta och teoretiska resonemangen.

Efter en sokning bland liromedel i samhillskunskap for hogstadie- och
gymnasieskolan valdes de redan presenterade bockerna ut. Jag begrinsade mig
till texter frdn dessa sex bocker dé jag i en fSrsta ldsning fick uppfattningen att
de tillsammans gav en tillrickligt bred bild av dmnet som skulle studeras. Det
fanns till synes viss skillnad i utformningen mellan de tre bockerna avsedda for
hogstadiet och de avsedda for hogstadiet. Dessa skillnader fick efter en djupare
analys en allt mindre betydelse fér det som senare kom att analyseras i och med
den kategoriska indelningen i analysnivaer. Bdckerna och de utvalda texterna
gav dock innehallsméssigt och méngdméssigt tillrickligt mycket information for
att gora lasningen och analysen meningsfull. Jag tror inte att ett annat urval i
visentlig mening hade tvingat analysen till andra resonemang eller ett annat
upplégg, men det kan jag naturligtvis inte hdvda med bestimdhet utan att utsitta
den totala méingden tillgéingligt l1droboksmaterial f6r samma analys som de hir
aktuella bockerna.

Resonemangen pd aktbrsnivin var tvungna att, for att ge en meningsfull
introduktion till efterféljande nivéer, utéver tolkning av textmaterialet ocksd
besta av en mer allmén analys av pedagogiskt textmaterial. I de fdljande
nivierna ir inte annat &in just de aktuella textavsnitten utsatta fér analys, i det
avskiljer sig aktbrsnivans analys. Analysen pa pedagogisk niva gick till s att
fordjupade ldsningar av textmaterialet ledde till kategorisering av styckenas
uppbyggnad och pedagogisk teknik i de tidigare nimnda uppdelningarna. Att
exakt uttrycka i vilken kategori en utsaga klassades &r omdjligt d3 alldeles dér
for mycket priglades av kéinsla och tolkning av olika sitt att forhaila sig till de
pedagogiska formerna. Analysen pad temanivdn antog en mindre ink#nnande

2 Som exempel kan hér nimnas Brandt, Nora (2005), Socialpedagogisk hastverksambhet. En
diskursiv studie i verksamhelens organiseringsprocess. Svenska social- och
kommunathdgskolan vid Helsingfors Universitet. Intemet:
http://sockom.helsinki.fi/info/notatl 105.pdf (2006-05-24).
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form. Hér préglades analysen av ett till stérre del kvantitativt forhallningssétt -
kvantitativt i den meningen att inte i storre utstrickning tolka inneb&rden i de
olika utsagorna, utan att hiir ndja mig med att identifiera dess uttryck. Detta
ledde till en situétion dér jag exempelvis blev tvungen att kvantitativt rikna hur
ménga texter som behandlade en viss aspekt av aktuell demokratiform for att
kunna séga négonting om hur tydligt uttrycket var. Fortfarande bestir #nd&
analysen pd temanivéan till stdrre delen av kvalitativ analys, att tolka vissa
uttryck, skapa mening for att forstd uttrycken som delar i de uppriittade
kategorierna blev av betydligt stdrre vikt dn det kvantitativa riknandet.
Analysen pa diskursiv nivd med syfte att identifiera nodalpunkterna utformades
s att de centrala begreppen for varje text identifierades, detta i ett forsta steg. 1
eft andra steg analyserades hur dessa centrala begrepp relaterade till varandra
och pa detta sitt utkristalliserade sig én struktur i vilken vissa begrepp var mer
centrala &n Ovriga - dessa kom att betraktas som nodalpunkter.
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3 Analysens resultat: redovisning

Vem #r det som talar? Hur talar den talande, och hur tas det emot? Vad iir det
som sdgs? Vad ar thget for givet? I detta kapitel ska de resultat som framkommit
1 analysen av textmaterialet redovisas. Detta kommer att géras i fyra delar som
var och en representerar varsin nivd av analysen. Genomgaende i kapitlet &r
utgéngspunkten att betrakta den samlade analyserade texten som ett
analysobjekt, analysen kommer alltsd inte utgd frdn att analysera texterna var for

sig.
3.1 Aktérsniva

De analyserade texterna &r pedagogiska texter och uppvisar som sédana liknande
strukturer pd aktOrsnivan. Dérfor kommer inte analysen fokusera pd texterna
som specifika enheter, utan snarare som en storre enhet av ldrobokstext som
pedagogiskt material med liknande aktdrspositionering.

Den pedagogiska textens idé och begreppet makt

Grundidén med den pedagogiska texten #r att den ska &terskapa eller
reproducera befintlig kunskap, inte skapa ny kunskap.”

Hir kan vi se ldroboken, den pedagogiska texten, som en arena f6r
uppritthéllande av kunskap. Texten betraktas som skapande och &terskapande av
kunskap. Av de aktdrer som &r av betydelse for den pedagogiska texten har en
aktor, eller aktorsposition, en privilegierad stillning. Hir utgdrs dessa
aktérspositioner av textboksforfattarna. Textboksforfattarna har en méjlighet att
uttala kunskap. Deras position ger dem méjlighet att uttrycka eller artikulera
sanning. Texten stir skriven, sannings- och kunskapsskrivande klar; det 4r makt.
Den andra aktdren vi kan tinka oss i denna pedagogiska process dr mottagarna
av textens mening, i de héir fallen skolelever. Vi har nu identifierat processens
tvd akidrer; uitalarna (textboksforfattarna) och mottagarna (skoleleverna), I
dessas relation finns ett maktperspektiv, den ena parten dr 6verordnad den andra.
Ett tydligt exempel pd detta, om &n kanske dvertydligt, & hur svar behandlas i
skolans examinerande former. Antingen &4r svaret ritt eller fel; uttalaren avgor
vad som betraktas som sant eller falskt. Denna maktrelation #r naturligtvis helt
naturlig och inte alls ovanlig i andra relationer; makt 4r alltjimt nirvarande dir
interaktion, relation eller kommunikation existerar. Det kan #ndd vara av
betydelse att vara medveten om hur makt paverkar aktdrerna pa denna niva.

*? Selander (1988); 17.
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Det uttryckta syftet

Om utbvandet ay.makt inte 4r texthoksforfattarnas explicita syfte, hur uttrycker
de dd sina syften? Det &r hér intressant att se en viss skillnad mellan de
lirobdcker som vinder sig till gymnasieelever och de som vinder sig till de
yngre hogstadiceleverna. I de tre behandlade gymnasiebockerna finns i alla
nagon form av introduktion som forbereder ldsaren pa vad boken innehéller och
framfGrallt uttrycks hir, visserligen mycket subtilt, varfér boken innehaller detta
och hur forfattarna ser pi boken som kunskapsférmedlare. Litteraturen for
hogstadiet saknar i allt vésentligt ett tydligt uttryck av dessa saker. Vad detta
beror pd ska jag inte analysera djupare mer #n att konstatera att det som
framkommer i materialet av gymnasielitteratur som uppvisar larobokens syfie
och forfattarnas instdllning kan antas gilla #ven for hégstadielitteraturen.
Skillnaden ligger i att det inte uttrycks i samma form.

Den instillning forfattarna till gymnasielitteraturen presenterar ska illustreras
med ett utdrag ur det forord som i Reflex kallas »Till Eleven”, samt med ett
utdrag ur baksidestexten fran Millennium.

Laroboken wvill underlitta foér dig att komplettera den
kunskap som du far i det verkliga livet. /../ s& att du far
en mer allsidiqg bild av samhdllet och hur det fungerar. Den
som vet hur samh&llet fungerar och vilka som fattar beslut,
har ocksa léattare att géra sin stdmma hérd att paverka
besluten,®

Vad &r wviktigt, egentligen? Vem ska man lyssna pé&? 1
Millennium finns det baskunskaper, fakta och
fragestallningar. Sokverktyg for att klara 2000-talet. Den
som inte &r insatt #dr utsatt.®®

I det forra citatet kan vi se hur férfattarna ser sin text som nagonting kraftfullt,
nagonting med potential att forklara verkligheten. Texten uttrycker en
presentation av en bild av hur samhillet fungerar. Forfattarna forsdker i sin text
givetvis redogora fOr en objektiv bild av verkligheten genom att tendenslost
beskriva samhillet och demokratin. Det #r deras uttryckta instdllning och syfte.
Texten fran Millennium trycker pd lirobokens roll som karta och kompass i en
komplicerad vérld. Det som uttrycks #r att Millennium visar lisaren vad som &r
viktigt, vem man ska lyssna pé och inte minst viktigt hur man som mottagare av
kunskap, elev, kan soka och hitta véigar for att ta reda pé dessa svar; utan dessa
kunskaper fir man som elev std utanfér. Det senare kan ses som ett tydligt
uttryck for den vikt forfattarna tillskriver den kunskap som presenteras, skapas

% Reflex
* Millenium
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och aterskapas i boken. Relationen blir ett tydligt uttryck for den tidigare
ndmnda maktrelationen hos nivans aktorer; uttalarna och mottagarna.

Den andra delen av det forra citatet blottligger yiterligare en viktig dimension i
forfattarnas syfte med sina producerade texter - nidmligen deras politiskt
praktiska konsekvens i utformandet och utnyttjandet av demokratin som
styrelsesystem. Genom att tilldgna sig det som sanktionerats som riktiga och
sanna kunskaper kan man ocksa effektivt delta samhillslivet. Pa samma sétt som
i ett tidigare resonemang leder instillningens konsekvens mot ett legitimerande
av elevernas nytta med liroboken. Kunskapen utgér en forutsitining for eleven
att verka som en normal och foglig samhiillsmedlem. Kunskapen har dr det som
definieras som kunskap av den som har rétten, positionen eller formanen att

uttrycka eller artikulera sann kunskap: det vill siga ldroboksforfattarna.
Aktirerna och textens tva dimensioner

Vi kan se tva dimensioner i hur l&roboksf6rfattarnas roll fungerar. Den forsta ar
som sanningsskrivande aktdr. Och det dr den dimensionen som #r central pd
aktorsnivan. Det &r ocksi den dimensionen som ldgger grunden fOr vidare
resonemang och vidare analyser pa hogre nivaer. Den andra dimensionen leder
in ett resonemang mot den pedagogiska nivan, dimensionen kommer dér att
utvecklas djupare. 1 korta drag innebir den att i den man forfattarna, den
uttalande aktoren, inte skapar sanning sa gor den i alla fall verktygen for att
skapa sanning tillgingliga for den mottagande aktdren. Det #r i ett sidant
resonemang den andra gradens lirande och begreppet forklaringar blir viktiga. I
det forsta fallet; uttalaren formedlar fakta, i det andra fallet: uttalaren férmedlar
former for att inordna fakta. Den dominerande aktdren, uttalaren, manifesterar
genom bada dessa dimensioner uttryck for den alltjimt nérvarande makten.

Mottagaren

For att avsluta textanalysen pa aktSrsnivén ska jag ocksd behandla fragan om
mottagarens intressen. Varfor har mottagaren valt att ta emot texten? Svaret pé
den hiir frigan gér inte att meningsfullt besvara utifran l&sning och tolkning av
texten. Jag maste emellertid uppehélla mig mycket kort vid dmmnet. For
hogstadieeleverna finns inget formellt val, skolplikten hérskar. Man skulle lite
drastiskt kunna uttrycka det som att eleverna hir tvangsmissigt utsétts for
overforande av kunskap. Fér gymnasieeleverna finns ingen formell skolplikt, det
ir #nda ett faktum att det hos de allra flesta ungdomar inte upplevs som ett
verkligt handlingsalternativ att avsluta skolgéngen efter grundskolans slut. Den
antaget upplevda ofrivilligheten i atf utséttas for lirobdckema gor att vi skulle
kunna se mottagarna hir som passiva subjekt. Aven om de inte aktivt slukar
lirobokslitteraturens texter i .dess skriftliga uttryck hindrar detta inte att de,
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aktivt eller passivt, utsitts for den syn pd kunskap och demokrati som
larobockerna uttrycker. Oavsett intresse eller aktivitet ir de i allt vasentligt
mottagare. De tar emot.

3.2 Pedagogisk niva

Redovisningen av analysen pa den pedagogiska nivin tar sin utgdngspunkt i de
tre nivierna av ldrande tidigare redovisade som protolirande, deuterolirande och
tertidrt ldrande. Som tidigare sagts ska ocksi begreppen kognem och
forklaringar gds igenom hédr. Analysen pi den pedagogiska nivin #r en
fortsitining eller en utveckling av analysen p& aktdrsnivdn. Dessa tva nivéer
kommer som avslutning pd detta avsnitt att sammanfattas och integreras i
varandra for att kunna ses tydligare som en viktig grund for de fortsatta
analytiska resonemangen. De tvad forsta nivdernas analys 4r en fundamental
forutséttning for att géra niva 3 och 4 meningsfulla.

Protfoléirande — den forsta gradens ldirande

Det #r som vi tidigare sett ldrobokens friimsta funktion att ldra ut fakta. Den
forsta gradens larande 4r formedlandet av sjilva ”innehallet eller stoffet”®, och
det &r vad som definierar en lirobok. Det gér tydligt att se i ldsandet av
textmaterialet hur tydligt detta ldrande priglar liroboken, den storre
(textmissigt) delen av bockerna égnas 4t att presentera fakta.

Texterna kan karaktériseras som beskrivande av hur demokratin ser ut.
Beskrivningarmas innehill analyseras senare pd temanivin. Som beskrivande
texter kan de sfgas uppritta kognem, de kombinerar bestimningar till
meningsfulla fakta.

I en demokrati [plats] ska folket [agent] ha makten
[handelse]. Folket [agent] kan sadan utova makten
[hédndelse] pa tva sdtt: direktdemokrati [objekt] genom
folkomréstningar [hdndelse] eller indirekt [objekt] genom
att vélja [hédndelse] ledaméter [objekt] .som representerar
(handelse] folket [objekt].®’

Ar 1940 [tid] levde [handelse] majoriteten av Jordens
befolkning [objekt] i kolonier [plats] som  styrdes
[h&ndelse] av  Belgien [agent], Nederlianderna [agent],
Storbritannien fagent], Japan [agent] och Frankrike
[agent].?®

% Bauman (2002);
7 Reflex; 78.
28 Millennium; 298.



Béda texterna ovan uttrycker faktapéstdenden, kognem. Bestdimningarna agent,
tid, plats, héndelse och objekt kombineras i olika former till meningsfulla
faktapastaenden. ,Jag har visat hur det 4r mojligt att kategorisera vissa
bestimningar, det & textens sammanhang som bestimmer bestimningens art.

Texterna #r begripliga i att de malar upp en bild (kombinerar bestimmande
Hﬁ'l’\f(‘l( 11l kno—nem\ texterna ]"!F‘QI(TIVP‘I‘ Den bild com ]’\DG]{H‘TQ He f8r analvean
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intressant ur framst tvd aspekter. A ena sidan dess tematiska innehall, vilken
allisd behandlas pa nésta niva; & andra sidan som ett fundament f6r den andra
gradens lirande. Det &r det senare perspektivet som behandlas pi den
pedagogiska nivan. Utan en bestdmd beskrivning, en bild av demokratin som
begrepp skulle inte den andra gradens ldrandeprocesser for att lira att ldra
kunskap bli meningsfull.

Det bor papekas att texterna i sina deskriptiva funktioner inte behdver ses som
propagandaliknande eller onyanserade. Beskrivandet av verkligheten eller
skapandet av bilder &r nédgot vi som ménniskor stindigt gér oss skyldiga till. I
ldsandet av ldrobokstexterna &r det istéllet I4tt att se hur forfattarna anstringt sig
for aft redovisa olika perspektiv pd de demokratiteman som tas upp. Zigma
behandlar fragan om Sverige uppfyller de demokratiska idealen. Det som hir
préglar texten &r hur motstridiga virderingar eller olika synsitt beskrivs.

Vi bryr oss mindre och mindre om den traditionella
politiken. Vi intresserar oss inte lika mycket £fér wvad de
valda representanterna 1 kommuner, landsting och riksdag
dgnar sig at. VAart fortroende for politikerna sjunker.¥

Trots viktiga sociala skillnader s& 4&r utvecklingen
positiv. Vi har en hogre utbildningsniva. Vi vet allt
battre hur vi ska hdvda vara intressen. /../ Vi tar f6r oss
och stidller krav pd ett annat sidtt an tidigare.!®

Uppenbart kommer olika stindpunkter till uttryck. Som l#sare fir man ta emot
en beskrivande presentation, nagot som ytterligare stirker karaktiren av
deskriptiv text med inriktning mot férmedlande av kognem, i meningen string
fakta, 1 den fOrsta gradens ldrande. Det &r uppbyggande av kunskap, visserligen
uttrycks olika nyanser men syftet dr detsamma: att sétta kunskap, att bestimma
kunskap.

% Zigma; 228.
190 7igma; 228.
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Deuteroliirande — den andra gradens lirande

I den andra gradens ldrande gr att se de kanske mest intressanta aspekterna av
analysen pé den pedagogiska nivén. I vissa delar av texterna &r det mojligt att
ana hur mottagaren upphdjs till socialt och kommunikativt objekt/subjekt for
forfattarna, det finns avsnitt for interaktion. I Reflex och i Millennium har
instuderingsfrigor en miycket central roll. I Zigma fylls samma funktion av
uppriknande av nyckelord man som ldsare forvintas aterkomma till och som
méste vara kéinda och definierade efter ldsning. Ytterligare en viktig pofing i den
andra gradens lérande dr anvéndandet av kognems forklaringar, det vill séiga hur
man skapar ordning bland 18sa fakta samt motiverar dessa faktas inordning. Det
deskriptiva tillfors ytterligare en dimension; orsaker och samband: forklaringar.

Instuderingsfragan

Interaktionen mellan aktérerna uttalare och mottagare blir interaktiv endast i en
begréinsad betydelse. Mottagaren relaterar alltid til} uttalarens text, men genom
instuderingsfrigorna fir mottagaren ocksa en méjlighet att uttrycka sig, att bli
det tolkande subjektet. Emellertid finns ingen forléingd interaktion, p&
larobokens forum, dér forfattaren tvingas relatera till det mottagande subjektets
tolkande upplevelse av texten. Héri &r interaktionen ytterst begrinsad, men det
dr dndé viktigt att sc de ansprak forfattarna gér pa att forhélla sig tili den tinkta
ldsaren, eleven, och att se den som socialt objckt. Fér denna funktion #r
instuderingsfrigorna ytterst viktiga. Den utformning som den absolut stérre
delen av instuderingsfrdgorna uppvisar verkar i funktionen av att den lisande
eleven bor forstd texten i den mening den fran den forfattande uttalaren
ursprungligen skrivits att menas.

Hur tillampas direkt demokrati i Sverige och i Schweigz?!%?

De schweiziska medborgarna /../ har mdjlighet att varje Aar
delta 1 nagra nationella folkomrdstningar och hundratals
folkomrdstningar i kommunen eller kantconen. /../ Schweizarna
folkomréstar om sé&dant som 1  andra liander avgdrs av
parlamenten eller kommunala férsamlingar.!®?

Folkomréstningar ar sdlisynta i Sverige VWA
Folkomréstningarna 1 Sverige &r endast radgivande.!®?

Amnet beskrivs i texten, svaret star skrivet. Tolkningsutrymmet #r alltsa litet for
ldsarens subjekt. Detta bér forutsittningen att leda till hur mottagaren som

101 Reflex; 101.
102 peflex; 79.
103 Reflex; 80.
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tolkande subjekt begrinsas i sin mojlighet att fritt tolka, att verka som skapande
subjekt. Det #r i denna funktion textens karaktir som larobokstext blir extra
tydlig. Den inte bara beskriver fakta, den manar ocksa till en korrekt forstielse
av dessa fakta. FOrfattarna skapar kategorier for insortering av fakta. Det
skisseras en ordning for fakta. For detta #r instuderingsfrigorna ldrobokens
viktigaste teknik. I Millennium karaktiriseras instuderingsfrégorna av att verka
sammanfattande for texten, i den funktion vi tidigare presenterat. [ motsats till
Millennjium finner man i Reflex tre nivier av instuderingsfrigor. Utdver de
strdngt A&terknytande till den texten bestdr de av diskussionsfragor samt
fordjupningsfragor.

De mer &ppna diskussionsfrégorna kan ha olika karaktir. Fn diskussionsfraga,
fran Reflex ger till synes stérre utrymme f5r diskussion.

Hur wviktig tycker du att representativiteten Ar nir det
géller t.ex. dlder och yrke i fdrh&llande till Asikter??

Fragestallningen illustrerar att mottagaren, till synes, ges mdjligheten att tolka,
skapa en bild och uttrycka en uppfattning, Mottagaren ges ocksd den
mojligheten, men frimst utifran den faktapresentation av representativitetsfrigan
som finns med i texten. Alternativa stt att forhalla sig till frigan har deskriptivt
redan formulerats och presenterats av de uttalande forfattarna. Diskursens
alternativa tinkanden finns redan, och diskussionsfragans funktion blir i hogre
grad elevens ldrande att ordna inldrandet av riktig, av diskursen definierad,
kunskap.

Men f6r att de valda representanternas beslut ska
accepteras av folket &r det viktigt att de wvalda 4ar
representativa £6r v&ljarna. Enkla m&tbara kriterier pa
representativitet &r alder, yrke, geografisk region eller
organisationstillhdrighet. /./ Det b#sta &r saledes att de
valda ledamdterna liknar vialjarkdren sa mycket som m&jligt
nédr det galler kon dlder och liknande. Men ska eller bdr de
valda ocks& ha samma &sikter som v&ljarna?!%

Som uppftljning av den senare aspekten i frigan redovisas tvi uppfattningar
med utgdngspunkt i tvé olika perspektiv. Ytterligare en typ av instuderingsfriga
kan igenkénnas, en tredje form, mer om det i den tredje formens pedagogik:
tertidrt ldrande.

w4RﬁﬂEX;10L
195 Reflex; 81.
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Forklaringar

Dessa ordnande textfunktioner fylls ocksi av forklaringar. Férklaringar
uppréttar kategorier for forstielse, ordnar fakta och skapar ménster. Det 4r ofta i
textens forklaringar svaren till de till synes friare och mer &ppna
instuderingsfrdgorna finns. Férklaringarnas funktion &r alltsd i det visentliga
densamma som instuderingsfrigornas, det vill sdga att ordna kunskapen,
uppritta stabila monster for kunskapen, sitta kunskapen i fixerade sammanhang,
ldra mottagaren att skapa dessa ordningar samt att ge eleven de
meningsbyggande verktyg som krivs for att gora sammanhang meningsfulla. De
ger verktyg for att ldra sig tinka ritt; eller lira sig ldra ritt kunskap, pa ritt sitt,
Kategorierna och ménstren ldggs fast. Denna funktion &r latent och ingenting
eleven eller mottagaren #r eller bér vara medveten om, den fir eleven att tro pa
sitt eget skapande, tolkande och sin egen forstdelse. Det ska tilldggas att
férmodligen inte heller uttalaren 4r medveten om detta forhéllande, om det ar
det naturligtvis véldigt svért att uttala sig. Bateson hivdade dock som vi tidigare
sett att denna process var dold fr bada parter,

Vad det géller den andra gradens lirande ar likheterna mellan hogstadiets och
gymnasiets material patagliga, men hir forekommer #ndé mindre nyanser av
skillnader. Dessa dr i higstadielitteraturen &nnu mer tydligt inriktade pd sin
verkan som dterknytande till texten. Fragor med en tydligt forklarande 14ggning
verkar pd samma sitt som stringt faktadtergivande frigor. Ett exempel har jag
valt ur Kompakt.

Varfér ar massmedias roll s& viktig i en demokrati. 10

Svaret finns tydligt att himta i den foregiende texten. Men om vi blott fr en
kort sekund bortser frédn vér vetskap om texten, kan var fantasi ge oss otaligt
ménga rimliga svar. Subjektet skapar och tolkar rimliga och tinkbara svar. Men
hér finns det réitta svaret i texten, tolkandet och skapandet blir impotent.

Massmediernas roll i1 en demokrati &r mycket wviktig. Har
férs nyheter, fakta, forskningsresultat och olika gdsikter
fram. De styrande och myndigheter av olika slag kan
kritiseras och ifraAgasdttas. I en demokrati &r fria och
obundna massmedier en sjilvklarhet.!%7

Det &r svaret p fragan, den ritta forklaringen. Det #r egentligen, for denna
analys, ointressant huruvida forklaringen kan ses som sann eller falsk |
meningen att den ska eller ska inte forhélla sig till en ontologiskt motsvarande

1% Kompakt; 146.
7 K ompakt; 145.
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verklighet. Forklaringen etableras som sann i och med att utsagan 4r koherent i
det stérre sammanhanget, textens helhet. Det intressanta #r att det #r den
férklaring och det.svar som finns. Det &r igenom denna férklaring den uttalande
aktéren har mojlighet att ordna fakta och géra dessa meningsfulla for den
mottagande aktdren. Det ska ocksa sédgas att de f“orklarmgar som strukturerar
texten till stor ur sitt sammanhang skulle kunna betraktas som kognem. Kognem
och forklaringar behGver inte inta ett véisensskilt forhallande gentemot varandra.

Kognem fungerar som forklaringar i bestimda sammanhang,
Tertiéirt lirande — den tredje gradens lirande

Den tredje gradens ldrande bryter upp det vi idag ser som kunskap, ifragasétter
och tvivlar pa kunskapens sanningar. I de analyserade ldrobokstexterna star inte
att finna manga exempel pé ett sddant ldrande. Emellertid kan vi ana en funktion
av den tredje gradens ldrande i ett avsnitt ur boken Reflex. Reflex har
genomglende speciella inskjuina kortare avsnitt i1 texterna under rubriken —
case. 1 kapitlet om demokrati och diktatur handlar fallet (caset) om
Sverigedemokraterna. Héri texten ligger fokus pad att bryta upp klara
orsakssamband eller snarare ifragasitta vad som kan ses som diskursens radande
orsakssamband. Det &r emellertid viktigt att papeka att till viss del &r den bild av
problemet som finns beskriven av textboksforfattarna, sfsom sig bér i en
ldrobok. Forfattarna skapar alltsa i ndgon man bade fakta och kategorier for att
ordna fakta som en fGrutsitining for uppbrytandet av de bada grundliiggande
funktionema. Fallet, eller caset, kan alltsd karaktiiriseras av alla tre formers
lérande i det att de férmedlar innehdll och de ordnar en struktur fér innehallets
faktapdstdenden samtidigt som de ifrdgasétter frigans uttryckta perspektiv;
fragor stdlls som gar bortom den uppmalade bilden. Att de tva forra nérvarar i
texten #r foga Overraskande, att det tredje ldrandet kommer till utiryck #r, om
inte Gverraskande sa i alla fall, virdefullt att papeka. Formen fér den tredje
gradens ldrande uttrycks hiir i gestaltning av en diskussionsfraga.

Var det ratt att utestdnga sd fran de kommunala némnderna i
Malmsé? Ge argument f&r och emot och ta sedan st&llning.'®®

For att kunna besvara frigan, ovan, pé ett meningsfullt sétt dr inte informationen
i relevant textavsnitt tillrficklig. Det &r i denna funktion denna form av fraga
fungerar inom ramen fr den tredje gradens ldrande. Det krdvs alltsa en annan
form av forstdelse hos det som nu kan betraktas som skapande subjekt. Tidigare
har jag ndmnt en tredje typ av instuderingsfraga, en form av diskussionsfraga,
som karaktéiriseras av den tredje gradens ldrande. Ett exempel pa typen gar att
hitta i Reflex.

198 Reflex; 85.
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Har vi Sverige och 6vriga visterlindska lander ratt att

kritisera muslimska lander nir de tillémpar sin muslimska

lagstiftning?i®®
P4 samma sitt gérﬁdet inte att finna ndgon direkt bakgrund eller svar till den hir
fragan i texten. Dess syfte &r pa ett mer pétagligt st att i viss mén att bryta upp
och ifragasitia de kunskaper som skapar den ordning efter vilken vi lever,
némligen att det liberala vésterlindska demokratiska systemet #r det normala,
Denna syn analyseras vidare p4 temanivan. Den form av forstielse som krivs
for anpassning till den tredje gradens larande #r en tydligare medvetenhet om de
strukturer som 4r verksamma pé de tidigare tva nivaer. En sidan medvetenhet
skulle ge forstaelsen vidgade perspektiv och dirmed sitta in fakta i nya
sammanhang. Det bir hir papekas att endast ett mycket litet antal av det totala
antalet studiefragor i de behandlade larobokstexterna har denna inriktning,

Sammanfattning och integrering av de tvi férsta nivierna

Vad &r da de viktigaste slutsatserna vi kan dra av tesonemangen och analysen pé
de tva forsta nivaerna, och pa vilket sitt kan man se dessa som visentliga for
den vidare analysen. Det finns tv aktérer varav frimst den ena kan behandlas
med utglingspunkt i de analyserade texterna: den uttalande aktdren vilken &r
densamma som lérobdckernas férfattare. Den uttalande aktéren anvinder sig av
laroboken som medium for att sprida kunskap, undervisa. Aktdrens
kunskapsférmedling kan ses uppdelat i olika former av lirande. Inom ramen for
den forsta gradens ldrande beskriver aktdren verkligheten, det dr frigan om
deskriptivt sanningsskapande utifrin en tydligt auktoritir pedagogik''’. Aven
lirandet av den andra formen, deuteroldrandet, har en tydligt auktoritér
pedagogik. Hér utnyttjar den uttalande aktéren sin mdjlighet att skapa mening 4t
den presenterade bilden av verkligheten. Aktdren blir diskursens konstruktor,

Den tredje formen av ldrande ges av forfattarna inget alfvarligt utrymme. Deras
fokus ligger pé upprittandet av kunskap, inte pé uppbrytandet av densamma,
Detta &r helt naturligt eftersom det handlar om utbildning och férmedlande av
kunskap, upprittandet och férmedlandet #r utbildningens fundamentala logik.
Detta ska knappast ses som négon negativ kritik, endast ett konstaterande. T den
vidare diskussionen ska vi se pd dessa forhallanden i ett delvis annat ljus.

109 Reflex; 101.

"% Begreppen auktoritir pedagogik, dven participativ pedagogik, behandlar jag inte djupare.
Auktoritdr pedagogik innebir en kunskapsfsrmedlande pedagogik [ vilken en anktoritet, hir
forfattarna, bestammer innehdll och form. Detta star i kontrast till participativ pedagogik dar
eleverna, den mottagande aktéren, 4r medbestimmande. Se vidare: Persson, Anders (2003).

Skola och Makt. Carlsson bokferlag; Stockholm; 194,
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3.3 Temaniva

Tidigare i analysen av de behandlade texterna har vi kunnat se hur aktorer
producerar bilder av'demokrati, och hur de formedlar dessa. P4 temanivén ska
jag beskriva det tematiska innehéllet, det vill siga vad det #r for bilder av
demokratin som utmalas. Med utgangspunkt i underkategorier som vart och ett
fokuserar pd demokratins kdnnetecken, olika former, problem och tradition samt
yiterligare aspekter ska en klarare bild av texternas innehall trida fram.

Demokratins kiinnetecken

I underkategorin demokratins kénnetecken redovisas de kéinnetecken som gor att
man enligt lirobokstexterna kan se ett styrelsesitt som demokratiskt. Ett form-
eller stilméssigt grepp 1 ldrob6ckerna har i flera fall varit att i kapitlets inledning
ytligt rada upp dessa kinnetecken. En djupare analys av de presenterade
kénnetecknen har dock krdvt en djupare ldsning och direfter en egen
konstruktion av kategorier av kéinnetecken.

Nagonting som 1 viss man komplicerat analysen &r hur tvé av de behandlade
texterna har en geografisk instéllning till demokratin som idé. Zigma ser sin
presentation som en presentation av “den vésterlindska demokratin, medan
A&W presenterar sin bild utifrdn vad de upplever att vi i Sverige ser som
demokratiska kénnetecken, Ovriga uppger inte nigon geografisk avgrinsning.
Det visar sig dock efter ldsning att de olika texternas innehall varierar mycket
lite och till synes inte pé négra grundléiggande sétt pa grund av dessa variationer.

Av de av mig konstruerade kategorierna ligger tonvikten i samtliga texter tydligt
pé fem kategorier. Jag har kallat dem 1; Allmé#n och lika rostrétt i fria val, 2;
Tryck-, och pressfrihet; frihet att bilda opinion, 3; Yttrandefrihet, 4;
Rittsdkerhet, 5; Pluralism. Dessa kategorier tas alltsa upp i samtliga analyserade
texter som kénnetecken pa den demokratiska idén och dess praktik som
styrelseform. Uttver dessa fem kategorier tas ménga kénnetecken upp, mer om
dessa senare. Forst ska fokus ligga pa de kdnnetecken som alla de sex
behandlade texterna bade erkénner och lgger stor vikt vid.

I l&sningen av lédrobokstexterna framstér kategori 1; Allmé#&n och lika rostrétt i
fria val som det mest fundamentala kiinnetecknet. Utan ritten for alla manniskor
att fritt rosta pa vem/vad de vill med likvirdiga roster skulle 6vriga kiinnetecken
sakna egentlig mening,.

Rostratten ska wvara allmén och lika. Det betyder att alla
medborgare i landet ska f& r&sta och att alla r&ster ska
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vaga lika tungt./../ Att r&sta fritt innebir att det ska
finnas olika alternativ som man fritt kan vdlja mellan.!

2; Tryckfriheten och friheten att fritt f3 bilda opinion framtrider som en viktig
besténdsdel i den totala bild av demokrati som lirobdckerna skapar, Detsamma
som for tryckfriheten giller 3; Yttrandefriheten.

Tidningar, radic och tv ska ha ratt att uttrycka olika
dsikter utan att bli hindrade av dem som styr landet.!!?

Samtliga lirobocker podngterar nigon form av 4; Rittssdkerhet, vikten av
uttryckta lagar “att land ska med lag byggas” samt att lagarna ska vara lika for
alla méinniskor, alla &r lika infor lagen.

Rattssdkerheten innebdr bl a att lagarna gdller lika f£ér
alla och att ingen ska kunna straffas utan réttegang och
dom, '3

Den femte kategorin, begreppet 5; Pluralism tas endast upp i de tre texterna som
vinder sig till gymnasieeleverna, dess innebérd och grundldggande mening
behandlas dock i de &vriga texterna varfor jag har valt att se detta som ett
kdnnetecken vilka samtliga texter tar upp. Pluralism innebdr i det hiir fallet
principen om att olika &sikter och uppfattningar fir finnas och att dessa &r
konkurrerande. Det pluralistiska innebir att det ska finnas en acceptans for olika
asikter.

Fér att det ska vara ndgon verklig mening med fria wal
maste det forstas finnas flera mdjligheter att vidlja bland.
I den vdsterlandska demokratin &r antalet partier alltid
minst tva. Helst bér de féretrada vdsentligt atskilda
idéer.

Det &r dessa fem kategorier som utgér grunden till den bild som lirobéckerna
konstruerar av demokratin.

Utdver dessa fem kategorier finns ett storre antal mindre vanligt forekommande
kategorier av kiinnetecken pi demokrati. Tre lirobdcker'' tar upp begreppet 6;
Valhemlighet som kénnetecken. Det innebér att den rostande | ett fritt och
allmént val har rétt att inte avsléja sitt val eller sin &sikt, Samtliga texter utom
Reflex poingterar 7; Férsamlings (iro och religion) -, motes- och

" Kompakt; 144.

H2 A&W; 181.

H3 Zigma; 130.

' Zigma; 130.

5 Reflex, Zigma och Kompakt.
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foreningsfriheten. Denna kategori méste ocksad anses som ett tydligt uttryckt
kéinnetecken pd demokrati. Tre larobscker''® tar ocksd upp 8; Fri partibildning
som kiinnetecken.-Jag har valt att skilja mellan dessa tv4 senare kategorier da
den senaste (fii partibildning) har en uppenbar politisk organisationsinrikining
medan den tidigare inte n6dvindigtvis bar det. Den tidigare kan naturligtvis ha
det men det saknas grundliggande politiskt fokus. Det #r naturligtvis #nda
mdjligt att se dessa som en kategori tillsammans ‘(organisationsfrihet) vilket
kanske &nnu tydligare understryker dess styrka som kénnetecken.

Utbver dessa nu A&tta (eller sju) kategorier finns ytterligare flera av mig
konstruerade kategorier av i boken presenterade kinnetecken med svagare
tydlighet i texterna. Dessa kiinnetecken uttrycks inte lika frekvent, detta bor
dock inte ses som ett tecken pd att de #r mindre viktiga, eller inte ses som
kinnetecken pd demokrati. Vi kan endast konstatera att de inte #r lika tydligt
uttryckta. Det dr dock min uppfattning hér att dess inneborder till relativt stor del
bdr betraktas som implicit giltiga trots att de inte #r direkt uttryckta. 9
Regelbundna val fSrekommer som kinnetecken, det gor dven 10;
Majoritetsprincip, 11; Offentlighetsprincip, 12; Rétt att #ga, 13; Frihet att
resa/bo, 14; Jimlikhet/Jimstalldhet samt 15; Maktdelning och parlamentarism.

Dessa kategorier av kinnetecken r alltsd vad som bygger upp den konstruerade
bilden av demokratin som idé och som politisk praktik. Det finns emellertid
varianter av demokratin som ligger fokus pd olika saker i dess konstruktion.
Frimst visar bilden att det finns tva huvudvarianter.

Demokratins olika former

Samtliga analyserade texter erkénner i huvudsak tva former av den demokratiska
styrelseformen. De bida formerna skiljs &4t av deras olika procedurer for
ménniskorna att ta kollektiva beslut. Det finns en direkt modell, det finns en
indirekt modell. Utdver uppdelningen mellan direkt och indirekt, som i nagra
fall uttrycks som representativ demokrati, tar en text'’” upp kategoriseringen
valdemokrati i kontrast till deltagardemokrati. I den foljande texten ska de
attribut och kéinnetecken som knyts till de olika formerna behandlas.

Direkt demokrati

Alla texterna tar upp direkt demokrati och samtliga tillskriver den aktuella
formen folkomrdstningen som det mest betydande kénnetecknet. Principen som

16 Reflex, Zigma och Sofi.
H7 Reflex
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utgdr den direkta demokratins inneboende logik &r den att beslut fattas genom
direkta beslutande omréstningar.

Det innebér att alla berdrda manniskor alltid deltar i
direkta beslutande omréstningar i alla fragor.!!

D& diskuterar alla inblandade olika alternativ och fattar
diarefter beslut tillsammans,.!?®

Flera av texterna'® tar upp Schweiz som ett exempel pé ett land dir denna
direkta princip dominerar det demokratiska styret. Fokus i beskrivningarna av
Schweiz ligger pa det frekventa anvindandet av folkomrostningar som
beslutsprincip. Det ér dven folkomréstningen som stdr i centrum nir texterna tar
upp den antika grekiska formen av demokrati som direkt beslutsfattande. Denna
antika aterkoppling &r tydlig i de analyserade texterna.

De schweiziska medborgarna, sedan nagra 4&rticenden bade
kvinnor och midn, har m&jlighet att varje ar delta i nagra
nationella folkomrostningar och hundratals folkomréstningar
i kommunen eller kantonen. I nagra schweiziska byar och
stader utévas direktdemokratin pd samma s&tt som minniskor
gjort i darhundraden och s& som den tillampades i antikens
Aten: de rostberdttigade samlas pd torget och beslutar
genom handupprickning.??

I texterna uttrycks ocksé problem med en direkt form. Det &r frémst praktiska
problem som tas upp. Den direkta demokratiformen framstills som dyr och
opraktisk i motsats till den indirckta modellen som ses som billig och
praktisk'*. De prakfiska problemen tas ocksa upp med fokus pa dess svarigheter
att fungera i stérre sammanhang som pa kommunal- eller riksniva'>,

Indirekt (representativ) demokrati

Fyra larobocker viljer att kalla den modell som stir emot den dirckta for
indirekt demokrati, tvd kallar den representativ demokrati'®*. Det ar emellertid
av mindre vikt att uppmérksamma modellens etikett, Dess attribut &r i allt
vésentligt desamma. Det mest framtridande kinnetecknet pi den indirckta
demokratin framstélls i samtliga texter vara att folket viljer representanter eller

"8 Zigma; 128,

"9 AW, 178,

20 Millenmium, Zigma och Reflex.
121 Reflex: 79.

12 Reflex.

B AW,

12 A&W och Sofi.
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ombud som beslutar genom omrdstningar forsamlingar, exempelvis riksdag,
kommunfullméktige eller foreningsstyrelser. Sverige ses i flera texter som ett
land vars demoleratiska former priglas av ett indirekt synsdtt, den direkta
formens folkomrdstning anviinds endast i undantagsfall och endast i konsultativ
funktion.

Vi férlitar oss /./ p& valda representanter som beslutar At

oss 1 riksdagen, kommunfullmdaktige, féreningsstyrelser
125

OSV.

De problem som erkénns med den indirekta eller representativa modellen rér
just dess representativa funktioner. Fordelarna med modellen uttrycks i A&W
som:

En sadan fordel &r att vi kan résta pa personer som vi har
fortroende f£6r. Personer som har tid att sitta sig in 1
olika samhdllsfragor. Pa sa sdtt slipper vi halla reda pa
alla fakta som hade krivts om vi sjilva skulle fatta kloka
beslut,'?®

Detta argument kan i viss mén ses som ett ideologiskt argument for den
representativa modellen vilket kan ses som kompletterande for de i vrigt
praktiskt inriktade argumenten. De praktiska argumenten &r som vi tidigare
papekat frdmst riktade mot att formen 4r praktisk och billig,

Valdemokrati vs. Deltagardemokrati

Utdver uppdelningen i direkt eller indirekt demokrati skiljer Reflex ocksé
mellan valdemokrati och deltagardemokrati. Millennium lanserar ocksa
modellen interaktiv demokrati som i sin uttryckta form vil dverensstimmer med
innebdrden i modelien deltagardemokrati, Innebdrden i begreppet valdemokrati
ar 1 princip densamma som i den representativa modellen: p4 valdagen viljer
folket sina representanter. Deltagardemokratin och den interaktiva demokratins
fundamentala kénnetecken och fokus ligger pd ménskligt aktivt deltagande
mellan valen. Reflex tar upp hur mer frekventa folkomrostningar ger mer aktiva
medborgare, detta utifran en syn i vilken folkomrdstningar ses som ett
komplement istéllet for substitut till representativt beslutsfattande. Millennium
menar att den interaktiva modellen inte 4r en demokratisk praktik, utan den

/../ dr snarare en idealmodell f&r hur beslut ska fattas som
innebdr att det pégar en stindig interaktion mellan folket

125 Zigma; 128,
126 A&W; 179,
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och dess representanter s& att beslutsunderlaget &r
riktigt.®’

Det #r en viktig po#ng i den senare modellen att medborgarna ses som aktivt
deltagande i styret mellan valen. Aven hdr #r det alltsd frigan om ett
deltagarinriktat komplement till den representativa ordningen.

Demokratins problem

For att komplettera den bild av demokratins presenterade konstruktion som
tidigare utrycks ska i det f6ljande problem som erkinns med ett demokratiskt
system tas upp. Det stilistiska uppligget i de olika texterna varierar hir kraftigt,
men vissa tema eller argument loper som en rdd trad mellan de olika
larobokstexterna.,

Vid en analys av texternas uttryckta problem framtrider fyra problem tydligare
in 6vriga. En forsta aspekt giller majoritetens fortryck av minoriteten.

Om ett beslut fattas med minsta m&¢jliga marginal, s3 maste
en stor minoritet - kanske 49% av folket - finna sig i det.
Handlar beslutet om stora och genongripande forandringar
kan manga kénna stor besvikelse och liten lojalitet infsr
en beslutad reform.?!?®

Det r ett problem fér demokratin hur majoritetens rétt och minoritetens kray pa
inflytande ska kunna forenas'”. Detta uttryckta problem tar upp det
problematiska i ati en minoritet riskerar att bli marginaliserad i och med de
majoritetsprinciper som kénnetecknar det demokratiska beslutsfattandet. Detta
problem leder oss in en andra aspekt: forhallande till odemokratiska ytiringar. I
texterna tas upp mdjligheten for en majoritet att fatta beslut som i Gvrigt inte
Overensstdmmer med de tecken pd demokrati vi lirt kinna.

Ska ett demokratiskt samhille acceptera att det t ex finns
politiska partier scm  dppet verkar @ for demokratins
avskaffande? Om man f&rbjuder ett parti, instdller sig
genast fragan: var gar gransen sedan?!®®

Det dr ett inneboende problem pd vilket sitt ett demokratiskt samhille kan
acceptera odemokratiska &sikter eller partier'. Vilka medel fir det
demokratiska samhillet anvinda i kampen mot rasistiska partier, terrorister,

127 Millennium; 299.

128 9o ff; 29.

129 Millennium, A&W och Sofi

130 gofi; 29.

P! Reflex, Zigma, Millennjum, A&W, Sofi.
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miljSaktivister etc. En ytterligare nyans av detta problem #4r hur den
demokratiska ordningen kan forhdlla sig till civil olydnad. Yitterligare ett
framtridande preblem i texterna ger en tredje aspekt: medborgerligt
oengagemang/passivitet'*?. Demokratins legitimitet hotas av 1&gt valdeltagande
och av att ménniskor inte engagerar sig samhiélleligt. Samtidigt som det frimst
ses som problematiskt med ligt valdeltagande uttrycks det att det &r en
demokratisk frihet att inte résta. Detta forhallande illustrerar den inneboende
komplexitet som utgdr demokratins grund. En fOrutsdttning f5r en vil
fungerande demokrati antas i de behandlade texterna vara miénskligt deltagande

och engagemang i beslutsfattandet.

Friheten att résta leder till friheten att inte résta, om
man inte vill. Nir kan man s&ga att man naAt: en grdns da
demokrati inte rader - om 55%, 50%, 45% eller bara 30%
deltar i ett val.'®

Den avslutande aspekten av de fyra huvudproblemen #r politikens utrymme i
forhallande till ytire krafter™. Som yitre krafter kan massmedier, ojimlika
ekonomiska tillgdngar, marknaden, pétryckningsgrupper etc. riknas. Kompakt
uttrycker ett problem som att den som har stora ekonomiska tillgéngar har stérre
mdjligheter att paverka &n andra.

Den som har stora ekonomiska tillgdngar har stalvfaliet
stoérre méjligheter att paverka. /./ Risken finns dirfér att
politiken och ett lands styrelse bara blir en angeldgenhet
f6r de rika och férmégna.l®? :

Aven ojimlikhet i friga om utbildning'®® kan ses i det hér sammanhanget. De

problem som avses med massmedier i Millennium avhandlar ett mycket stort
omréade och tar sig uttryck i former som:

Nu fér tiden dgs massmedierna  till stor del av

medieindustriella storkoncerner /../. Utvecklingen under
senare tid har ocksd gdtt mot en ®kad koncentration, wvilket
forstirkt mediekoncernernas maktstdllning. i
Massmediernas méjlighet att paverka opinionen och

politikernas agenda (dagordning) &r idag v4ldigt stor.'¥

132 7ipma, Millennium, Kompakt, A& W, Sofi.
13 Sofi; 29.

1% Zigma, Millennium, Kompakt, Sofi.

133 K ompakt; 145.

136 o,

27 Millennium; 139 f,
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Utbver dessa fyra grupper, konstruerade av mig som kategorier, av problem gér
att finna fler men dessa utrycks inte lika tydligt och omfattande som redan
ndmnda. Kompakt tar upp ytterligare ett problem, i viss man relaterat till den
tredje aspekten, déir vikten uttrycks av att de valda representanterna star fast vid
sina 16ften. En téinkbar konsekvens av det motsatta kan antas vara underminerat
engagemang,

De fyra uppraknade kategorierna sammanfattar val de problem som uttrycks i
laromedlens presenterade bild av den demokratiska ordningen. De kompletterar
den totala konstruktionen av demokratin som begrepp.

Demokratins tradition

I uppbyggandet av en meningsfull bild av demokratin hiinvisar och relaterar
larobokstorfattarna dagens demokrati till en demokratisk tradition. Det &r en
viktig del i skapandet av legitimitet att genom historiska hénvisningar redovisa
en idés tradition.

Samtliga analyserade texter tar upp det antika Grekland och den atenska
demokratin som en idémissig fregingare till dagens moderna visterlindska
demokrati. Det framgar dock med stor tydlighet i texterna hur den atenska
formen inte kan ses som med dagens matt mitt en fullstdndig demokrati. Att
kvinnor och slavar saknade mojlighet att delta i samhillets styrelse dr den
frimsta och vanligaste invindningen. Att den antika atenska demokratin inda
tas upp som en del och som en bakgrund till det betydelsemonster gillande
demokratins idéer som skapas, visar att den erkdinns en betydande roll som
tankemaéssig grundbult.

Man brukar hdvda att demokratin féddes for omkring 2400 Aar
sedan i det grekiska Aten. /../ Dir kunde de f&ra fram och
diskutera gemensamma angeligenheter, Om de inte var &verens
i en viss fraga, s& anordnades omrdstning. Det fédrslag som
fick flest roster segrade. /../ Atens demokrati var dock
langt ifrdn fullstidndig. Kvinnorna fick inte delta.
Dessutom var alla slavar uteslutna.l3®

Aterkopplingen till ett historiskt fixerat vérde kan ses som skapandet av ett
centralt begrepp i demokratins diskurs, den antika demokratin blir nagot att
relatera andra tankar till. Centrala begrepp sisom den atenska antika demokratin
kommer vi att dterkomma till i analysen p& den diskursiva nivan i fragan om
identifieringen av nodalpunkter.

138 7ipma; 128.
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Det &r emellertid inte bara den grekiska antika traditionen som tas upp. Den &r
dock den enda historiska hénvisningen som uttrycks tydligt i samtliga texter,
Tva texter'™ tar aipp det demokratiska genombrottet i visterlinderna, med
Sverige som exempel, hinvisat till &ren 1918-1921. Dir tas exempelvis den
kvinnliga rostritten upp som ett demokratiskt genombrott. I Ovrigt tas
upplysningstiden (Frankrike, 1700-talet) och dess idéer upp som del av den
demokratiska traditionen'®’, Aven revolutionen i England'! (1689) med
parlamentarismens genombrott samt revolutionen i Frankrike'* (1789) dar nya
samhéllsklasser fick del av makten tas i enstaka fall upp 1 redovisandet av den
demokratiska traditionen. En text tar upp demokratins segrar efier andra

vérldskriget (1945) och demokratins seger efter &stblockets frigérelse 1989.
Demokratins dynamik

Ytterligare ett steg 1 analysen pd temanivan #r att behandla hur lirobdckerna
beskriver demokratin som statisk eller dynamisk. Det meningsfulla hari ir att
utrdna ur texten om bilden som beskrivs Sppnar for en méijlighet i vilken
demokratin vid nagot tillfélle, om inte nu, kan bli fullindad. Detta skulle
implicera en beskrivning av demokratin som potentielt statisk.

Alla de behandlade texternas uttryck beskriver tydligt en uttalad bild av
demokratin som dynamisk.

En demokrati &r en kinslig samh&llsbyggnad som kriver
mycket omsorg, engagemang och lojalitet av sina medborgare
och den blir aldrig fdrdig, den £drdndras standigt.!??

Den fullandade demokratin £inns inte nagonstans, men vi
maste alltid strdva efter att nd s& langt som mijligt pa
demokratins vag.'!?

Ytterligare en illustration av demokrating dynamik pekar pa den civila
olydnadens potential som férindringsmekanism i det demokratiska samhéllet'®,
Uttrycket fr demokratins inneboende dynamik &r brett och tydligt men det finns
emellertid ytterligare en dimension. Den andra dimensionen uttrycks inte lika
tydligt i texterna men den kan utlésas i det att for demokratins utveckling antas
finnas ett mal.

139 7ioma, A&W.
0 Millenium.
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Den vdsterl&ndska demokratin &r numera djupt rotad hos oss,
liksom i en rad andra stater. Det betyder dock inte att vi
har natt et slutgiltigt perfekta och kan sl1& oss till ro
med vad vi har.?®

Texten 1 Zigma uttrycker att vi inte har nétt den perfekta demokratin samt att vi
ménniskor hela tiden maste kdmpa for att utveckla den. Den firsta delen |
kommentaren uttrycker att det finns ett mal for den demokratiska processen
vilket underforstatt innebér att den demokratiska processen har en slutpunkt; ett
mal snarare &n den bild av orientering som kommer till uttryck i de andra
texterna. Detta skulle kunna tolkas som en statisk bild av demokratin. Det bdr
dock pépekas &n en ging att det tydligaste uttrycket i texterna tillsammans dr
dess poédngterande av att demokratin 4r dynamisk.

Skilinader och likheter mellan texterna

I et forsta uppligg av uppsatsen hade jag for avsikt att jamfora skillnader
textemna emellan. Detta visade sig efter en djupare analys pa de olika nivierna
vara mycket svart. Skillnader mellan texterna #r inte alls lika tydliga som
texternas likheter, detta forhallande blir kanske tydligast genom den tematiska
analysen. Istdllet finns anledning att pipeka den oerhérda likhet texterna
emellan. Variationerna finns dér men #r si sma att det knappast finns anledning
att fordjupa sig i dem. Det finns dock anledning att férdjupa sig i den koherens
som Visat sig, det ska giras senare i kapitlet for diskussion och fordjupad analys.

3.4 Diskursiv niva

Pé nivin for diskursiv analys presenteras de grundldggande antaganden eller
fixerande uttryck som tillfalligt haller diskursen pa plats. Detta gors genom en
analys och identifikation av diskursens nodalpunkter. Efter en grundlig ldsning
av de aktuella texterna framkom i varje enskild text ett antal mer centrala
begrepp, diskursiva uttryck, f6r meningsfull forstielse av texternas betydelse.

Centrala begrepp

Den demokratiska grundtanken &4r alla minniskors lika virde
och ratt att pd lika villkor delta i formandet av det
framtida samhillet.!?’

146 Zioma; 132.
47 7igma; 216.
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I en utsaga som den ovan, uttrycks en rad centrala begrepp. Dessa uttryck kan
identifieras som ménniska, lika virde, lika villkor, deltagande, formande och
samhille. Tillsammans med uttryck frin andra kompletterande utsagor i en text
kompletteras ocksd”banken av centrala begrepp. Bara i Zigma, som exemplet
ovan &r taget frdn, framkommer méngder av uttryck; exempelvis: folk, styrelse,
makt, frihet, vilja, beslutande, statsskick, majoritet, debatt, tolerans, vilja/val,
livsstil, regler, aktivitet. Dessa uttryck alltsd kompletterade med de uttryck vi
behandlat under den tematiska analysen bildar en uppsittning av uttryck vilka

utgdr de relativt mer centrala delarna av ett relationellt teckensystem.

En intressant och visentlig iakttagelse viird att nimnas hér 4r hur dessa centrala
begrepp, precis som de teman vilka tidigare behandlats, till oerhért stor del &r
aterkommande 1 samtliga analyserade texter. Ur Reflex kan listan med centrala
uttryck kompletteras med uttryck som myndighet (individuell), initiativ, asikt,
konflikt, kunskap, engagemang, aktivitet, fri- och réttigheter, beslutsfattande.
Fran Millenium framkommer péverkan, styrande, rdstning, fordndra. Ur
Kompakt kan listan fyllas ut med fritt val, tolerans, respekt, marknadsekonomi.
A&W uttrycker dgandertt, skyldighet, att bry sig. Sofi kompletterar listan av
centrala begrepp med diskussion och intresserade medborgare. Efter ldsning av
aktuella texter kan vi se hur dessa uttryck dr aterkommande inslag i, detta
podngterar #n tydligare texternas homogena utformning. Emellertid ér inte
denna massa av isolerade utiryck det viktiga for denna analys, utan det viktiga &r
att se pa vilket sétt dessa centrala begrepp relaterar till varandra och vilka av
dessa centrala begrepp som intar privilegierade positioner i. de inbGrdes
forhallandena.

I sampband med demckrati kan vi tala om frihet att gbra
vissa saker. I en demokrati maste vi f3 tro och tdnka som
vi vill, uttala var asikt om det vi vill, triffa vem eller
vilka vi wvill, fritt ta del av vad andra tycker och tanker,
ldsa vad vi vill och 1 skrift fritt f& uttrycka vad vi
tycker och tanker.'?®

Var wvdsterldndska demokrati betonar framst hur vi fattar
beslut. Fodr att wvi ska kunna uppnd vad vi menar med
demokrati médste beslutsprocessen vara demokratisk. Med den
utgangspunkten inneb&r det att vi maste vara aktiva fé6r att
delta i demckratin och forverkliga vdr r&tt att paverka och

styra. 149
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Etablering av nodalpunkter

Att uttryckligen, producera ett representativt schema-6ver dessa begreppsliga
relationer, for att visa hur de forhéller sig till varandra, skulle innebédra vildiga
problem gillande rimlighet och trovirdighet. Emellertid kan, genom att betrakta
uttryckens innebdrd, vissa tydligare relationer uttolkas.

I min tolkning av dessa relationer har fyra privilegierade tecken, mer centralt
centrala begrepp, framkommit. 1; Aktivitet, 2; Frihet, 3; Rittighet, 4; Individ, ar
de fyra uttryck jag ser som nodalpunkter i demokratins diskurs uttryckt i de
aktuella texterna. De begrepp vilka antagits som mer centrala forhaller sig pa
négot sitt antingen direkt till en eller flera nodalpunkter eller indirekt till andra
centrala begrepp med direkt forhallande till en eller flera nodalpunkter. Har ska
nagra exempel pa hur dessa relationer kan se ut beskrivas.

Det centrala begreppet ’pluralism’ innebdr méjligheten att vilja mellan flera
alternativ, och knyter ddrmed an till andra centrala begrepp som exempelvis
"vélja/val®, "Vilja/val’ stir i ett mer direkt forhallande till privilegierade tecken
som ’aktivitet’ — nagon handlar aktivt, *frihet’ — det finns alternativ for den
aktiva handlingen dé det inte fdrekommer uttryck tvang, ’individ’ — aktiviteten
(valet) utférs av en nigon. Vi kan alltsi tolka det som ett indirekt forhallande
mellan ’pluralism’ och nodalpunkterna, ett direkt forhallande mellan 'val/vilja’
och nodalpunkterna. Enligt samma logik forhéller sig ’allmén och lika réstritt’ i
direkt forhillande till nodalpunkten ’rittighet’, men &ven indirekt via valfvilja’
till Ovriga tre nodalpunkter. Ytterligare exempel kan tas frén det centrala
begreppet “konflikt’ vilket anknyter till *diskussion’ som knyter an till ’&sikt’
och ’deltagande’ vilka tydligare kopplar vidare till ’individ’ och ’aktivitet’. P&
detta sdtt byggs ett relationellt system av utiryck upp déir fyra uttryck antar
formen av privilegierade tecken — nodalpunkter — aktivitet’, *frihet’, *réttighet’
och ’individ’,

I lasningen av de behandlade ldrobokstexterna framgir det med stor tydlighet
hur de kategorier av kénnetecken p& demokratin som riiknats upp i den tematiska
analysen pd centrala sitt ytterst relaterar till dessa nodalpunkter. Detta
forhallande kan exemplifieras med de textutdrag som tjanstgdr som exempel pa
demokratins kénnetecken i den tematiska analysen. Det 4r emellertid inte de
enda exemplen pa nodalpunkternas inordnande, det ligger i deras natur att de
alltid 4r bakomliggande men alltjimt nirvarande.

De uttryck som i min tolkning konstruerats som centrala begrepp foljer i négon

mening alla denna logik, och tillsammans bildar de ett koherent system av
uttryck som hiri foljaktligen konstrueras som meningsfulla.
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Nodalpunkterna

Hur kan man.d& se dessa privilegierade tecken — nodalpunkter — 1 sitt
meningsfulla sanfinanhang? Vad betyder de och dess innebdrd for demokrating
diskurs uttryckt genom de analyserade texterna?

1; Aktivitet. Den form av demokrati som beskrivs i texterna forutsitter
medborgarnas aktiva deltagande. Minsklig aktivitet utgdr den demokratiska
processen,

2; Frihet. Aktiviteten begréinsas inte 1 nimnvérd utstrickning. Manniskorna i en
demokrati &r fria i sina demokratiska aktiviteter.

3; Réttighet. De fria ménniskorna i demokratin har vissa grundlidggande och
okréinkbara réttigheter. Utan dessa kan de inte verka fria i sina aktiviteter.

4; Individ. De fria ménniskornas réttigheter grundar sig i deras individuella och

okriinkbara ménniskovirde. Individer, om #n tillsammans med andra individer,
ir demokratins fria aktorer.
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4 Diskussion och utvecklad analys

I kap1ﬂet for diskussion och utvecklad analys ska vi betrakta de iakttagelser som
gjorts i tidigare kaprcel utifrdn liknande perspektiv men med litet olika
infallsvinklar. Som en introduktion till denna diskussion kan vi betrakta den som
resonemang kring hur en berittelse konstrueras och formedlas samt i vilket ljus
det &r mojligt att betrakta dessa forhéllanden med utgingspunkt i teorier
redovisade i teoridelen.

4.1 Berittelsen fixerar diskurs

/.. ett par idéer ska goras outpldnliga, allestides nérvarande,
oforglémliga, "fixa”, i syfie att hypnotisera hela det nervdsa och

intellektuella systemet genom dessa “fixa idéer” — och de asketiska

procedurerna och levnadsformerna &r medel till att fria dessa idéer ur

konkurrensen fran alla  andra idéer, for att gora dem
ofsrglomliga™. '

AktOrerna

Vi har i analysen redovisat de aktdrer inom Idrobdckernas syftade interaktion
som mottagare och uttalare. Vi har sett hur aktSrer kan inta olika positioner
inom ett avgrinsat omréde. Interaktionens omrade utgdrs da av det omrade
inom vilket aktdrerna, mottagare och uttalare av diskursens sanningar, verkar.
Det &r inom detta omrade meningsproduktionen och uttalandet av begreppet
demokrati aktiveras, Inom detta omrade har de olika aktérerna olika positioner
som ger olika mojligheter att uttrycka diskursens meningar och sanning,
Uttalarens position &r 6verordnad mottagarens; det dr ungefir allt vi med viss
rimlig sékerhet kan hidvda med utgingspunkt i den genomférda analysen av text
och analys av de sociologiska teorier som dir ligger till grund. Alitsd: det finns
en ojdmlik aktdrspositionering di de olika aktdrerna inte har jimlika
mdjligheter att paverka diskursens uttryck och denna ojamlikhet finns inom ett
avgrinsat interaktionsomride. Det &r inom detta aktdrernas omride uttrycken
definieras och berdttelsen om demokratin beréittas. Utifrin resonemang
grundade i Lyotards olika kunskapsformer ska vi tringa djupare in i
betraktandet av en berittelse.

Det ska hir ocksd papekas att dessa aktdrsforhallanden endast avser den hir
avgrdnsade interaktionen. Rimligtvis maste den hir uttalande aktdren i nagot
annat sammanhang kunna betraktas som mottagare — och dérfor har inte den hir
uttalande aktSren ndgon allmint giltig makt att uttala diskurs. Den hir uttalande
aktoren har rimligtvis varken intresse av eller méjlighet att formedla

10 Nietzsche (2002); 228 f.
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demokratins diskurs p& ndgot annorlunda sitt 4n det p3 vilket de upplever som
verkligt. Det kan ddrfor upplevas som problematiskt att tala i begrepp av *aktor’
vilket oftast implicerar ett aktivt maktperspektiv nir det giller den uttalande
aktoren. Det &r viktigt att vara medveten om denna problematik och vari den
grundas. Den uttalande aktdren ger har dock uttryck for makt i och med
térmedlandet av kunskap fastin utvandet av makt inte ay nédvéndighet knyts
till denna aktdrsposition. Det dr av yttersta vikt att skilja mellan att uttrycka
makt och att utéva makt. ‘

De stora beriittelsernas d6d?

Ett sitt att betrakta de resultat som framkommit i det tidigare kapitlet kan vara
att sétta dessa i relation till Lyotards tankar om metanarrativ och den narrativa
kunskapsformen. De stora berittelser, metanarrativ, Lyotard talar om har sin
drivkraft i deras emancipatoriska strivan. Berittelserna drivs alltsi framét av
tanken pd ménsklig frigorelse. Samtidigt har en bild framkommit i analysen av
de aktuella texterna hur begrepp som frihet och individ framstar,

Med utgangspunkt i den iakttagelse som gjorts om frihetens centrala roll i den
diskurs larobokstexterna uttryckt, och i den roll friheten som narrativens
drivkraft spelar; ska hér resoneras kring den narrativa kunskapsformen, och
dess frimsta uttryck: metanarrativ.

Strdvans roll i narrativet

De stora beréttelsernas kénnetecken &r en predikan om att ménskligheten kan n
en framtida frigbrelse. Med utgangspunkt i den tematiska innehallsanalysen i
foreghende kapitel vill jag hivda att de stora beréttelserna, och dess inriktning
mot frihet, inte drabbats av den omtalade déden'!. Den emancipatoriska
drivkraften &r i min mening inte ifrigasatt till sin dod, men konsekvensen blir
densamma d& den ir ersatt av ett diskursivt uttryck, en forstaelse, 1 vilken
kédrnpunkten &r att ménskligheten redan lyckats i sin emancipatoriska strivan.
Det @r den bild av emancipationen min tolkning av ldrobokstexternas uttryck

ger.

Tron pl de stora beréttelserna #r borta, De stora berittelserna har syftat till att
visa en vig mot ménsklig frigérelse. De har ersatts av en tro pa att vi redan
lyckats i vir emancipatoriska striivan. Tron p4 friheten, den liberala friheten och
dess foljeslagare och politiska praktik: demokratin 4r den sanning som makten
fixerar, Strdvan, som drivkraft, i de stora beréttelserna, metanarrativen, har
spelat ut sin roll. Drivkraften har ldmnat berttelsen; men berittelsen, narrativet,

131 1 yotard (1984).

58




star kvar — utan kraft att driva historien framét mot en mer hogtstaende form #n
den som redan uppnétts.

Som vi har kunnat®se i den tematiska genomgéngen av begreppet demokrati,
bygger dess konstruktion pd olika varianter av frihet. Vi kunde se frihet att
rosta, frihet att bilda opinion, press-, yttrande-, tryckfrihet, frihet att bilda
partier samt forsamlings- och organisationsfrihet. Dessa uppriknade friheter &r
inte alla friheter som kinnetecknar den uttryckta demokratin, men de visar med
all tydlighet begreppet frihets centrala meningsgivande position och roll som
nodalpunkt inom demokratin och i dess diskurs. Utan frihet & demokrati icke.
Emancipationens roll som kraft i forklaringsmodellerna , metanarrativen, verkar
dérmed inte dod. Men som drivande kraft har den forlorat sin funktion. I det
demokratiska samhéllet diir friheten &r vunnen behdvs inte emancipationen eller
friheten som drivkraft. Detta kan man se pid som en variant av de stora
berittelsernas d6d, men det #r en syn med vilken man ocksa tvingas ta hinsyn
till dess baksida: en stor berittelses drivkrafislosa fortsdttning. Om
fortsdtiningen pa berittelsen svarar upp till kraven for att betraktas som
metanarrativ eller inte skulle kunna vara foremal for en dppen diskussion.

I resonemanget ligger implicit att vi talar om en berittelse som fyller den
funktionen att den syftar till att ge verkligheten mening samt att forklara dess
roll i historien; kunskapen ger och ges logiska sammanhang. T den meningen
menar jag att det dr majligt att betrakta kunskapen som en del av den narrativa
kunskapsformen. Den kunskap som sprids och som utgdr diskursens
sanningsskrivande funktion #r beridttande, narrativ, oberoende av om
kunskapens uttryck i sig framstéller den emancipatoriska striivan som pagéende
eller som avslutad: det &r m&jligt att betrakta som en berittelse i vilket fall.

Berdttelsen formas kring friheten som fixerad punkt

Analysen av ldrobockernas texter om demokratin #r analysen av berittelsen om
friheten. Frihetens dominans &r sd total att det inte finns nagot att ifragasitta.
Den bild som konstrueras i ldrobSckerna ger en diskurs vars fundamentala
uttryck och meningskonstruktion bygger pd, for det forsta, tanken att friheten &r
den grund som demokratin vilar pd, att friheten &r en forutsitining. Fér det
andra: trots vissa problem och motsittningar &r de ldnder i vistvirlden som
betecknas som demokratier demokratiska. Inom dessa linder #r manniskorna i
allt visentligt fria. Ser man detta uttryck pd samma sétt som Lyotard har
betraktat marxismen framtréder konturerna av en ny beriittelse dir friheten &r
minsta gemensamma nimoare. D4 vissa problem med demokratin visst erkinns
kan inte striivan helt oproblematiskt s#gas vara fullbordad, men det &r &nda
tydligt att friheten &r etablerad som grundliggande princip for demokrating
framgéng och etablering 1 véstvirlden, Etableringen av denna berittelse och
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dess fixering for med sig konsekvenser. I upplevelsen av den sanna diskursen
och dess berdttelse att den liberala demokratin har gjort oss fria, finns for
mottagarna inggnting att gbra sig fria ifrén. Friheten och demokratin r alltsi
den enda stora berdttelsen som tvingar mottagarmna att leva med sin frihet.
Ménskligheten har inte lingre nigon anledning att striva efter att frigbra sig
frin nagra bojor: den liberala demokratin har gjort ménniskorna fiia.
Miéinniskorna, eller det diskursiva uttryckets mottagare, har vunnit makten 6ver
sin egen tillvaro. Den nyfodda liberala demokratin forklarar att emancipationen
redan dr avklarad. Det &r vad diskursen uttrycker, det &r sanningen. Vi kan i
denna sanning, eller vilja till sanning'®, ana en utestdngning av strdvan som
drivkraft i berittelsen. Denna och fler former av utestingning ska senare
diskuteras vidare.

Historiens slut och utopin forverkligad

Att betrakta ldrobokstexterna som ett uttryck for berittelsen om friheten Sppnar
for en jimforelse med tankar om historiens slut eller ideologiernas déd. Dessa
tankar har bland andra presenterats av Francis Fukuyama'>. I den mening de
hirfor &r intressanta begrénsar sig till frimst en aspekt, det ror sig om en
teleologisk, eller &ndamélsstyrd, syn pa historisk utveckling. Fukuyama menar
att historien har utvecklats mot mer fullindade stadier i ett historiskt
framatskridande. Den liberala friheten har motiverat framatskridandet, friheten
har blivit historiens mal; dess telos. Hir kan man se en likhet med marxismer,
betraktad som metanarrativ, vars telos ar friheten i form av kommunism. Kort
sagt historien utvecklar sig hela tiden mot nya bittre former och det finns ett
mél for historien; historiens mé&l har for Fukuyama nétts i och med den
europeiska fascismens och den sovjetiska kommunismens fall, och dess foljd i
form av den liberala samhéllssynens hegemoni'™, Historiens dvergripande och
konstituerande mal har i och med liberalismens hegemoni uppnatts, det
uppfylida mélet har avslutat en process; i den meningen kan forhallandet
betraktas som “historiens slut””’. Denna teleologiska syn pi historisk
utveckling och hér demokratins utveckling och framtridande har vi Ju ocksd
kunnat se i tolkningen av ldrobokstexterna betraktade som narrativ. Trots att det
i analysen pid temanivan framkommit hur demokratin inte kan antas ni en
perfekt fullindning &r dock berittelsen i min tolkning ”firgad av ett mer eller
mindre omedvetet teleologiskt perspektiv?’!>®,

B2 Foucanlt (1993 a).

153 Fukuyama, Francis (1992), Historiens slut och den sista meanniskan, Norstedt; Stockholm.
13 Fukuyama (1992); 300 ff.

1% Pukuyama (1992).

13¢ | jedman, Sven-Eric (2602), Ext oandligt dventyr. Albert Bonniers Forlag; Stockholm; 339.
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Nir vi ser den kunskap som uttrycks i ldrobdckernas texter som en berittelse
vilken hivdar den liberala frihetens hegemoniska stéllning med liknande
historiesyn som..den hos Fukuyama uftryckta kan det medféra vissa
konsekvenser. Derf kunskap ldrobdckerna uttrycker, som vi betraktat som
diskurs, framstills alltsi mer eller mindre uttryckligt som ett teleologiskt

imnrpatity  {Yamain ot 3 =1 & 1 i
nairativ. Genom att visa genom berittelsen hur strdvan efter frihet driver

historien framét mot battre och bittre former i en progression, utestéings den syn
pa kunskapen om demokratins form som diskurs; diskurs hér i meningen som
historiskt beroende och “avlgsande former av samhéllsordningar. Viljan till
sanning'”’ legitimerar det teleologiska narrativet och déljer dérmed, i former av
utestingning, den historierelativistiska synen pa kunskapen - vi ocksé kan kalla
genealogisk - om forénderliga samhéllsformer. Den progressiva historiesynen -
vi kan se enligt formerna f6r en dialektisk process - har forutsitiningar att
utestinga en diskursiv historiesyn.””® Detta kan ocksd i en tolkning f&
konsekvenser for en utestingning av pedagogiska former. Vi ska senare
aterkomima till dessa utestdngningar i en vidare diskussion.

Frigivningen var en historisk hindelse: det var befrielsen av de
livegna och slavarna, avkoloniseringen av tredje virlden, och i véra
samhillen: arbetet, rostritten, sexualiteten, kvinnorna, fingarna, de
homosexuella — som idag Overallt &r uppnédd. Rétligheterna é&r
erdvrade Overallt. Skenbart ar virlden befiriad, det finns ingenting
lingre att sléss for. !

4.2 Kontrollerat deltagande for aterberittande

I analysen pa pedagogisk nivé framtrider tydligt hur de pedagogiska formerna
inbjuder till en viss form av interaktion. Vi har tydligare betraktat
instuderingsfragorna och tydliga stillning i texternas utformning. Genom
instuderingsfrégan konstrueras former for aktivitet for den aktSr som emoftar
kunskap. Formerna gor den mottagande aktéren aktiv i uttalandet av kunskap
genom att besvara de frégor som stillts utifrin den kunskap de mottagit genom
texten. Detta bér i alla fall rimligtvis vara instuderingsfrigans syfte. Texten
konstruerar former for aktivitet och Aaterberittande genom en viss forma av
interaktion.

Y7 poucault (1993 a)

158 Kategoriseringen av historiesyn som dialektisk eller genealogisk tar sin utgéngspunkt i
Svemungsen, Jayne (2002), Guds dterkomst — en studie av gudsbegreppet inom postmodern
filosofi. Lunds Universitet; 4. Dialektisk historiesyn innebér en &ndamélsstyrd
framatskridande syn pa historien emedan en genealogisk historiesyn innebér ett betraktande
av historien som eit spel av avldsande diskursivt styrda skeenden.

159 Baudrillard, Jean (1990), Amerika. Bokforlaget Korpen; Géteborg; 147.
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Icke-kommunikation och begrinsad subjektivitet

I det att den mottagande aktdren blir aktiv i den interaktionsprocess det innebir
att svara an pa en fraga kan den av kunskap mottagande aktdren betraktas som
subjekt. Fragan skapar subjektivitet. Hir kan vi aterknyta till den introducerande
teoridelen och vidare behandla frigan om subjektivitet genom interaktion.
Genom den interaktion som fdrekommer med hjélp av sprak skapas forstielse
intersubjektivt; ménniskor betraktade som subjekt uttrycker en definition av
situationen, de laser tillfilligt och delvis det kontingenta forhallandet mellan
uttryck och referens, vilken formedlas till andra kommunikativa objekt genom
spraket. Genom detta sociala samspel forindras subjektets definitioner:
situationen omdefinieras efter en intersubjektiv process. Sjélva upplevelsen av
en méanniskas definition av situationen dr dock alltjamt subjektiv. Ocksd denna
interaktion mellan uttalare och mottagare av kunskap bor f6lja denna logik. En
subjektivitet skapas — ett subjekt konstrueras. Men samtidigt kan den hir
aktuella interaktionen betraktas som i viss man begréinsad, vi kan se pa texten
som till stora delar “icke-kommunikativ”'®®, Denna interaktiva icke-
kommunikation skulle rimligtvis kunna ge en forstaelse for den begrénsade form
det mottagande subjektet konstrueras till betraktad som aterberittare av en text.

Icke-kommunikation innebdr hir att det forekommer ett ensidigt utbyte av
information, endast den ena aktdren har i detta forum méjlighet att
kommunicera; kommunikationen begrinsas. De massmediala
ickekommunikativa funktionerna &r, menar jag, nirvarande i utformningen av
ldrobokstext hos de kunskapsuttalande forfattarna,

/.../ makten tillhér den som ger och till vilken man inte kan gc
tillbaka. Att ge, och att géra det pa ett sidant sitt att ingenting kan ges
tilibaka #r att bryta utbytet till sin egen firdel och infora monopol; den
sociala processen #r ur balans. Att ge tillbaka diremot #r att bryta
denna makirelation och att pa grundval av antaﬁgonistisk Omsesidighet
ateruppritta det symboliska utbytets kretslopp.'®!

Det &r av vikt att pdpeka att det inte &r textboksforfattarnas uttalade ambition att
vara ickekommunikativa och infSra monopol pi beskrivning av sanning, det &r
mer en konsekvens av mediet, lirobokens inneboende funktion. Liroboken
presenterar fakta. Den makirelation jag hinvisar till Baudrillard ror det i denna
uppsats avhandlade dmnet om det pedagogiska verkets, lirobokens, relationer
mellan uttalare och mottagare. Brytandet av denna makirelation, “att ge
tillbaka”'®, illustreras enklast genom att visa hur textens utformning inte i

1% Baudrillard, Jean (1986), Massoma: Det socialas implosion i medierna. Ur Léfgren,
Mikael & Molander, Anders (1986), Postmoderna tider. Norstedts; Stockholm; 327 f,
15! Baudrillard (1986); 328.

152 Baudrillard (1986); 328,




niagon mén paverkas av den kunskap de mottagande subjekten genom att
besvara instuderingsfrigan uttalar. Detta forhallande &dr sjélvklart; forhéllandet
ir emellertid intrgssant i det att den begrénsade interaktionen tydliggors: textens
icke-kommunikativa aspekt.

Mottaoaran av kunskan kan alltsd inte ha samma moilichet att arfikulera dislkurs
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eller uttrycka definitionen av situationen som den uttalande aktdren.
Mottagarens roll begrinsas till aterberittande. Det &r aterberéitielsen som &r
konsekvensen av den pedagogiska formens inriktning mot subjektivt deltagande,
ett kontrollerat deltagande. Pa detta sétt aterskapas en bestimd forestillning om
vilka bilder av en idé, hir demokrati, som kan betraktas som sanna — de
definieras som episteme av den uttalande akt6rens artikulation.

Om liberalism och bestimning av subjekten

Att subjekten kan ses som subjekt bade skapande av och utsatta for kunskap kan
ocksé ses som ett uttryck for en form av liberalt maktutdvande.

Liberalismen #r beroende av en hittills okénd bestdmning av
subjekten for maktutdvandet som aktiva i sin egen styrning. /.../ Den
#r beroende av existensen av fria individer, och den forstker gestalta
och reglera denna frihet i en social form; /.../ specificerar den
subjt?lgen for maktutdvandet i termer av vissa civilisationsnormer
/.1

Nikolas Rose menar att det dr i den upplevda friheten och det diskursiva
uttrycket for samtycke som den liberala demokratin kan legitimeras av de som &r
utsatta for den'®. Detta #r ett tema som ocksé kan ses i den tolkning som g]orts
av analysen pa den tematiska nivan. Det finns en subjekiscentrering i den
analyserade texten pé pedagogisk nivd, men ocksd péd tematisk nivd och
diskursiv nivad. Aspekter av begreppet subjekt i denna betydelse &r i denna
tolkning individens frihet och aktivitet; individ, frihet och aktivitet konstituerar
subjektet. Dessa begrepp &r centrala i den kunskap som framtritt p4 tematisk
nivé dessutom har vi kunnat se dessa begrepp som nodalpunkter i analysen pa
diskursiv niva.

Det framirdder hidr en intressant gemensam ndmnare 1 form av de tre
nodalpunkterna som verkar vara aktiva i sdvél berittelsens utformning som i den
kunskapsférmedlande taktikens utformning; utdver dessa verkar detta tema

163 Rose, Nikolas (1993), Politisk styrning, auktoritet och expertis i den avancerade
liberalismen. Ur Hultqvist, Kenneth & Petersson, Kenneth (1995), Foucault. HLS Forlag;
Stockholm; 49.

164 Rose (1993).
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ocksé néirvara i liberalismens utformning — kanske kan man se nodalpunkternas
aktivitet pa flera nivéier som uttryck for liberalism p4 flera nivaer.

En fﬁrstﬁelsein‘;izigtad pedagogik?

I anslutning till resonemangen kring instuderingsfrigans centrala roll for
ldrandets former kan det vara virdefullt att pofingtera bristen i inriktning mot
den tredje formen av lirande som framkommit i analysen pé pedagogisk niva.
Namnda grad av larande bor verka i den meningen att subjektet gérs medveten
om sin centrala roll for sitt eget ldrande. I den meningen &r medvetenheten om
strukturer och system en forutsittning for ifrgasittande och uppbrytande av
kunskap. Detta bér kunna méjliggéra ett ifrigasittande av de grundvalar pa
vilka den diskursivt bundna kunskapen om demokratin vilar. I den meningen &r
det mdjligt att séga att den tredje formen av lirande #r ett lirande i att bryta ned
kunskap, men det centrala fér denna form #r dess karaktir av lirande i att
betrakta kunskapen som i grunden kontingent och sedan forstielse for hur den
socialt konstrueras genom diskurs.

4.3 Utestiingning

V1 har tidigare i diskussionen introducerat négra olika former for ndgot som kan
betraktas som former av utestéingning. Kortfattat kan vi siiga att de resonemang
som hir forts gillande utestingningar rért sig om utestingning av strivan i
berfittelsen, men ocksd en utestingning av den tredje formen av lirande. Den
senare utestdngningen av den tredje gradens ldrande Idrande kan uttolkas ur den
starka inrikiningen pa den forsta- och andra gradens lirande som framkommit i
analysen, men framforallt ses i sammanhanget av den diskussion och de
resonemang om narrativ kunskapsform och det kontrollerade deltagandet genom
icke-kommunikation som hér drivits. Det som drabbas av utestdngning delar en
gemensam ki#rma, och denna kira kan alla hirledas tillbaka till det
utestingningssystem vi har ként igen som viljan till sanning och déljandet av
den ursprungliga kontingensen.

Viljan till sanning

Det &r som om viljan till sanning och dess avgérande vindpunkter
doldes for oss av sanningen sjdlv och dess egen nidvindiga
utveckling. Orsaken till detta & kanske foljande: om den sanna
diskursen sedan grekernas tid inte lingre #r den diskurs som svarar
mot begdret eller som utdvar makt, vad #r det di som stir pa spel
inom viljan i1l sanning, inom viljan att uttala denna sanna diskurs,
om inte begdr och makt? Den sanna diskursen, vars form med
nédvéndighet befriar frin begédr och losgér fran makt, kan inte
erkiinna den vilja till sanning som genomstrémmar den. Och viljan
till sanning — en vilja som pétvingats oss under s lang tid — 4r sadan
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att sanningen den vill inte kan annat &n maskera den. S& framtréider
fér vér blick inget annat #n en sanning som tycks vara rikedom,
fruktbarhet och kraft — mjuk och forsatligt universell. Diremot
forblir vi Uﬁunmga om viljan till sanning, okurnniga om det oerhtrda
maskineri, avsett att utestinga som den &r. 165

arr annte
Den centrala delen av Foucault

hand, viljan till sanning maskerar sanningens status som soc1al konstruktion:
diskurs. Viljan till sanning forstker dolja den ursprungliga kontingensen som
karaktériserar forhallandet mellan kunskapen och verkligheten for att uppritta
sanningens framtridande som objektivt och stabilt. I det déljer den ocksd den
ursprungligt kontingenta grunden pd vilken kunskapen vilar och viljan till
sanning ersitter detta kunskapens fundament med ett skonare framtrddande, en
kunskap som betraktas som sanning.

dr hir hur, 1 forsta
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Den tredje gradens ldrande inriktas mot just ifragaséittandet av kunskapen och péa
vilka grunder det vi betraktar som kunskap vilar. Detta l4rande &r dekonstruktivt
i betraktandet av sanning, formen visar en vilja till dekonstruktion av sanning
och som sidan sdker den alltsd se de processer som skapar sanning; samma
processer ovan uttryckta Vilja till sanning kraftfullt férséker dolja. Enligt samma
logik som att “viljan till sanning och dess avgérande viindpunkter doldes for oss
av sanningen sjalv! doljs och didrmed utestings den form av lirande som
ifrigasitter sanningen for att ersittas av de former av ldrande vilka stréngt
inriktar sig p& att uppritta och formedla sanning, eller det vi betraktar som
episteme kunskap. Denna form av utestingning kan ses som hur diskursen av
nédvandighet, for att kunna verka legitim, alltid déljer sitt framirddande som
diskurs — diskursen méste framtréida som sanning.

Kunskap istiillet for forstielse

Utestingning genom viljan till sanning relaterar till det sétt p& vilket texterna
syftar till att upprétta och sprida kunskap; uppréttandet och spridandet &r textens
priméra funktion, I och med utgdngspunkten att "kunskap om verkligheten’ och
*verkligheten’ forhaller sig till varandra enligt samma, ursprungligt kontingenta
logik, forhallande som det sprakhga uttrycket forhéller sig till den verklighet det
avser att referera till kan vi betrakta lirobdckernas texter som &terskapare och
formedlare av kunskap; f6ljaktligen syftar da inte texterna till att, i forsta hand,
skapa forstielse for kunskap — utan texterna syftar till att &terskapa en
forestillning om verkligheten: episteme kunskap. Vad som kan betraktas som en
utestdngning av den tredje formen for ldrande, ett forstéelseinriktade ldrandet,
riskerar att begrinsa anvdndandet av den kunskap; ddrfor skulle det kunna

163 Foucanlt (1993 a); 15.
168 Foucault (1993 a); 15.
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betraktas som att lirobokstexterna representerar (och kanske till och med
stimulerar) en, betraktat ur det hir perspektivet, begrénsad form av l4rande.

For fokuseringenspé uppréttandet av kunskap &r utformningen av ett narrativ i
samverkan med pedagogiska former fSr terberiittande central, J ag menar att
detta kan betraktas som en av den uttalande aktdren utformad taktik for
spridande av diskursivt bunden kunskap. Aktorstorhéllandena, pedagogikens
former for delaktighet samt narrativets innehall pekar tillsammans mot vad som
kan betraktas som en systematisk och strukturerad fixering av en idé. Att detta &r
ldrobokens mest uppenbara funktion, som vi redan kunnat se i analysen pa
aktérsnivan'®’, innebdr inte att erkiinnandet Hr ointressant eller oviktigt.
Erkénnandet kan hér betraktas i ett nytt sammanhang och d3 framtrida tydligare
och i en kanske mer nyanserad betydelse.

Den teleologiska berittelsen om historien — en utestiingning

Déljandet av kontingensen ligger till grund foér ett fSrhallande med
frutsittningar for ytterligare en utesténgning, utestingningen av en genealogisk
historiesyn till forman for en dialektisk (ocksd med som vi redan behandlat
teleologiska inslag) historiesyn. Har framtrider hur narrativet strivat mot ett
historiskt slut enligt en dialektisk logik, kampen for frihet avslutad!®® — utopin
forverkligad'®. Denna historiesyn, en historisk utveckling enligt en
framstegstanke ges frén den artikulerande maktens uttryck foretride framfor en
kontingent, kanske ocksé relativistisk, syn pa historiskt aviésande former for
samhéllsstyming. Den senare; dér olika samh#llsformer kan betraktas som
uttryck for diskurs eller som diskursiva praktiker, i sig varken - 1 nigon absolut
mening - bittre eller simre #n andra diskursiva praktiker, drabbas av samma
utesténgning som drabbar den pedagogiska form vars fokus ligger pa att betrakta
sanning, liksom kunskap om samhilisordningar, som priglade av just den
sociala konstruktionen genom diskurs.

Diskursen soker att upptrida enligt en bestimd stabilitet; stabiliteten méste
rimligtvis kunna hérledas fran sin funktion av fixerande av mening. Att fixera en
id¢ bor, sett i detta perspektiv innebéra, upprattandet av en stabilitet och en
fixering av en kunskaps hegemoniska status. Att sedan meningen endast #r
tillfalligt fixerad Sppnar visst av nédvindighet en forutséttning for diskursen att
hela tiden foriindras; #nda strivar fixeringen av mening, om #n tillfillig, att
upprétta stabilitet - mer &n tillfillig - och hegemoni'”. Fixeringen av mening
motiveras av tanken om ett historiskt slutgiltigt mal: ett telos.

17 Selander (1988); 17.

18 ramfor med Fukuyama (1992).
'% Jamfor med Baudrillard (1990),
' Laclau & Mouffe (2001),

66




4.4 En utbyggd triangel

De tidigare avsnitten i kapitlet for diskussionen har presenterat nagra olika sétt
att betrakta den tdlkning som gjorts i analysen av ldrobokstexterna. I denna
avslutande del ska resoneras kring hur en del av de begrepp vi behandlat kan

£ h & d
inordnas i och kring den triangel som ftidigare anvints fOr att illustrera

forhéllanden rérande meningsskapande. I tidigare kapitel avhandlades bland
annat subjektets, eller den fria och aktiva individens, centrala roll i det vi
betraktar som diskursen i tva olika former. En form tog sig uttryck inom det vi
kan se som pedagogikens former, pedagogiken 4r ocksd en av de bestdndsdelar
av diskursen som uppmirksammas i denna utbyggda triangel. Pedagogiken &r
den del dar formerna for lirande av kunskap kategoriseras. Ytterligare en form
av subjektscentrering har tidigare behandlats, den formen tog sig uttryck i sjélva
kunskapen om demokratin. "Kunskapen om demokratin’ som antas for att vara
sann kallas 1 denna modell for episteme, detta for att sérskilja den *till diskursen
bundna kunskapen’ frén *kunskap’. Uttrycket episteme ges innebdrden att det &r
kunskap knuten till aktuell diskurs. Det i diskursen som gor att kunskapen,
episteme, betraktas som sann &r dess koherenta logik. Utsagor &r koherenta i det
att de &r sammanhingande och inte motséigande, de upptrider som sidana
genom den tillfilliga fixeringen. Det & dessa tre kategorier som har
uppmirksammats i studiens analys av de aktuella ldrobokstexterna: pedagogik,
logik och episteme'’’, Det som nu skisseras & en figur eller modell dér
framforallt diskursens olika dimensioner tydliggérs for det meningsskapande
forhallandet mellan uttryck och referens. Och kanske framforallt hur dessa tar
sig uttryck i sprakets tvd funktioner vilka kan beskrivas som lagring av kunskap
samt metod for kommunikation av kunskap' "%,

17! Pet gar ocks? att betrakta dessa som formedling av diskursiv kunskap, koherens och
diskursivt bunden kunskap.
172 Braten (1998); 109.
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lustrationen, genom den utbyggda triangeln, av tidigare forda resonemang
frsSker visa hur diskursen utéver sin funktion avgrénsad till kunskap ocksa for
att fungera i interaktionssituationen mellan mottagare och uttalare av nimnda
kunskap, episteme, kréver en i spréket uttryckt form for formedling av episteme:
pedagogik. Denna form for systematisering av kunskap ordnar utsagorna i
logiska sammanhang — { alla fall tillfilligt och delvis — genom kognem,
forklaringar och aktiv Aaterkoppling till artikulerad kunskap. Dérigenom
utirycker spréaket pedagogiska-, logiska- och epistema aspekter av det som kan
betraktas som diskurs. Tillsammans utgdr dessa det verktyg som aktiveras i
interaktionsprocessen vid formedlande av kunskapens innehall vid den situation
som uppsatsen har avsett att behandla.

Nu dr det sikerligen sé att diskursen bestir av yiterligare otaliga dimensioner
som jag inte lyckats uppmérksamma i analysen, det hindrar dock inte fran
resonemang om hur kategorierna pedagogik, logik och episteme kan forstas i
processen for meningsskapande. Som hdvdats redan i teoridelen tar sig
diskursen uttryck i spraket, det r ju ocksé spriket som analyserats, och det ar
alltsa i spraket pedagogik och episteme verkar. Spraket fungerar intersubjektivt i
det att ménniskor uppriéttar forstielse for varandra i interaktion. For interaktion
ér ndgon form av sprék en forutsittning, Genom sprak skapar ménniskor mening
socialt, alltsd i interaktionen med andra minniskor. Det dr siledes i dessa
forhéllanden demokrati betraktat som uttryck ges mening och foérstds som
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uttryckets referens. Den senare instillningen i resonemanget har redan tidigare i
uppsatsen klargjorts. Det som ddremot kompletterat triangeln &r bilden av hur
diskursen inte bor férstis begrinsat till en aspekt, den epistema. Min mening har
varit att tydliggdra hur diskursen dr sammansatt och kan forstas pa flera olika
sitt, dess komplexitet ger en forutsittning till att analysera diskurs i flera olika
dimensioner. Att forsti dessa olika dimensioner i diskursens spridning kan ocksé

utgdra en god forutsittning for att forstd meningsskapande processer i flera
-sammanhang.

Att betrakta de pedagogiska formerna for spridande av episteme som viktiga for
diskursen gbr i viss mén det svart ait analysera diskurs endast genom att
analysera text, Forsta- och andra gradens ldrande &r de dominerande formerna
for spridande av episteme, detta har tidigare konstaterats i analysen. Det dr dock
troligt menar jag att dessa former av lirande &r &n mer framtréddande eller
patagliga i den fysiska personliga interaktionen i vad som i skolans virld
representeras av klassrummet. Dirmed bér en fullstéindig analys av diskurs inte
endast analyseras genom text. Slutsatsen kan alltsd formuleras som ett
erkdnnande av att diskursen dr mer komplex #n sadan att den &r begrénsad till
ett endimensionellt system fér ordning av uttrycksstrukturer. I spriket ligger
mer komplexa funktioner for meningsskapande &n som kan komma till uttryck i
text. Vi kan aterse de iakttagelser som gjordes i inledningen under rubriken "om
pedagogik’ i ett nyit ljus. En skillnad gjordes dédr mellan undervisningens
praktik inom skolan med fokus p# pedagogikens utférande och undervisningens
roll som birare av kunskap om demokratin betraktad som diskurs. Jag menar att
det inte #ir méjligt att till fullo avgrinsa dessa aspekter fran varandra. Diskursen,
uttryckt i sprik, bér ha inneboende pedagogiska utdver epistema funktioner.
Denna tanke har for avsikt att illustreras i modellen.
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5 Avslutande reflektioner: en kritisk diskussion

I kapitlet for avslutande reflektioner kommer vissa reflektioner att goras. Forst
ska vi betrakta stitdiens innehéll, det ska kort sagt sigas sammanknyta vissa

viktiga aspekter. I en senare diskussion reflekteras kritiskt Sver de metoder som
anvints, men dven viss diskussion om vetenskanliohet och teoretiska persnektiv
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foretas.

5.1 Aterkopplingar

T detta avsnitt behandlas de aspekter i studien vid vilka bdr ldggas extra
tyngdpunkt. Vi kan i viss mén se det som en sammanfattning, Aterkopplingen
lyfter fram ett mindre antal viktiga aspekter frén studien i en sammanfattande
form.

Metodens utformning

Nagonting som kanske inte framgér helt klart och tydligt for ldsaren dr vikten
av den utformade metoden. Den forsta inldsningen av ldrobokstexterna samt
inlsning av teoretiskt -och metodologiskt material utgjorde grunden for
utformningen av metodik. Jag menar att det &ven bor vara mojligt att betrakta
den utformade metoden som ett resultat i uppsatsen. Detta skulle innebira att
man kan s¢ uppsatsens resultat pé flera niver. Samtidigt som metoden varit en
forutsittning for analysen och empirins insamling &r den samtidigt ett resultat
av teoretiska och metodologiska studier. Av den anledningen menar jag att
metodens utformning har ett, visserligen kanske i ndgon mén underordnat,
egenvérde.

Aterkoppling till syfte

Studien har analyserat meningsskapande processer. Forst och framst har
analyserats hur mening skapas socialt, men det har ockséd analyserats hur
processer for 4terskapande av mening kan fungera. Dessa tva aspekter visar
processer for hur kunskap konstrueras i ett avgrénsat omrade och hur den
konstruerade kunskapens roll som sann kunskap (episteme) kan legitimeras.
Hir ska vi nu tydligare uttryckt aterkoppla till det uttryckta syftet.

1; Jag upplever att uppsatsen lyckats belysa utbildningens roll som skapare av
diskurs. Detta #r ett tema som varit terkommande sévil i analysens fyra nivéer

som i diskussionen.

2: Den stérre delen av uppsatsen har behandlat de processer som skapar
diskursens kunskap. Det har analyserats inte bara vilken kunskap som diskursen
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uttrycker utan ocksd hur diskursen uttrycker och hur den kan uttrycka. 1
analysen och diskussionen (men &ven till viss del i kapitel for teori och metod)
har det resonerats kring hur och pa vilket sitt diskursen &r uppbyggd, vad som
bygger upp den ech vad som uppritthéller den. Detta har gjorts i analysens fyra
nivéer, med viss tyngd pa begreppen pedagogik och episteme, men ven med
illustrationer i diskussionen som behandlat exempelvis narrativ och skapande av
subjekt och subjektivitet. Det dr kanske frimst i denna del av syftet uppsatsens
kiirna har behandlats, att analysera diskurs snarare #n att analysera endast
uttryck i diskurs.

3; Konsekvenserma av de resonemang som forts om diskursens uppbyggnad har
diskuterats ur ett maktperspektiv. Maktdimensioner i utbildningens skapande av
diskurs har ocks3 varit ett &terkommande tema i uppsatsen. Vi isolerade tidigt
tvél aktérer intressanta for problemomradet: uttalare kallades laroboksforfattarna
med méjlighet att uttala eller uttrycka diskurs, samt mottagare de elever som
utséitts for den syn pé demokrati som uttalas av den forra aktdren. Forhallanden
dessa aktdrer emellan har varit ett genomgéende tema. I talet om diskurs har
alljdmt makt varit nédrvarande, hur aktdrerna tillsammans - med olika
mojligheter - konstruerar mening och diskurs om #n inte alltid synligt.

Oppningar for vidare betraktelser

I foreghende kapitel har pedagogikens roll behandlats. Resonemanget fortsitter
till viss del i den kritiska metoddiskussionen. Vi kan dock foregripa i korthet
och konstatera att utifrin ett pedagogiskt perspektiv kunde mycket ha gjorts
annorlunda och det Sppnar ocksa for vidare studier inom problemomradet. Att
studera #mnet med pedagogiska utgdngspunkter skulle kunna utveckla
forstéelsen for diskursens meningsskapande processer. Detta skulle alltsi med
fordel goras med fokus pd direkt interpersonell interaktion, fSrslagsvis i
klassrumssituation. Detta resonemang aterknyter dven hir till det inledande
stycket *om pedagogik’.

En friga som skulle vara den kanske allra mest intressanta att studera vidare ir
hur diskursen uppfattas. Vi har hir i uppsatsen kunnat se hur den konstrueras
och vilka episteme som konstrueras. Det har emellertid inte forekommit négon
koppling till hur mottagarna tar emot diskursens episteme. Att genom intervjuer
forstd hur mottagare paverkas av mening som socialt konstruerad och uttrycket
demokratis referens i sitt definierande av situationen och f6ljaktligen sina
diskursiva praktiker, vilka hér skulle anta formen av politiska praktiker, skulle
vara ytterligare en utveckling av problemomradet. Man skulle d& kunna vidare
forstd hur diskursen (men #ven narrativet, subjektiviteten, pedagogiken och
episteme) fungerar for att skapa och &terskapa demokratin som politisk
institution. Jag menar att den meningsfulla referensen av ett uttryck, som
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diskursivt beroende, har fOrutséttningar att forstds som definierande av
diskursiva praktiker, det vill sfiga bade begrinsa och mojliggora
handlingsutrymme, och i det ocksa definiera politiska vanor vilka ger upphov till
institutioner. 9

Dessa #r bara nigra av de vidare frigor mojliga att tinkas. De tar sin
utgangspunkt i olika aspekter av uppsatsen och knyter an till olika vetenskapliga
discipliner. Avslutningsvis kan vi konstatera att studien givit upphov till fler
fragor &n den besvarat. Detta behdver emellertid inte vara nigot problem da
syftet inte var att ge nigra klara forklaringsmodeller 6ver problemomradet. En
kreativ och reflekterande diskussion samt analys av textmaterialet anser jag inte
vara av mindre vikt. Kunskapsintresset att forstd och oka forstaelsen for ett
problem genom analys av dess diskurs menar jag att jag till relativt hog grad har

natt.
5.2 Kiritisk diskussion: vetenskaplighet och metod

En kritisk diskussion delas hér in i tva huvudsakliga delar. En forsta del bertr de
mer grundliggande vetenskapsfilosofiska metodologiska resonemangen, medan
en andra del berdr mer rent metodiska problem. I denna diskussion ska
resonemang och eventuella problem diskuteras som inte tidigare tillrdckligt
behandlats i uppsatsens inledande kapitel.

Vetenskaplighet

Det gér att diskutera de grundldggande filosofiska resonemang som ligger till
grund for det sitt pa vilket min anvéndning av diskursanalys har utformats.

En fraga om relativism, subjektivitet, tolkning och osdkerhet

Rent allmint om de anvinda teoretiska-, metodologiska- och
vetenskapsfilosofiska forutséttningarna som jag anvént i uppsatsen kan de ségas
vara problematiska i ndgra olika aspekter. Det som hir har studerats har inte
betraktats som objektiva faktum. Intresset har istillet varit for upplevelsen eller
kunskapen om det som eventuellt skulle kunna uppfattas som objektivt faktum.
Det som har behandlats #r kunskaper, tankar och sprik. Det konstruktionistiska
perspektivet ger att det inte blir fruktbart att tala om objektivitet, jag har inte
heller gjort ansprék pé att vara objektiv i min roll som forskare; det har déremot
varit en ambition att vara nyanserat subjektiv och att med god vilja forsdka
aterge olika synsidtt och perspektiv pa det behandlade omradet. Medvetenheten
méste alltid finnas i studier med nimnda utgingspunkter att forskaren inte kan
forhalla sig helt objektiv till sin studie. Som forskare blir man en del av studien.
Som ménniska blir man en del av den verklighet som konstrueras. Att inte

13




forhalla sig till en objektiv verklighet innebir inte pé nagot sitt ett fornekande
av dess existens i nigon form av relativistisk ontologi. Det innebir bara att jag
inte forhaller ,mig till ontologiska fragor, ontologin & ointressant —
epistemologin détjer alla ontologins spar.

Det tolkande perspektivet dr viktigt att vara medveten om. I denna uppsats har
Jag tolkat textmaterial, resultatet dérav &r min tolkning och den &r, da jag ér ett
skapande subjekt, subjektiv. Vi kan hér tala om en dubbel subjektivism. Min
subjektiva och tolkande betraktelse av fenomen som i sig &r subjektivt och
socialt konstruerade gor att medvetenheten om osikerheten i den bild av
verkligheten som presenteras i uppsatsen &r vildigt viktig. Problemet géller all
humanistisk forskning som inte gér ansprak pa en presentation av objektivitet,
Osékerheten dr viktig att vara medveten om, men virt att pipeka &r dock att det
géller oséikerhet sedd i relation till kunskap med objektiva ansprik.

Det induktiva forhallningssdittet

Har det funnits ndgot tinkbart alternativ till det induktiva forhallningsséttet?
Nej, studiens syfte hade inte kunnat uppfyllas med rent deduktiva metoder.
Deduktiva metoder syftar till att bevisa en redan utformad hypotes, en sidan
metod dr darfor helt frimmande. Det intressanta hir #r att pa den induktiva
upptécktens véig uppticka och forstd hur de processer som formulerar sanning
och mening skapas.

Diskursanalysen och normativa problem

Senare, 1 stycket om resonemang kring ett problem och dess behandling,
utvecklas vissa metodiska aspekter av diskursanalysen. Ett problem av mer
vetenskapsfilosofisk karaktir som uppenbarat sig under arbetes gang #r en fraga
om betraktelsens normativa inslag. Det 4r med tidigare nimnda filosofiska och
metodologiska utgdngspunkter mojligt att nirma sig problemomradet i syfte att
Oka forstdelse eller kartligga hur diskursen uttrycks, vad som uttrycks och
mdjligtvis ocksa hur detta gér till och fungerar. Det kan diremot upplevas som
en svaghet att det inte gar att géra mycket mer &n si. Det &r vildigt svért att
motivera normativa inslag utifran teoretiska och filosofiska resonemang inom
denna tradition. Hur ska man kuona hidvda att en form av utveckling eller
alternativa atglrder i ndgon form skulle vara att foredra nir dessa i allt visentligt
endast kan betraktas som just betraktelser? Det kan for forskning med mer
kritisk, eller kunskapsprogressiv, inriktning framstd som att diskursanalysen
verkar 1 alltfor hég grad begrinsad i och till sin deskriptiva form. Ar det 4 andra
sidan en sjlvklarhet {6r vetenskapen och produktionen av kunskap att verka
progressivt — finns det ett sluigiltigt mal for vetenskapen? Maste man tillata sig
att vara normativ? Ar det mojligt att fora vetenskapligt arbete utan att vara
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normativ? A andra sidan méste man ju aterknyta till de subjektiva inslagen 1 det
som blott betraktas som en beskrivning — &r inte det deskriptiva normativt?

Dessa problem stammar ur frigan om kunskapsiniresse. I syftet antogs att
intresset var att forsti meningsskapande processer, hir for sammanhanget med
tyngdpunkt pa att forsti. Intresset att forstd Sverordnas ett eventuellt frigérande
eller emancipatoriskt kunskapsintresse. Det dr emellertid en alltjamt Sppen fraga
huruvida former for analys av diskurs kan innehalla aspekter lampade for annat
kunskapsintresse &n det forstaelseorienterade hermeneutiska. Dess uppligg bor
inte alls vara olampligt for forskning med emancipatoriskt kunskapsintresse. Det
hir &r ett inte alls obetydligt problem som jag girma skulle fordjupa mig i,
samtidigt anser jag det hir vara nog att uppmérksamma det. Denna studie kan
snarare betraktas som en hermeneutisk analys av diskurs #n en kritisk
diskursanalys. Som vi ser finns fler frigor hir &n svar. Diskussionen gir runt
och aspekter i den kan éter Sppna for frégor om relativism. Det enda som med
sikerhet kan hivdas #r att frigorna #r problematiska.'”

Metodik

Fragor om pélitlighet kan viickas ocksd utifran resonemang kring det praktiskt
metodiska tillvigagangssitten under studien och i uppsatsens framftrande.

Analysens fyra nivaer

Den kanske viktigaste metodiska aspekten for uppsatsens form att diskutera &r
analysens uppdelning i fyra nivéer. Tidigare har resonemang forts om vad varje
nivd syftar till att &stadkomma for- analysen, nivdernas och uppdelningens
forekomst har motiverats. Hir ska vi #nda diskutera eventuella problem med
frimst den pedagogiska nivan samt den diskursiva nivén.

Hade jag kunnat ha gjort analysen pa nagot annat sitt? Sannolikt ja maste svaret
bli. All form av uppdelning i kategorier blir i ndgon mén godtycklig i och med
skapandets subjektivitet. Jag menar &nda att analysen inte saknar négra vildigt
uppenbara dimensioner, eller ej analyserade aspekter som med utgéngspunkt i
studiens syfte borde ha varit med, men det finns saker inom de olika nivéerna
som kunde ha gjorts annorlunda. Vad det giller aktSrsnivén finner jag den
relativt oproblematisk, inga verkligen annorlunda sétt uppenbarar sig {or mig i
denna reflektion. P4 den pedagogiska nivan kunde ddremot mycket ha gjorts
annorlunda. Utgdngspunkten i de tre formerna av lirande kan verka onyanserad,
jag kan vid en tillbakablick f& kénslan av kategorierna som ibland alltfor grova.

173 Styckets ﬁnvéindning av begreppet kunskapsintresse grundar sig i Habermas och
Frankfurtskolans kategorisering. Se vidare Allwood & Eriksson (2005); 29.
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Detta problem kunde ha avhjélpts med en annan kategoriell uppdelning'™. Jag
anser dock, med sociologisk hinsyn, dnda att den anvinda modellen fungerar
som analysmetod,fdr att uppfylla studiens syfte. Sirskilt kanske med tanke p4 att
indelningen i tre former av lérande lattare har kunnat anpassas till analysen av
lopande text, vilket de facto &r vad som varit studiens grundldggande metod.
Med en tydligare pedagogisk ansats och analys av klarare personell interaktion
hade min anvénda utformning av metoden sannolikt inte varit tillricklig, men
som sagt har den hér varit fruktbar och som vi kunnat se gett uppslag till stora
delar av diskussionen.

Den tematiska nivéns analys tog tydlig utgangspunkt i de uttryck som var givna
i det analyserade materialet, av den anledningen anser jag mig ha haft mindre
mdjlighet att ordna kategorierna pa annorlunda sitt. Det hade dock varit mojligt
att med ett annorlunda angreppssitt dven hir kunnat astadkomma en i viss mén
annorlunda analys, dock menar jag liksom tidigare att analysens utformning fillt
sin funktion 1 férhéllande till det uitalade syftet.

Den diskursiva nivéns utformning anser jag &ven den fyllt sin funktion i
forhallande till syftet, men samtidigt &r det hér viktigt att papeka att sd kunde ha
gjorts dven pa annorlunda sitt. Det bésta hade naturligtvis varit att hir kunna
analysera fler diskurser kring begreppet demokrati. Detta for att ge en &n mer
nyanserad bild av frimst utestingningsmekanismerna i lirobdckernas diskurs.
Framforallt vilka alternativa betydelser av begreppet demokratis uttryck som
utestéings av diskursen. Samtidigt fungerar den nuvarande formen tillrackligt bra
i att tydliggbra identifieringen av centrala begrepp och nodalpunkter. Det kan
dock hir vara viért att papeka att denna nivas analys utgar frin en tolkande och
ddrfor ocksa subjektivt aterskapande av uttryckens inbérdes relationer,
emellertid &r metoden f6r identifiering av nodalpunkter tidigare férekommande i
studier, forskningsrapporter samt tyngre akademiska verk, Denna metod &r alltsa
inte subjektivt godtycklig och ndgonting jag f5r denna uppsats utan stod sjilv
har utvecklat; metoden &r vél understddd i litteratur och i tidigare studier' ™. Som
hermeneutiskt firgad metodik &r idérikedom, improvisation och kreativitet
viktiga inslag; dessa inslag #r en forutsiitining for induktivt upptickande i en
allmén betydelse, sivil som for identifiering av nodalpunkter i en hir sarskild
betydelse.

17 Hir hade exempelvis Blooms taxonomi kunnat vara till hjdlp. En sidan hillning hade
eventuellt kumnat bidra till analysen av frimst instuderingsfrdgor. Blooms taxonomi betraktat,
hir 1 yttersta korthet, som kategorischema for lrandeprocesser tar hinsyn till fler dimensioner
och nyanser i ldrandeprocessen (1; Faktakunskaper, 2; Férstaelse, 3; Applikation, 4; Analys,

5; Syntes, 6; Evaluering).

ts Exempel har tidigare ndmnts med utgéngspunkt i Laclau & Mouffe (2001} samt Brandt
(2005).
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Dessa ord tillsammans med de inledande styckena av metoddiskussionen gor att
jag vill hivda att studien dger giltighet och pélitlighet i att den &r ett uttryck for
ett uppriktigt och, drligt forsdk att pa ett nyanserat och meningsfullt sétt belysa
utbildningens roll iskapandet av diskurs, analysera de uttryck som diskursen tar
ur ett maktperspektiv samt att diskutera konsekvenser dérav liksom diskutera

olika synsitt gillande utbildning och demokrati. Validitet kan h#vdas i det aft

jag upplever att de anvinda metoderna har behandlat vad de var avsedda att
behandla, hir #r inte exaktheten lika problematisk som nér det géller reliabilitet.
Mitinstrumentet i detta fall &r jag sjilv; och som konstruktivt subjekt, tolkande
de bilder jag samlat in blir reliabiliteten nagot oséker. Det &r sannolikt att en
annan forfattare med samma syfte och med samma material att analysera hade
dstadkommit en visentligt annorlunda analys eller natt annorlunda
diskussionsunderlag. Resultaten eller tankarna som producerats kan allisd
knappast heller beskyllas for att vara generaliserbara, det har emellertid inte
varit malet med studien och anledningen dértill 4r de vetenskapliga
utgdngspunkterna i induktion och hermeneutiskt kunskapsintresse. Mitt subjekt
och min forforstielse, medvetet eller omedvetet, har varit stindigt nérvarande.
Jag har valt att se detta som en tillgéng snarare och stdrre &n ett handikapp.

Textutdrag och citat

En aspekt att hir behandla &r mingden av textutdrag frin de analyserade
texterna 1 uppsatsens slutliga utformning. Det kan upplevas att mingden citat
och framforallt lingre textutdrag dr for fa for att dterge en tillforlithig bild; och
att detta skulle tyda pd att urvalet, och processen for urval, &r och varit
godtyckligt. En godtycklighet hir skulle kunna ge onyanserade citat endast
utplacerade i texten med avsikt att understddja redan formulerade resonemang.
Detta har dock inte varit avsikten och jag upplever att s inte dr fallet. Att citaten
och texmtdragen kan betraktas som relativt f& maste fOrklaras med

 utrymmesskal i det att jag valt oftare beskriva och Aterge resonemang frin

texterna &#n att uttryckhgen 1nfoga deras textuella uttryck. Detta atergivande och
beskrivande har precis som évrig tolkning av material gjorts med god vilja att ge
en representativ och nyanserad bild av materialets verkliga forhallanden.

I anknytning till tidigare stycke vill jag ge en forklaring till det i andra
sammanhang flitiga &tergivandet av citat fran resonemang av fréimst teoretisk
karaktir. Anviindandet av citaten &r for mig inte bara ett sétt att lata ndgon annan
uttrycka nigonting jag sjilv menar eller som jag skulle ha kunnat ha sagt, utan
min avsikt har varit att ge ldsaren en tydligare forstdelse for hur mina
resonemang har inspirerats och i vilka traditioner dessa fungerar. Citaten &r
mdj iliga att betrakta som delar i et stdrre system av referenser bland vilka Gvriga
tankar i uppsatsen har formulerats.




Resonemang kring ett problem och dess behandling

En aspekt som uppenbarade sig en bit in i analysen av textmaterialet var hur sma
skillnader som uppenbarade sig texterna emellan. Det hade varit en av mina
forsta tankar att gora en analys i vilken djupare skilinader melian texterna skulle
analyseras for att kunna jimfbras med varandra. Som tidigare i uppsatsen
uttryckts blev detta mycket svért. Texterna uppv1sade en forbluffande likriktning
i det att de visentligen uttryckte samma saker pa ett valdigt liknande sitt. Denna
likriktning som upptidcktes genom den fOrdjupade analysen skulle kunna
betraktas pé tva sitt. Det forsta sdttet skulle innebéra at analysen utsétts for ett
metodologiskt problem, vad kan egentligen uttrycken siigas om nér det inte kan
illustreras mot inbdrdes skillnader? Detta kan vara ett problem vilket inte helt
uppenbart har 13sts 1 studiens presentation. Men ett andra sitt att betrakta denna
aspekt dr att uppmérksamma denna likrikining och se méjligheterna att
analysera och betrakta den som just en koherent bild av demokratin. Det ir
frimst 1 denna andra instéllning till likriktningens aspekt som den vidare
analysen och diskussionen riktats mot. Jag anser att de mé&jligheter som &ppnats
1 och med detta sitt att betrakta, det som kan upplevas som ett problem, har varit
ett av de mer fruktbara resultaten av analysen. Det ska samtidigt inte fortigas att
kanske &n tydligare hade l&romedlens likriktade uttryck framtritt om méjlighet
till jdmforelse med andra av demokratins diskurser genomfdrts, Vi kan tinka oss
en behandling av olika former av massmedia, olika orienterade politiska partier,
laroboksmaterial fran andra lénder, vardaglig interaktion mellan ménniskor eller
laroboksmaterial frén tidigare historiska epoker. Alla dessa ytterligare foremal
for analys har rimligtvis givit demokratin en egen diskurs och méjlighet hade da
funnits till en mer genomgéende diskursanalys, kanske till och med i nigon
mening kritisk diskursanalys. Det hade gétt att tala om en analys av demokratins
diskurser. Jag anser dndock att uppsatsen pd ett rimligt sitt behandlat den
diskurs som pétvingats demokratin i dess form som uttryck i svenska ldromedel,
Det dr en form av analys av diskurs: diskursanalys.

Det senare resonemanget blottar ett problem med diskursanalysen som metodik.
Det krévs stora resurser for att genomfbra en fullstindig genomgang, eller
analys, av diskurs. Att tréinga in i djupet pa en diskurs for att inte bara betrakta
blott va den uttrycker utan ocksé hur den skapas och vad som skapar den &r en
uppgift som inte helt l4tt 18ses i en studentuppsats. Av den anledningen menar
jag att jag i forsta hand har analyserat text i syfte att méjligtvis kunna forsta och
analysera diskurs, men ndgon fullsténdig analys av demokratins diskurs kan jag
knappast hdvda mig ha genomfort.
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