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Sammanfattning

Denna litteraturstudie har som syfte att undersoka hur den svenska skolan arbetar med etnisk och
kulturell mangfald samt vilka utmaningar skolan mater i detta sammanhang géllande integration.
Studien belyser aven vilka losningar som har visat sig vara effektiva och underlattat bade for elever
men aven for delar av skolverksamheten. Studien utgar fran nyanlanda elever och deras vag till
integration med hansyn till deras forutsattningar och behov med utgangspunkt i begreppen

mangkulturalism och monokulturalism kopplade till skolans varld.

Metoden som anvands i denna studie &r litteraturstudie dér tio kéllor om det valda amnet anvénts. |
kombination till metoden gors dven avgransningar dar fokus i urvalsprocessen lag pa litteratur som
behandlade integrationsinsatser i skolan med inriktningen nyanlénda elever och de etniska och
multikulturella erfarenheter de for med sig. Undersokningen avser endast den svenska skolan.
Studien fokuserar dven pa begreppet integration i anknytning till monokultur och mangkulturalism

géllande nyanlanda elever i grundskolan, eller gymnasiet.

Resultatet i litteraturstudien sammanfattas i tre teman som innefattar “Rédande problem i den
svenska skolan”, “Inkludering och gemenskap som kalla till de nyanlénda elevernas trygghet” och
“Multikulturellt larande som den fungerande riktlinjen for integration”. Resultatet visar pa att
mangkulturalism och den mangkulturella pedagogiken inte har slagit igenom i en svensk kontext.
Laroplaner och kursplaner har andrats under aren for att signalera den vaxande foreteelsen, men
trots det kvarstar en forestallning om ett monokulturellt samhélle dar flersprakighet ses som ett
hinder och individer stamplas darefter. Det ar ocksa tydligt att det finns brister i integrering i det

radande systemet.

Den svenska skolans utformning ar byggd pa att alla elever ska behandlas lika. Detta gor att det inte
alltid tas i beaktning att de nyanlanda eleverna har med sig erfarenheter fran deras hemlander som i
vissa fall innehaller trauman och faktorer. Eleverna i det fallet har storre behov av trygga och
inkluderande miljoer an vad andra elever har. Denna litteraturstudie pavisar tyvarr att verktygen i
den svenska skolan inte ar tillrackliga vilket ar ett tecken pa att mangkultur inte &r en prioritet.
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1. Inledning

Invandring har varit ett aktuellt &mne i Sverige sedan andra vérldskriget. Det stora behovet av
arbetskraft som fanns pa 1930-talet valkomnade méanniskorna till Sverige fran hela véarlden och
detta pagick danda fram till 1960-talet. Sedan inférdes den reglerade invandringen som éppnade
dorrarna for det nya systemet for mottagande av asylsokande pa 80-talet. Detta resulterade i att fler
manniskor kom till Sverige for att soka asyl, denna gang pa grund av orsaker sa som krig,
forfoljelse men aven fattigdom. Sverige blev medlem i EU 1995 och skulle da bygga upp en
gemensam asyl- och migrationspolitik. Detta for att hjalpa 6vriga medlemslénder att hantera
migrationen och bidra till att hantera flyktingkriser (Migrationsverket, 2022). Ar 2016 drabbades
Sverige sjalv av en flyktingkris och invandringssiffrorna 6kade markant pa grund av radande krig
och konflikter runt om i vérlden vilket har lett till att det svenska samhaéllet har blivit ett
mangkulturellt sddant (SCB, 2022a). Fenomenet har blivit sa stort att det aven har borjat stélla krav

pa den svenska skolan och dess utformning:

“Det svenska samhéllets internationalisering och den vaxande rorligheten dver nationsgréanserna
staller hdga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell
mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som ar viktig att utveckla tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i andras
villkor och varderingar. Skolan ar en social och kulturell métesplats som bade har en mgjlighet och

ett ansvar for att stdrka denna formdga hos alla som verkar ddr.” (Lgr22, 5.5-6).

Som f6ljd av invandring har det resulterat i att manga nyanlanda barn har behévt placeras i olika
skolor. Verksamheterna har behovt stélla om vilket enligt Skolinspektionen har varit invecklat.
Skolan som institution anses vara en av samhallets byggstenar och en utgangspunkt i den svenska
skolan &r att i utbildningen ska det ta hansyn till elevers olika behov. Detta i sin tur kommer att leda
till att elevers kunskapsutveckling stimuleras och det fortsatta larandet framjas (Skolverket, 2022a).

Skolinspektionen (2009) har konstaterat att det finns manga brister i de nyanlandas undervisning i
form av att dessa inte far likvardiga maojligheter att na skolans mal samt att elever inte erbjuds
nagon delaktighet i undervisningen. Eleverna far oftast ga en avskild undervisning i ndgon form av
introduktionsklass dar undervisningen inte anpassas till individernas forutsattningar, utan innehallet
ar lika oavsett elevernas bakgrund och behov. Detta leder i sin tur att elevernas tillgangar, nar det
galler amnes- och sprakkunskaper, inte tas till vara och elevernas kunskapsutveckling bromsas upp

vilket gor att studietiden forlangs (Skolinspektionen, 2009).



Samhallet forandras kontinuerligt och detta kan ses genom den 6kning av mangfald som har skett
under arens gang. Den utveckling som har gjorts i samhéllet har dven resulterat i att skolan har
behdvt utvecklas och formas utifran det aktuella behovet som samhallet har uppvisat. De nyanlanda
eleverna utmanas pa grund av att de maste anpassa sig till det nya samhallet och lara sig det svenska
spraket, vilket innebar att dessa behdver mer stod i integrationsprocessen av skolorna, dess
pedagoger och de inférda metoderna i processen. Det teoretiska begreppet som betecknas av
forskare som mangkulturalism, har borjat stalla stora krav pa den svenska skolan. | sin tur har detta
varit problematiskt och utgjort ett hinder i undervisningen pa grund av att skolan for inte alltfor
lange sedan préaglades av en majoritet av det som forskare kallar for monokulturalism (Ferguson-
Patrik, 2020, s.3). En forklaring till att integrationsprocessen inte varit optimal har att géra med den
mangkulturalistiska inriktningen, vilket innefattar den kulturella assimilationen och den problematik

som monokultur medfor.

Det valda &mnet har dessutom haft stor betydelse i mitt val eftersom jag sjalv har utlandsk bakgrund
och bar med mig erfarenheter fran tva olika kulturer. Att komma till ett fraimmande land som
sjuttonaring och borja om pa nytt i den svenska skolan samt se hur mottagandeprocessen gar till och
uppleva den sjalv har resulterat i att manga fragor vécktes i mig. Det ar darfor denna litteraturstudie
bland annat riktar sig till att undersoka hur integration av elever i den svenska skolan paverkas i

samband med monokulturalism och mangkulturalism.

1.1 Syfte och fragestéallningar

Syftet med denna litteraturstudie &r att undersoka med hjalp av tva kontradiktoriska begrepp,
multikulturalism och monokulturalism, hur den svenska skolan arbetar med etnisk och kulturell
mangfald samt vilka utmaningar och problem skolan moter i detta ssmmanhang. Mer specifikt
amnar denna studie med utgangspunkt i befintlig forskning analysera nyanlanda elevers integration
i den sociala skolmiljon med hanvisning till de utmaningar och magjligheter som finns. Som
normativ ansats har denna uppsats &ven for avsikt att diskutera multikulturellt Iarande och dess
betydelse for skolans pedagogiska insats nér det galler nyanlanda elevers integration. Studien
kommer dven titta pa vilken problematik det finns géllande integration och vilka l6sningar som har
visat sig vara effektiva och underlattat for elever men &ven for delar av skolverksamheten, det vill
saga huvudmannen och pedagoger. Studien kommer darfor att utga fran de nyanlanda eleverna och

deras vég till integration med hansyn till deras forutsattningar och behov med utgangspunkt i



begreppen mangkulturalism och monokulturalism kopplade till skolans varld. Fokus kommer darav

ligga pa skolan som i detta fall har den framsta uppgiften nar det géller integrationen.

Foljande utgangsfragor har formulerats for att anvandas i denna litteraturstudie:

e Vilka problem och centrala utmaningar méter den svenska skolan i sitt arbete med etnisk
och kulturell mangfald?

e Pavilket satt arbetar skolan med inkludering och integrering av nyanlanda?

e Vad betyder multikulturellt 1arande och hur kan detta fungera mer som en

integrationsfrdmjande pedagogisk insats i svenska skolor?

1.2 Avgransningar

De avgrénsningar som gjorts i denna litteraturstudie ar gjorda for att det slutgiltiga stoffet ska bli
hanterbart och for att tidsplanen for uppsatsens ocksa skall vara hallbar. Avgransningar som gjorts
ar att litteraturstudiens storsta fokus ligger pa skolans integrationsinsatser som riktar sig mot
nyanlanda elever och de etniska och multikulturella erfarenheter de fér med sig. Integration i detta
fall syftar pa bade skolans pedagogik och integreringen av bakgrundskunskap och identiteter, saval
som den fysiska integrationen i den sociala miljon, men &ven hur den svenska skolan tar till vara pa
de nyanlandas erfarenheter och kultur. Att fokus ligger pa integration av nyanlanda elever i Sverige
ar ocksa en avgransning. Vidare avgransas begreppet integration ytterligare genom att skapa ett
samband med tva andra begrepp: monokultur och mangkulturalism och litteraturstudien avser att
undersoka dessa begrepp utifran dessa.

Eftersom integration, monokultur och mangkulturalism ar valdigt breda teoretiska begrepp kommer
aven dessa avgransas och endast kopplas till den svenska skolan och dess utformning av
undervisning. Litteraturstudien kommer endast fokusera pa den svenska skolan och da mestadels pa
artiklar utifrn en svensk kontext och mindre pa internationella studier. Dock kommer dessa att
existera och anvandas i litteraturstudien for att nyansera litteraturen. Slutligen avgransas

litteraturstudien till nyanlanda elever som laser pa antingen grundskolan, eller gymnasiet.

1.3 Begreppsdefinition inom skolperspektivet

Begreppet nyanlanda elever ar den term som anvands for att beskriva de elever som anlander fran

utlandet under tiden for grundskolan eller gymnasiet (Nilsson & Axelsson, 2013, s.137). Bunar



(2010) menar aven att den nyanlanda eleven inte besitter nagra grundlaggande kunskaper alls i det
svenska spraket och har invandrat till Sverige fran ett annat land pa grund av olika anledningar, till

exempel flykt, arbetskraftsinvandring med mera (Bunar, 2010, s.14).

Begreppet nyanland séags ha manga synonymer sa som flyktingbarn, asylsokande barn, elever i
forberedelseklasser med mera. Dessa begrepp skiljer sig beroende pa om de markerar ut
administrativa skillnader som till exempel mellan asyls6kande och flyktingbarn, eller
organisatoriska skillnaden som syftar pa elever som gar i skolan och laser pa olika nivaer (Bunar,
2010, s.8). Trots att begreppet nyanland syftar pa en tidsmassig definition finns det ingen direkt
bestammelse som avgor hur lange en elev ska betraktas som nyanland. Utifran det statliga forslaget
ska dock en elev endast betraktas som nyanland upp till fyra ar efter ankomsten (Nilsson &
Axelsson, 2013, 5.138).

Integration &r ett begrepp som forekommer ofta och som syftar pa en forening av olika kulturer.
Samhallet fungerar som en enda enhet bestaende av olika erfarenheter, traditioner och kulturer, dar
individer har forstaelse och respekt for varandras olikheter och fungerar ihop utan motséttningar
(Invandring.se, 2017). I denna litteraturstudie anvéands begreppet integration i anknytning till

nyanlanda elever.

Enligt skollagens definition av begreppet nyanland elev ska individer betraktas som nyanlanda om
hen har varit bosatt utomlands och anlant till Sverige samt att hen har pabérjat sin utbildning efter
att ha fyllt sju ar. Efter fyra ars skolgang betraktas elever inte langre som nyanlanda (Burwick,
2018). Den nyanlanda eleven besitter dessutom inga grundlaggande kunskaper alls i de svenska
spraken och har invandrat till Sverige fran ett annat land pa grund av olika anledningar, till exempel
flykt, arbetskraftsinvandring med mera (Ferguson-Patrick, 2020, s.2).

Aven begreppet kooperativt larande forekommer och det forklaras som en metod dar elever med ett
gemensamt mal arbetar i mindre grupper. Det kooperativa larandet med andra ord ar en typ av
grupparbete som ar mer strukturerat och baserat pa elevernas kunskaper och olika teorier som
handlar om samarbete. Metoden utgar ifran att det finns ett gemensamt mal samtidigt som eleverna

har ett individuellt mal (Kooperativt larande, 2022).

Slutligen behandlas dven foljande tva begrepp, forberedelseklass och reguljar undervisning, som
lyfts fram i bakgrundsdelen. Forberedelseklassen kan betraktas som en dvergangsklass for
nyanlanda elever. Eleverna far delvis undervisning i en annan undervisningsgrupp &n den som hen

tillhor vanligtvis. Syftet med forberedelseklasser &r att skapa mojligheter och ge eleverna de



kunskaperna de behdver for att dessa ska kunna delta i den ordinarie undervisningen, eller den sa

kallade reguljéra undervisningen (Skolverket, 2022b).

Den reguljara undervisningen déremot kan betraktas som den vanliga undervisningen dar alla elever
som gar i den svenska skolan far delta i oavsett etnicitet och bakgrund. Undervisningen bedrivs
enligt de laroplaner, kursplaner och timplaner som avser grundskolans och gymnasieskolans
laroplaner (Skolverket, 2002, s.3).

1.4 Disposition

Litteraturstudien bestar av sju kapitel. Det inledande kapitlet utgérs av inledningen dar
fragestéllning och syftet med arbetet presenteras. Det forekommer dven en begreppsdefinition inom
skolperspektivet som har som syfte att skapa storre forstaelse kring begreppen genom att sétta dessa
i ett skolsammanhang. Kapitel tva som benamns som bakgrund ger lasaren en insyn i den historiska
invandringen till Sverige for att skapa mer forstaelse kring det multikulturella klassrummet och den
monokulturella skolutformningen. Bakgrundskapitlet belyser &ven den omformning av skolsystemet
som har skett i samband med tillstromning av nyanléanda i Sverige. | kapitel tre beskrivs processen
kring att hitta och salla bland litteratur, vilka kriterier som har funnits till grund for det samt en
redogorelse av analysschemat som anvéndes. | kapitel fyra presenteras den valda teorin for studien.
| denna litteraturstudie anvéandes tva centrala begrepp, mangkulturalism och monokulturalism som
forklaras for lasaren for ett bredare perspektiv. Kapitel fem som &r resultat svarar i stallet pa
studiens fragestallningar genom att belysa den problematik som finns i den svenska skolan, verktyg
for gemenskap och inkludering samt metoder for en mangkulturell pedagogik. Kapitel sex bestar av
en diskussionsdel, i vilken delar ur kapitel fem diskuteras. Det sista kapitlet, kapitel sju, bestar av

slutsatser.



2. Bakgrund

Bakgrundskapitlet inleds med en redogdrelse fér den historiska kontexten av invandring och &ven
den nutida. 1 samband med den historiska kontexten och den redogorelse mellan da och nu
presenteras den svenska skolans utformning fran 1980-talet till nutid. Begreppen interkultur,
mangkultur och monokultur med koppling till nyanlanda och invandring lyfts ocksa fram.
Bakgrunden behandlar &ven styrdokumentens vikt nar det galler den svenska skolans utformning

och funktion.

2.1 Invandring: Fran andra varldskriget fram till nu

Efter slutet av andra varldskriget nar Europa hade rasat och allt 1ag i spillror 6kade
krigsinvandringen till Sverige. Anledningen till detta var att Sverige hade hallit sig neutral under
krigets gang. vilket ledde till att landet blomstrade till skillnad fran andra grannlander som hade
varit partiska. Den svenska industrin utvecklades och landet var i stort behov av arbetskraft for
denna bransch. Detta resulterade i att arbetare rekryterades fran olika delar av Europa. Detta
forandrades senare under 1980- och 1990-talet da det ej langre var lika aktuellt utan de som kom till
Sverige politiska flyktingar (SCB, 2022a).

Ar 2005 var det cirka 400 asylsdkande ensamkommande barn som kom till Sverige. Siffran
andrades markant ar 2013 nar antalet blev sa hogt som 4000 individer. De flesta av dessa barn var
pojkar i aldern 14 till 17 som kom fran lander som Afghanistan, Somalia, Syrien och Eritrea. Under
aren fortsatte siffrorna att stiga och ar 2014 var det 6ver 7000 ensamkommande barn som sokte asyl
i Sverige (Popov & Sturesson, 2015, s.66).

Krig och konflikter har bidragit till ytterligare en 6kning av asylsokande. Enligt Statistiska
centralbyran ar 2016 okade invandringen och nadde den hogsta siffran som nagonsin har existerat i
Sveriges historia. Statistiken visar att det var 134 240 personer som invandrade och siffrorna
speglar en flyktingkris pa grund av konflikter framst i lander som Syrien, Irak och Afghanistan
(SCB, 2017). Antalet invandringar skilde sig mellan kénen och de olika aldersgrupperna. Det
stdrsta antalet som invandrade vad det géller barn och ungdomar var de som befann sig i
aldersgruppen 15-19 ar med en siffra pa cirka 15 437 pojkar och flickor (SCB, 2017).
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Figur 1. Antal invandringar till Sverige efter aldersgrupp och kon, 2016. Kalla: Statistiska centralbyran.

Idag ar det ungefar 20% av landets invanare utrikesfodda, vilket motsvarar en ganska hog siffra
eftersom det ror sig om ungefar 2 miljoner manniskor (SCB, 2022b). Var fjarde person som ar
bosatt i Sverige har invandrarbakgrund och var tredje har minst en foralder som bor utomlands
(Ferguson-Patrick, 2020 s.3). Det etniskt homogena samhallet som Sverige var en gang i tiden finns
inte langre pa grund av den tillstromningen av till en borjan utlandsk arbetskraft som sedan ersattes
av ankomsten av flyktingar. Trots att Sverige har en lang historia av migration har det varit valdigt
utmanande for mottagningssystemet och de samhallsinstitutionerna vilket beskrevs av media som

en nationell systemkollaps (Norberg, 2016, s.633).

2.2 Styrdokumentens riktlinjer for undervisning av nyanlanda

Under 1960- och 1970-talen var det aktuellt med grundskolereformen. Denna reform skulle ge alla
barn lika mojligheter till utbildning. Syftet med reformen var dven att minska den sociala
differentieringen och utjamna skillnaderna bland de olika befolkningsgrupperna i samhallet (Bunar,
1999, 5.120). Resultatet av detta var att ar 1969 formulerades den forsta laroplanen i svenska som
andrasprak. Undervisningen betraktades da som stédundervisning for de nyanlanda som saknade
grundlaggande kunskaper i det svenska spraket pa grund av bakgrund eller skolgang. Den
laroplanen kom att utvecklas ar 1980 nar en kursplan utformades som gjorde att svenska som
andrasprak fick en likvardig status som resterande skolamnen och blev darav betygsgrundande



(Elmeroth, 1999, s.190).

“Sprak och kultur dr mycket ndra forbundna med varandra. Elever med ett annat modersmdl dr mer
eller mindre delaktiga i tva kulturer. Kultur i vid bemarkelse innebar ett komplicerat natverk av
osynliga normer, regler och forhallningssatt. Centralt i &mnet svenska som andrasprak ar att
synliggdra likheter och skillnader mellan ursprungskulturens och det svenska samhéllets synsétt och
varderingar for att eleverna skall forsta den véardegrund den svenska skolan och det svenska

samhallet vilar pd " (Skolverket, u.d).

Kursplanerna var utformade efter den svenska normen och inte utifran den sprakforskningen som
skulle ta hansyn till elevernas sprakbakgrund (Elmeroth, 1999, s.191). Den nuvarande
formuleringen i kursplanen for svenska som andrasprak har en mer inkluderande underton, eftersom
formuleringen utgar fran den nyanléanda och dennes behov av det svenska spraket och mindre pa att
synliggora likheter och skillnader mellan den egna kulturen och den svenska. Att undervisningen
utgar fran ett andraspraksperspektiv ar nagot centralt i den nya kursplanen och kopplas till elevernas

behov av att ges olika forutsattningar for att kunna beharska det nya spraket (Skolverket, 2022c).

Enligt den nuvarande laroplanen ska skolan som institution framja forstaelse for andra individer och
se till att utbildningen praglas av bland annat respekt for manniskors olikheter. Pa grund av det
svenska samhaéllets internationalisering och vaxande rorlighet 6ver nationsgrénser, har det borjat
stallas hoga krav pa individer och deras formaga att leva och forsta de varden som kommer med den
kulturella mangfalden. Darfor betonar Skolverket att det ar viktigt for individer att utveckla
formagan att forsta och forsoka forestalla sig andra individers villkor och varderingar. Skolan som
en social och kulturell motesplats ska darfor bidra till att starka den formagan hos eleverna
(Skolverket 2022a).

Den svenska laroplanen genomsyras dessutom av begreppet identitet som har blivit ganska centralt i
anknytning till att forma och socialisera individer i det som betraktas vara 6nskvarda
samhéallsmedborgare (Ljungberg, 2005, s.18). Detta blir da ganska kontroversiellt i den
mangkulturella kontexten eftersom skolan och dess laroplan satter granser for det som accepteras
vilket leder till att utrymmet for olikhet begrénsas. De specifika normerna, vardena, etiken och
moralen uppfattas darav som nagot sjalvklart och diskuteras darfor inte. Detta gor det svart for de
som inte uppvaxta i den svenska andan och ar familjara med dessa (Ljungberg, 2005, s.20). For att
skapa en multikulturell skola som ska gynna saval svenska som nyanlénda elever bor

utbildningssystemets organisatoriska struktur dérav ses dver. Den polarisering som fanns under 90-



talet och uppdelning mellan *’vi” och “dom” kvarstar &n idag och genomsyrar bland annat skolans

organisation och dess laroplaner och kursplaner (Bunar, 1999, s.128).

2.3 Det multikulturella klassrummet och den monokulturella skolutformningen

Det stora antalet migranter kom inte bara att paverka samhallet och dess utformning, men ocksa
skolorna. Den hdga siffran stallde hdga krav pa kommuner, skolledare och pedagoger vilket bidrog
till en anstréngd situation for skolorna (Norberg, 2016, s.633). Den politiska invandringen och den
stora folkmassan som kom till Sverige pa 1980-talet, gjorde att det blev aktuellt att utforma en
interkulturell utbildning (Norberg, 2016 s. 636). Under radande omstandigheter hade dock
begreppet interkultur en annan innebord &n idag eftersom det handlade om en sa kallad
invandrarkunskap som hade som syfte att hjalpa individer att forsta invandrare och minoriteter for
att forhindra konflikter och uppna en samexistens (Lahdenpera, 1999, s.44). Till skillnad fran det
senare begreppet som kom att prégla den svenska undervisningen genom att betraktas som
interaktionsprocess med dmsesidig kontakt mellan individer som har olika kulturella bakgrunder
(Lahdenperd, 1999, s.45).

Det nya sattet att se pa utbildning i samband med invandring skulle framja en likvérdig och jamlik
utbildning for alla elever. En forutséattning i detta var att utbildningen skulle anpassas till elevernas
forutsattningar och behov. Detta skulle ske utifran elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
kunskaper och sprak och detta skulle regleras overallt i landet (Norberg, 2016, s.636). Den

davarande formuleringen kvarstar an idag och rader som féljande:

” | utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stdd och
stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvéaga skillnader i
barnens och elevernas forutsdtimingar att tillgodogora sig utbildningen.” (SFS 2010:800, 2010, 1
kap, 84, Skollagen).

Eftersom majoriteten av barn som har kommit till Sverige de senaste aren har kommit fran lander
dar konflikter och krig finns maste skolorna strava efter att skapa en normal vardag for barnen.
Eleverna kan ha med sig ett visst trauma i bagaget vilket gor det ytterst viktigt att bilda ett stodjande
natverk kring den respektive eleven. Rutinpraglade aktiviteter och en aktiv skolgang dar elever

ké&nner sig delaktiga skulle darfor skapa en struktur och trygghet for dessa barn (Bunar, 2010, s.28).

En ny lag fick laga kraft 2013 som innebar att alla nyanlanda barn skulle ga i skolan oavsett om

barnen hade uppehallstillstand eller inte och som nyanlénda raknades de individer som anléande nara
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skolstarten eller under tiden de gick i skolan, de individer som har ett modersmal som inte ar
svenska och de individer som inte beharskar det svenska spraket (Bunar, 2010, s.14). En nykommen
individ skulle dock betraktas som nyanland i hogst fyra ar (Norberg, 2016, s.637). Detta genererade
I att nya utbildningsprogram som kommunerna fick erbjuda de nyanladnda forberedelseklasser eller
reguljar undervisning. Dock var det frivilligt for kommunerna att anordna introduktionsklasser i den
svenska skolan (Norberg, 2016, s.637).

De nyanlanda elevernas larande utvérderas dock regelbundet om eleverna gar i en
introduktionsklass. Anledningen till detta &r att introduktionsklassen ar tillfalliga eftersom syftet
med dessa ar att elever gradvis ska borja ga i en ordinarie klass och borja ha tydliga rutiner. De
nyanlanda eleverna har rétt till samma antal timmar av undervisning som dvriga elever och
undervisningstiden kan fordelas beroende pa elevernas behov. De nyanlanda far dock ga i en
introduktionsklass i max tva ar (Norberg, 2016, s.638). Elevernas kunskaper och erfarenheter skulle
utvarderas vid mottagandet inom tva manader efter de nyanlandas ankomst. Denna utvardering
innebar bland annat att verksamheterna fokuserade pa elevernas tidigare skolupplevelser, las-och
skrivkunnighet och rakneférmaga. Detta underlag skulle ligga till grund for rektors beslut till hur de
nyanlanda elevernas undervisning ska organiseras planeras och genomforas, det vill siga om eleven
ska placeras i en introduktionsklass eller reguljar undervisning och om eleven har behov av

modersmalsundervisning (Norberg, 2016, s. 637).

Kommunerna och dven skolorna i en och samma kommun kan ha olika uppfattningar kring hur de
nyanlanda elevernas skolgang ska anordnas. Det ar upp till skolans rektor hur anordnandet av
svenska som andrasprak gar till och darav kan amnesinnehallet se valdigt annorlunda ut beroende
pa skola och kan skilja sig i kvalitet och status (Bunar, 2010, s.85). Vad det gller placeringen av
nyanlanda elever fran forberedelseklasser till den ordinarie klassen baseras oftast forflyttningen pa
olika subjektiva bedomningar eftersom det inte forefaller nagra tydliga regler kring detta (Bunar,
2010, s.57). Utbildningspolitiken har ddrmed skapat en tydlig distinktion mellan ”’vi” och ”dom”
vilket har resulterat i en uteslutning av individer som har praglat elevernas skolgang (Bunar, 2010,
s.36). Denna distinktion har blivit tydlig nér eleverna flyttades till den reguljara undervisningen.
Eleverna hade det svart att relatera till deras skolkamrater pa grund av olika orsaker sasom bland
annat aldersskillnad, vilket resulterade i en avsaknad av relationer till andra ungdomar (Bunar,
2010, s.44).

2.4 Omformningen av skolsystemet for de nyanlanda

10



Nar tillstromningen av flyktingar var som hogst ar 2015 borjade det bli aktuellt med en omformning
av utbildningssystemet. Forut fanns det inte nagra nationella regler som specificerade hur utbildning
for migrerande elever ska organiseras och genomforas vilket gjorde att systemet behdvde goras om.
Det var aven da nya bestammelser férekom i Skollagen som hade som syfte att reglera utbildning
samt garantera en rattvis och jamlik skolgang for alla elever oavsett bakgrund och etnicitet
(Norberg, 2016, 5.634).

Den nya lagstiftningen stéllde krav som aldrig tidigare pa de lokala skolstyrelserna och skolledare
att anpassa mottagandet, organisationen och undervisningen for att stddja de nyanlandas larande
(Norberg, 2016, s.634). Forut hade detta dverlatits till skolorna och deras formagor eftersom det
fanns en viss forvantning om att eleverna sa smaningom kommer att smalta in i skolornas sociala
och pedagogiska sammanhang oavsett. Med den nya lagstiftningen skulle de nyanlanda séttas i
fokus. Alla larare hade darav ett sarskilt ansvar for elevernas utveckling i det svenska spraket samt
de olika amnena, men &ven se till att de sociala och akademiska malen uppnaddes (Norberg, 2016,
5.636).

Skolan i detta fall blir den centrala faktorn i det svenska samhallet eftersom den inte bara ska
fungera som kunskapsférmedlare i form av ldra ut olika amnen, men ocksa som producent av olika
normer, varden, etik och moral som en del av det svenska samhallet (Ljungberg, 2005 s.20). Skolan
som institution blir i detta fall en lank mellan barnen och samhéllet dar barnen ska uppfostras i den
svenska andan och integreras i det svenska samhéllet. Medlemmarna i detta fall foérvéantas hysa
lojalitet till samhéllet och bli en del av normen, vilket annu en gang gor att det stélls utokade krav
bade pa skolan och dess personal (Ljungberg, 2005 s.67-68). Den svenska skolans uppgift ar darfor
dven att organisera skolan pa ett satt som framjar mangfald (Norberg, 2016, s.634).

I och med att eleverna hade varierande forutsattningar fanns det dven olika satt att uppna de
uppsatta malen. Den politiska visionen om en skola for alla blev &nnu mer aktuell eftersom behovet
av en individanpassad undervisning blev tydligare med tillstromningen av nyanléanda. Utbildningen
skulle dérav aldrig kunna vara densamma for alla (Norberg, 2016, s.637), trots de formuleringar

som Skolverket har anvént sig utav och de nationella riktlinjerna.

Pa grund av den standiga forandringen som alltid har funnits i samhéllet har skolan som institution
varit tvungen att bli en anpassningsbar sadan eftersom den givetvis har blivit paverkad av samhallet

som satte sin pragel (Ljungberg, 2005, s.97). Den monokulturella skolan som praglades av normer
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for svenskhet var tvungen att 6ppna upp sig for att spegla det nya mangkulturella samhéllet
(Tesfahuney, 1999, s.66). Aven om utbildningen nufértiden syftar till att erbjuda elever kulturella
alternativ, det vill sdga inte lata den typisk svenska normaliteten dominera innehallet, har den
mangkulturella pedagogiken inte riktigt slagit igenom i en svensk kontext. Anledningen till detta r
att fokus snarare har riktat sig mot sprakliga fardigheter och brister som de nyanlanda uppvisar i

stallet for att skapa en formaga att se utifran andras kulturella perspektiv (Ljungberg, 2005, s.110).
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3. Metod

Detta kapitel redogor for de metodologiska och etiska tillvagagangssatt jag har utgatt ifran i denna
litteraturstudie. Kapitlet inleds med en beskrivning av tillvagagangssattet av studien. Vidare
presenteras &dven en kritisk granskning och en kalldiskussion kring den litteratur som valdes ut som
denna studie grundar sig pa. Som ett stod for att konkretisera metodkapitlet &nnu mer, kommer dven

en tabell som innehaller litteraturen som ligger till grund for litteraturstudiens finnas.

3.1 Litteraturstudie, urval och tillvagagangssatt

Denna konsumtionsuppsats baseras pa litteraturstudier och &r en kvalitativ litteraturstudie. En
litteraturstudie kan ségas vara ett urval av tillgdngliga dokument om ett specifikt &mne som
innehaller information, idéer, data och belagg skrivna utifran en sérskild standpunkt. Detta har som
syfte att uppna ett mal eller uttrycka en uppfattning om @mnet och hur det ska undersokas. Dérav
blir denna en kombination av en litteratursokning, dar man férsoker hitta relevant material samt en
analys av litteraturens innehall som utgar ifran en analys av materialets innehall (David & Sutton,
2016, s.61).

| ett ganska tidigt skede kom jag pa en tanke som jag ville vidareutveckla i min forsta
litteraturstudie pa universitetsniva. Jag ville namligen gora en litteraturstudie av nyanlanda elevers
integration i en skolmiljo som paverkas av saval monokulturella som multikulturella
policytendenser. Efter att ha avgransat mitt forskningsomrade till de nyanlanda och integration i
samband med monokultur och mangkultur, kunde jag ga vidare till den sa kallade
litteratursokningen for att undersoka om relevant litteratur som kan anvandas i det valda omradet

finns.

Denna litteraturstudie baseras pa vetenskapliga artiklar och avhandlingar. For detta rekommenderas
bland annat anvandningen av databaser pa universitetsbiblioteket, darav blir det aktuellt med en
digital litteraturundersdkning. Den digitala litteratursokningen anses vara effektivare och darav
finns det en rekommendation att borja med tidskriftsartiklar, avhandlingar och rapporter inom
samma amne. Anledningen till detta ar att de &r betydligt kortare, fokuserade och enklare att lasa
igenom an bocker (David & Sutton, 2016, s.64).

For att litteratursokningen ska kunna goras pa ett effektivt satt som underlattar for forskaren

rekommenderas darav av att man tittar pa material fran instanser som innehar mycket expertis inom
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det &mnet man intresserar sig for (Bryan, 2018, s.149-150). Dérav valde jag att anvédnda mig av
databaser sasom ERIC, DIVA och Google Scholar. Eftersom peer-reviewed artiklar ar ett krav
tittade jag efter relevanta artiklar som var markerade med tecknet for peer-review. Dessutom
rekommenderas anvandningen av nyckelord som inte &r alltfor generella och som ska generera fram
material som ligger ndrmast det &mnet man avser undersoka (David & Sutton, 2016, s.64). | mitt
sokande har jag anvant mig av foljande nyckelord: new arrivals, students, integration, monocultural

and multicultural, pedagogy and classrooms.

Som ett urval av kéllor valdes enbart de som var mest lampade for det undersokta omradet.
Eftersom litteraturstudien framst fokuserar pa skolor i Sverige, var litteraturen utifran den svenska
kontexten mest relevant. Internationella studier anvandes ocksa men &ven dessa var knutna till den
svenska skolan. En del av det valda materialet fick tas bort eftersom jag, vid
sammanstallningstillfallet, insag att det inte hade nagon storre relevans for mina fragestallningar.
Eftersom fokus l1ag pa de nyanlanda eleverna valde jag dven att fokusera pa de kallorna som
handlade om elever med utlandsk bakgrund. De valda kéllornas artal varierar vilket gor att bade
aldre material samt nyare material anvandes i undersokningen. Trots att jag forsokte halla mig till
nyare forskning har jag hittat tre dldre artiklar som jag ansdg vara relevanta. Materialets artal borjar
fran 1999 och slutar ar 2020. En annan avgransning som gjordes var att jag endast har fokuserat pa

elever som befinner sig i mellan- och hogstadiet samt gymnasiet.

En annan viktig aspekt i litteratursokningen och avgransningen var att valdigt manga hanvisade till
tva av forfattarna som forekommer i min litteraturstudie, Lahdenperéa och Bunar. Dessa tva namn
forekom ofta, vilket gjorde att jag tolkade deras forskning som nagon slags priméarkalla och en
véletablerad forskning.

3.2 Litteraturval

| detta kapitel presenteras den valda litteraturen med fokus pa att fortydliga vilka studier som

anvandes i litteraturstudien samt de olika metoderna som har anvants av forfattarna.

Tabell 1: Redovisning av befintlig litteratur.

Forfattare Artal | Titel Metod Typ av kélla
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Caroline Ljungberg [ 2005 | Den svenska skolan och det Kvalitativ studie med ostrukturerade Avhandling
mangkulturella - en paradox? intervjuer och observationer. Intervjuer
av 8 rektorer fran Malma.
Elisabeth EImeroth | 1999 | Monokulturella studier av Litteraturstudier Acrtikel
multikulturella elever
Jenny Nilsson & 2013 | "Welcome to Sweden...": Newly Kvalitativ studie med semistrukturerade | Artikel
Monika Axelsson Arrived Students' Experiences of intervjuer och observationer. Deltagande
Pedagogical and Social Provision in elever fran tre olika skolor (arskurs 8-9) i
Introductory and Regular Classes olika !fommuper (storlek varierar). 12
nyanlanda kvinnliga ungdomar och 10
manliga ungdomar totalt.
Jenny Nilsson & 2016 | Educational Responses to Newly Litteraturstudier Acrtikel
Nihad Bunar Arrived Students in Sweden:
Understanding the Structure and
Influence of Post-Migration Ecology
Kate Ferguson- 2020 | Cooperative Learning in Swedish Kvalitativ studie med semistrukturerade | Artikel
Patrik Classrooms: Engagement and intervjuer och klassrumsobservationer.
Relationships as a Focus for Observationer av fyra klassrum i Sverige,
Culturally Diverse Student pa tre olika skolor. 42 elever fran skola i
Uppsala, 34 fran Dalarna, 24 fran Orebro
och fem deltagande larare.
Katarina Norberg 2016 | Educational leadership and Kvalitativ studie med strukturerade Artikel
im/migration; preparation, practice intervjuer av sju rektorer frén Pineville,
and policy — the Swedish case. North Carolina
Margaret A. 2020 | Educating the old newcomers: Kvalitativ studie med Acrtikel
Obondo, Pirjo Perspectives of teachers on teaching | fokusgruppsintervjuer. Tva grupper av
Lahdenpera & Pia in multicultural schools in Sweden fem respektive sex ldarare med elever fran
Sandevarn arskurser fran 1-9, i Sverige.
Nihad Bunar 1999 | Multikulturalism &r déd, leve Litteraturstudier Artikel
multikulturalism! Om den svenska
skolans (multikulturella) mojligheter
och begransningar
Oleg Popov & Erik | 2015 | Facing the pedagogical challenge of | Fallstudie/Reflekterande analys och Acrtikel
Sturesson teaching unaccompanied refugee observation. Studien bestar av en grupp
children in the Swedish school med sex 16-17 ariga nyanlanda elever
system. Problems of Education in the | och observationer av cirka 300
21%t Century lararstudenter
Pirjo Lahdenperé 1999 | Fréan monokulturell till interkulturell | Litteraturstudier Acrtikel

pedagogisk forskning

3.3 Kallkritik och kalldiskussion

Validitet som begrepp ar starkt knutet till ord sasom trovardighet och tillforlighet och syftar pa

matchningen mellan den data som samlas in och den existerande verkligheten. Begreppet kan delas
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in i tva delar, ndmligen intern validitet som syftar pa data som ger uttryck for individers liv och
overtygelser och extern validitet som syftar pa hur generaliserbara resultaten ar. Kvalitativa
intervjuer och observationer under en langre period genererar en storre intern validitet. Om man
daremot viljer att studera en liten grupp och lagger ner mer tid pa denna &n pa observationer av den

stora grupper kan detta resultera i forlust av extern validitet (David & Sutton, 2016, s.33).

Fyra av de valda artiklarna baseras pa litteraturstudier vilket innebar att det har tagits hansyn till
forskning som ar tillforlitligt och aktuellt for det &mnet och det artalet artikeln skrevs. Utifran
referenslistan som presenteras i slutet av varje artikel och den s6kning som gjordes pa de individer
som forskaren har hanvisat till, har det konstaterats att det forekommer manga namn som ar

experter i det amnet forskaren pratar om.

Nilsson och Axelssons (2013) samt Popov och Sturessons (2015) studie kan ocksa betraktas som
tillforlitliga. Anledningen till detta ar att Nilsson och Axelssons studie pagick under 15 manader dar
en 82 dagars deltagande observation av 3 olika skolor var aktuellt. I studien ingick &ven
semistrukturerade intervjuer med 22 olika studenter. Popov och Sturessons studie ar ocksa en lang
studie som har pagatt under 4 ars tid med hjalp av olika observationer och intervjuer. Detta
resulterar i bland annat ett bredare perspektiv dar forskaren sjalv far uppleva vad som sker, men dar
aven far med studenternas syn. Pa detta satt far forskningen stor validitet eftersom forskningen kan
spegla det som faktiskt sker i verkligheten eftersom den stracker sig 6ver sa lang tid. Resterande
litteratur bestar ocksa av studier som grundar sig pa intervjuer och observationer. Dock har dessa
genomforts under en kortare tid och bestod av farre deltagare &n resterande studier. Intervjuerna

som genomfordes var av kortare stoff och observationerna pagick under en betydligt kortare tid.

Litteraturstudien bestar av saval som &ldre och nyare studier. Tre av de valda studierna publicerades
ar 1999, vilket kan problematiseras i och med att denna litteraturstudie skrevs ar 2022. Darav kan
man ifragasatta hur relevant den litteraturen &r i anknytning till dagens problem och samhalle. I och
med att de nyare studierna namner och forstarker innehallet i de dldre studierna och att Bunar,
Lahdenpera och Elmeroth férekommer i vissa av dessa som referenser ar ett tecken pa att

forskningen som gjordes ar 1999 fortfarande &r relevant i manga avseenden.

3.4 Analysschema
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Litteraturen som sammanstélldes till denna studie sorteras ut och bearbetas med hjélp av en specifik
metod som heter innehallsanalys. Innehallsanalysen grundas pa en systematisk gruppering av text
som har som syfte att reducera mangden material genom att titta pa specifika saker sa som helheter,
grupper med mera (Nyberg & Tidstrom, 2012. 5.134). Innehallsanalysen handlar mer om att med
andra ord hitta samband, gora jamforelser och stélla fragor for att detta i sin tur ska leda till att hitta

monster i det valda materialet (Larsen, 2018, s.161).

Det forsta steget var att lasa igenom det valda materialet for att fa ett helhetsintryck och avgéra om
innehallet ar relevant eller inte. 1 och med att materialet framst var i elektroniskt format var det aven
lattare att hitta information genom att anvanda sig av de utvalda begreppen och séka pa dessa. Det
andra steget i processen var att lasa en gang till och under tiden anteckna relevant information som
kunde besvara fragestallningarna samt sidhanvisningar for att kunna ga tillbaka vid eventuella
oklarheter eller kompletteringar. Kodningen och klassificeringen av materialet skulle goras efter att
ha sammanstéllt och analyserat alla textmangder. Anledningen till detta var dels for att se om
texterna kan anvandas i sin helhet eller om dessa kan delas upp i olika utsagor, dels for att fa ett
helhetsintryck (Larsen, 2018, s.161).

Kodningen gjordes genom att titta pa de formulerade fragestallningarna som ligger till grund for
litteraturstudien. Jag borjade med att skapade olika koder i form av nyckelbegrepp som &r anknutna
till dessa sa som integration, mangkulturalism, nyanlanda med mera. Dessa nyckelbegrepp
forvandlades till deskriptiva koder som sedan skulle beskriva det explicita innehallet i texten
(Larsen, 2018, s.162). Koderna sorterades i sin tur for att de ska fanga upp det som ar viktigt samt
for att besvara problemformuleringen (Larsen, 2018, s.163). Nésta steg i processen var att hitta
samband och moénster och detta gjordes genom att jamfora det befintliga materialet i anknytning till
de funna koderna (Larsen, 2018, s.164). Under tiden fordes anteckningar med data som hittades

som sedan skrevs ned i separata dokument for varje tankt rubrik som litteraturstudien ska innehalla.

De tva valda teorierna, mangkultur och monokultur har praglat analysschemat i den man att de hade
som syfte att begransa den insamlade datamangden (Larsen, 2018, s.161), eftersom de skulle
fungera som litteraturstudiens byggstenar. Reduktionen och sorteringen blev avsevart enklare
eftersom teorierna Iag till grund till de formulerade fragestéllningarna, vilket bidrog till att
relevansen av innehallet i det valda materialet som anvéndes blev tydligare. Teorierna spelade en
avgorande roll dven i kodningen. Att ha nagot konkret att utga ifran gjorde att kategoriseringen och
grupperingen av koderna blev mer hanterligt och lattare att knyta till problemformuleringen
(Larsen, 2018, s.163). | samband med detta skapades &dven analysenheterna som presenteras som ett
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antal underrubriker under resultatet eftersom ett antal centrala teman skapades for att besvara

problemformuleringarna.
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4. Teori

| detta kapitel redogors relevanta begrepp for att skapa mer forstaelse kring innehallet som
presenteras. Eftersom mangkulturalism och monokulturalism ar tva centrala begrepp som
forekommer i litteraturstudien ar det relevant att definiera dessa. Bada anvands flitigt och darav ar
det viktigt att skapa en forstaelse kring kontexten. Mangkulturalism och monokulturalism har
ansetts vara viktiga i besvarandet av problemformuleringen och uppsatsens syfte. Mangkulturalism
som teoretiskt begrepp har blivit alltmer storre sarskilt efter den stora invandringen som har skett i
Sverige. Darfor har det varit hogst aktuellt att ha med detta begrepp i samband med nyanlanda for
att undersoka vilka verktyg som finns nar det ska appliceras pa skolans varld. | litteraturstudien
anvands &ven begreppet multikulturalism. Begreppet enligt Svenska Akademiens Ordbok ar ett
synonym till mangkulturalism, eftersom bada termer har samma innebord (Svenska Akademiens
Ordbok, 2015). Daremot betraktas monokulturalism som ett samhé&llsproblem av vissa forskare nar
det géller skolans vérld och de nyanlandas integration och blivit dérav en intressant aspekt att

undersoka i relation till studiens syfte och fragestallningar.

4.1 Mangkulturalism och monokulturalism: tva motsatta begrepp

Begreppet mangkulturalism har uppkommit relativt sent och kommer fran slutet av 1960-talet eller
borjan av 1970-talet om man tittar pa den internationella formuleringen av ordet. Mangkulturalism
var en reaktion till monokulturalism och knyts an till Will Kymlicka. Han var bland de forsta med
att definiera detta begrepp och sétta det i ett konkret sammanhang genom att forklara stater som
multikulturella pa grund av att den homogena staten har forkastats. | den homogena staten
presenterade han en idé om assimilering och utanférskap om individer inte tillhérde den nationella
majoriteten (Kymlicka, 2003, s.154). | Sverige ar bruket av begreppet daterat annu senare an s4, till
ungefar borjan av 1990-talet. Mangkulturalism definieras som en férekomst av manga olika kulturer
och kulturyttringar. Med andra ord kan dessa tva definieras som en samexistens av olika kulturer
inom ett avgransat omrade, till exempel ett samhélle eller land. Det syftar dven péa skyddandet av
kulturell mangfald och fokuserar dven pa minoriteters ofta ojamlika forhallanden till
majoritetskulturen (Ljungberg, 2005, s.105). Formuleringen av begreppet ar dessutom ideologiskt
eftersom det uppkom i samband med integrationspolitiken (Ljungberg, 2005, s.106).

Mangkulturalism kan dven ses som problematiskt eftersom den skiljer sig beroende pa dess
ideologiska kontext. Begreppet kan betraktas som strukturella maktrelationer som baseras pa olika

kategoriseringar av individer. Det dr dessutom problematiskt eftersom det sker en indelning mellan

19



”vi” och ”dom” vilket skapar stora klyftor i samhéllet (Ljungberg, 2005, s.26). Begreppet kan dven
betraktas som stigmatiserande eftersom det valdigt ofta kopplas till en sa kallad konstig klang som
syftar pa fororten och darav kan det aven ge upphov till framlingsfientlighet (Bunar, 1999, s.114).
Det finns en ganska utbredd otydlighet kring begreppet och valdigt manga kontroverser eftersom
mangkulturalism kopplas oftast till invandrare och platser som domineras av invandrare och pa det

sattet far det en negativ klang (Ljungberg, 2005, s.103).

Monokulturalism &r ocksa ett centralt begrepp och ar exakt motsatsen till multikulturalism.
Begreppet utgar fran det perspektivet att den kulturen som finns som majoritet i ett samhélle ar
ocksa den som ar utgangspunkt, norm och mal for resterande individer och darav bér man utga ifran
den (Lahdenperd, 1999, s.43). Khayati (2017) definierar begreppet monokulturalism i den svenska
kontexten som en idé om assimilation déar alla samhéllsmedlemmar ska sammansmaélta och sedan
den svenska nationella identiteten som den dominanta kulturen i samhallet. P& grund av detta kan
den dominerande kulturen komma att sanktionera eller till och med degradera individer som
kommer fran andra kulturen eftersom majoritetens kultur anses vara den enda legitima. Ett sadant
synsétt resulterar i att det sker olika uppdelningar mellan individer och bidrar aven till att de som &r
annorlunda far uppleva det som betecknas som kulturell rasism dar social exkludering ar en
férekommande faktor (Khayati, 2017, s.13).

Eftersom mangkultur och monokultur &r tva centrala begrepp blir &ven begreppet interkultur
intressant att behandla i anknytning till dessa. Begreppet interkulturalitet syftar pa en
interaktionsprocess som sker mellan personer med olika kulturella bakgrunder. De olika inblandade
aktOrerna a&r medvetna om att den egna kulturen sétter begransningar fér kommunikationen och
darmed &ven for skapandet av en 6ppen relation. Dédrav ar man beredd att genom kommunikation
och interaktion vidga den egna kulturella horisonten och skapa mer forstaelse om individer fran
andra kulturer (Lahdenperd, 1999, s.45).
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5. Resultat

Under detta kapitel gors en forskningsoversikt kring det valda uppsatsémnet som syftar till att
besvara de formulerade fragestallningar som ligger till grund for denna litteraturstudie. Resultatet i
detta kapitel utgar ifran de analysenheter som presenterades under avsnittet analysschema. Kapitlet
delas in i tre delar for att lattare belysa resultatet utifran fragestallningarna: radande problemen i den
svenska skolan, fokus mot inkludering och gemenskap och de olika metoderna som har tillampats,

och det multikulturella larandet som verktyg och integrationsinsats.

5.1 Radande problem i den svenska skolan

Den svenska skolan lyder under skollagen och larare och rektorer ska verka for att eleverna i skolan
ska bli formade till goda samhallsmedborgare. Det som dock har visat sig vara ett problem &r att de
elever som inte ar familjara med de svenska normerna och vardesystem riskerar att hamna utanfor,
vilket staller hogre krav pa skolan och pa lararna for att detta ska uppnas (Ljungberg, 2005, s.67)
Enligt Norberg (2016) fanns det ar 2015 cirka 70 000 nyanlanda barn och ungdomar som behévde
placeras i de svenska skolorna. Stora insatser kravdes da bade fran skolor och kommuner vilket
ledde till en stor belastning for riket och den verksamhet som landet inte var forberedd att stéllas
infor (Norberg, 2016, s.634). Trots den langa erfarenheten av migration som Sverige hade och goda
intentioner samt engagemang fran larare samt rektorer tenderar skolor enligt Norberg (2016) att ha
olika dolda mal for att eleverna ska ta del av de svenska normerna och pa sa satt forsvenskas.
Anledningen till detta &r att elever med invandrarbakgrund stdamplas som annorlunda eftersom de
avviker fran de “vanliga” svenska eleverna som utgér normen i det svenska samhéllet. Norberg
havdar att konsekvenserna av detta bemotande blir att tvasprakigheten betraktas som nagot negativt

och som paverkar de utlandska eleverna (Norberg, 2016, s.637).

Eftersom det finns olika rutiner fér mottagande, kartlaggning och éverlamnande av information som
verksamheterna behover ta hansyn till nar det galler planeringen av den nyanlandes skolgéang kréavs
det att dessa organiseras pa ett sddant satt att de ska ge eleverna alla forutsattningar for att lyckas.
Skolan har dessutom ett kompensatoriskt uppdrag som innebér att hansyn maste tas till de olika
behov och forutsattningar som eleverna uppvisar (Skolverket, 2022d). Pa grund av det systematiska
kvalitetsarbetet som finns som krav i den svenska skolan gors dven en obligatorisk kartlaggning av
skolan for att kunna placera eleverna i ratt arskurs och undervisningsgrupp (Skolverket, 2022¢).
Huruvida den nyanlanda eleven placeras i forberedelseklass eller reguljar undervisning ar alltsa

nagot som bestams av verksamheten vid mottagningen. A. Obondo m.fl. (2016) lyfter
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problematiken med var och en av alternativet eftersom det havdas att forberedelseklasser kan dka
risken for isolering och stigmatisering, framfor allt om det saknas tydliga riktlinjer i form av
laroplaner samt personal med utbildning och erfarenhet. Vidare ndmns dven bristen av kontakt som
eleverna i forberedelseklasser har med svenska elever. Resultatet av detta blir att de nyanlanda
eleverna isoleras och exkluderas vilket enligt forfattarna skapar en kénsla av “en skola som finns
inom en skola” (A.Obondo m.fl, 2016, s.179). Detta i sin tur kan saledes resultera i en tendens hos

de nyanlénda eleverna att bygga en osynlig barridr av alienation (Popov & Sturesson, 2015, s.72).

Den andra problematiken, ndmligen den tidiga inkorporeringen i de reguljdra klasserna kan ske
redan vid mottagningen av den nyanlanda. Det kan, enligt Popov och Sturesson (2015) fortfarande
leda till isolering om eleverna saknar tillrackliga kunskaper i det svenska spraket (Popov &
Sturesson, 2015, s.67). En annan barriar som presenteras i litteraturen &r att larare oftast inte far
nagon forberedelse nar det galler mottagningen av nyanlanda elever i de olika klasserna, for att inte
tala om nagra pedagogiska kartlaggningar som ska vagleda dem i utformningen av undervisningen
(Popov & Sturesson, 2015, s.70). Personal som besitter verktygen for att hjélpa dessa elever saknas,
vilket resulterar i att de nyanlanda presterar samre pa grund av att eleverna kan komma att kénna sig
mindre smarta i jamforelse med de svenska eleverna och det kan leda till en social isolering i

klassrummet och dven avhopp i vissa fall (A.Obondo m.fl. 2016, s.186).

A. Obondo m.fl. (2016) héavdar att de nyanlanda i manga fall uppfattar férberedelseklasserna som
en “skola inom en skola” pd grund av kénslan av isolering och uteslutning som skapar en viss
forbittring bland elever (A.Obondo m.fl. 2016, s.179). Merparten av de nyanlanda eleverna trivs
inte i forberedelseklasserna vilket gor att de undrar vilken malsattning som finns i undervisningen
for att dessa ska kunna ga vidare till nasta steg, som &r den ordinarie undervisningen. Spraket i detta
fall lyfts som en nyckelfaktor for att lyckas i skolan och &r darav den hogsta troskeln (Nilsson &
Bunar, 2016, s.405-406). Trots detta finns det inga tydliga regler gallande forflyttningen av
nyanlanda elever till den reguljara undervisningen, utan beslutet baseras snarare pa lararnas

subjektiva beddmning och deras “magkénsla” (Nilsson & Bunar, 2016, s.405).

A. Obondo m.fl (2016) skriver att det finns en stor komplexitet mellan att lara sig ett nytt sprak och
en ny kultur (A.Obondo m.fl, 2016, s.191), sak som gléms ibland. Den blindheten enligt EImeroth
(1999) resulterar i att flersprakighet och mangkulturalitet inte uppfattas som nagra tillgangar utan

snarare som en problematik. Forestallningen om ett monokulturellt, ensprakigt samhélle finns déarav
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kvar vilket dven kan ses i synen pa de elever med utlandsk bakgrund som ses som nagot avvikande

och som ett undantag i den svenska skolan (Elmeroth, 1999, s. 189).

Popov och Sturesson (2015) lyfter &ven fram en annan aspekt, nd&mligen det traumat och forlusten
av trygghet som nyanlanda elever kan ha med sig fran tidigare erfarenheter om dessa kommer fran
lander dar det finns krig eller liknande (Popov & Sturesson, 2015, s.67). Den svenska skolan som
institution betonar att alla barn ar lika och ska behandlas som det vilket blir problematiskt eftersom
denna strdva efter homogenisering och forsvenskning gor att de elever med utldndsk bakgrund
betraktas och behandlas utifran vad de saknar i stéllet for de styrkorna och kunskaperna de uppvisar
(Elmeroth, 1999, s.191). Lararna uppfattar elevernas kulturella bakgrund som en belastning infér
framtiden och darav ska eleverna frikopplas fran denna for att kunna skapa sig en framtid i det
svenska samhallet med lika forutsattningar som de svenska eleverna. Den kulturella mangfalden ses
inte som en resurs, utan snarare betraktas som “bromsklossar”. Lararna fokuserar ddrav pa
skillnaderna som eleverna uppvisar i stéllet for att se den kulturella mangfalden som nagot positivt,
bade i verksamheten men dven i det enskilda klassrummet (Ljungberg, 2005, s.85). Ferguson-
Patrick (2020) betonar darav att elevernas heterogenitet ska tas i beaktning for att inte skapa sadana
utbildningssatt som endast gynnar majoritetskulturen, utan att det dven tas hansyn till minoriteten
(Ferguson-Patrick, 2020, s.3).

Bunar (1999) havdar att multikulturaliseringen av den svenska skolan har varit knuten till
integrationspolitikens sfar dar fokus har lagts pa de “icke-integrerade” eleverna vilket har resulterat
i att den multikulturella undervisningen har blivit lika med invandrartathet dar spraksvarigheter,
kulturella skillnader, traditionsbundhet och marginaliserade foréldrar har varit nagot karaktéaristiskt
och darmed stamplats som negativt (Bunar, 1999, s.115). Enligt Lahdenpera (1999) &r detta ett
tecken pa ett monokulturellt synsatt dar svenskheten betecknas som ett idealtillstand och som ett
mal for atgarderna (Lahdenpera, 1999, s.44). Detta ar ocksa en forklaring till att undervisningen i
mangkulturella skolor, trots elevernas skiftande bakgrund, undervisas de nyanlanda eleverna som
att de var fran Sverige (Lahdenperd, 1999, s.43).

Bunar (1999) skriver att skapandet av en multikulturell skola kraver en uttalad malsattning i form
av att multikulturalism inte bara ska vara knuten till “invandrartéta” skolor och elever med
invandrarbakgrund, utan att den snarare ska snarare ses som en rattighet for alla individer. Skolors
skyldighet blir dérav att forverkliga detta och omsétta i praktiken och se till att lararna betraktar

multikulturalism som nagot positivt. Detta i sin tur kommer att resultera till att den kulturella
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olikheten som finns kommer ses som en positiv egenskap, snarare &n motsatsen (Bunar, 1999,
s.129).

5.2 Inkludering och gemenskap som kélla till de nyanlanda elevernas trygghet

Spraket ar det framsta medlet som tillater individer att skapa och framfor allt uppratthalla relationer
med andra manniskor. Lahdenpera (1999) menar att spraket blir ett relationellt fenomen som skapar
den verkligheten man lever i och som daven skapar en mening i interaktionerna mellan individer
(Lahdenperd, 1999, s.47). Nilsson och Axelsson (2013) anvander sig i forklaringen av nyanléanda
och olika sociala processer, sprakinlarning samt sprakanvandning av Vygotskijs teori om att
individer lar sig bast och utvecklas mest i de interaktioner som sker i den sociala miljon. Dérefter
ses spraket som ett verktyg for relationsskapande samt integration som har som syfte att inkludera

maéanniskor och inte exkludera (Nilsson & Axelsson, 2013, s.139).

Ljungberg (2005) beskriver att i den svenska skolan finns det en liberal forestallning om alla
maéanniskors lika vérde och individers méjligheter samt friheter. Denna forestéallning utgor dven
basen i den vardegrund som skolan har i uppdrag att formedla. Vissa elever bar med sig skolans
vardegrund redan stunden de har borjat ga i skolan, medan de andra eleverna maste fostras i den
andan (Ljungberg, s.137). Utifran den kunskapsformedling som &r centralt i skolans uppdrag
uppfattas de utlandska eleverna som ett kollektiv med sérskilda behov i form av att de behdver
kunskap for att trada in i det svenska samhéllet. Dessutom havdar Ljungberg (2005) att de
nyanlanda kan aven framsta som storande moment i undervisningen eftersom de hindrar lararen
fran att utdva sin priméara profession, namligen att éverfora och forvalta amneskunskap utan nagra
storningsmoment (Ljungberg, 2005, s.98). | samband med detta papekar Norberg (2016) vikten av
att skolorna i mottagarlandet ska anpassa samt utveckla stédjande strukturer for de nyanlanda. For
att inkludering ska ske ska man bortse fran stela stereotyper och sociala stereotyper och dessutom
strava efter att skapa en 6msesidig relation mellan de nyanlénda, deras foraldrar, skolorna samt det

omgivande samhallet (Norberg, 2016, s.635).

Ljungberg (2005) menar att en gemenskap och inkludering kan ske genom att de nyanlanda far ga i
en sammanhallen skola. Genom detta kommer bade de svenska eleverna saval som de nyanlanda
utveckla kunskaper om varandras kulturer och en 6msesidig respekt, vilket kommer resultera i att
mangfalden blir en tillgang i samhallet snarare dn tvartom (Ljungberg, 2005, s.112). | en
forberedelseklass dar det finns elever fran olika lander som har olika skolbakgrunder och ligger pa

olika nivaer sprakmassigt ar det valdigt viktigt att det skapas ett stodjande natverk kring de
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nyanlanda eleverna. Detta eftersom manga av de som kom till Sverige kan ha varit med olika
héndelser som slutligen har resulterat i trauma. Nilsson & Bunar (2016) skriver att elever har ett
stort behov av en strukturerad vardag, inklusive skolgang for att bilda en struktur samt normalisera
barnets liv (Nilsson & Bunar, 2016, s.177). Att inkludera de nyanldnda i mindre och blandade
grupper dar dessa hjalper varandra och genom att bekrafta deras identitet och utga ifran deras
bakgrund i undervisningen (A.Obondo m.fl, 2016, s.187) leder till att eleverna kanner sig trygga
och accepterade trots de olikheterna som finns (Ferguson-Patrick, 2020, s.15).

Enligt Nilsson och Bunar (2016) &r det forsta steget i inforandet av en mangkulturell miljo i
klassrummet att borja jobba pa bland annat nationell och delstatsniva. Genom mer resurser och
battre utbildning av larare kommer skolorna vara béattre pa att hantera de nyanlanda elevernas behov
och integrering i den svenska skolan kommer att effektiviseras (Nilsson & Bunar, 2016, s. 409).
Aven Ferguson-Patrick (2020) argumenterar for detta och menar att mer resurser skulle underlatta i
anstallningen av pedagoger som forstar komplexiteten i invandringsfragan och hanteringen av
mangkulturalism (Ferguson-Patrick, 2020, s.3). Inkluderingen av alla elever kommer dven innebéra
erkannandet av mangfald som en inlarningsresurs vilket ar grundlaggande for en mangkulturell

verksamhet (Ferguson-Patrick, 2020, s.5).

Att anvanda kulturell kunskap och tidigare erfarenheter i undervisningen for att den ska bli mer
relevant och effektiv for de nyanlanda eleverna ar ocksa nagot som namns som viktigt av Ferguson-
Patrick. Larare trots den radande laroplanen och kursplaner har mojlighet att valja vad som ska
undervisas, vilken pedagogik som ska anvandas samt vilka strategier (Ferguson-Patrick, 2020, s.6).
Elevernas trivsel och trygghet ska tas i beaktning och darav ska larare betrakta de nyanlanda som en
viktig resurs som kan bidra oerhdrt mycket bade i skolan och samhéllet (Ferguson-Patrick, 2020,
s.15).

A. Obondo m.fl. (2016) menar att de forandrade kulturella och sprakliga sammansattningarna som
har skett i samhéllet har resulterat i ett stort behov av anpassning fran bade larares och skolors sida.
Det ar nastan omajligt att ignorera den sprakliga och kulturella mangfalden och darav kan inte
undervisningen ske pa samma satt som forut. | samband med detta fann A. Obondo m.fl. (2016)
olika metoder for hur larare kan arbeta pa ett inkluderande satt. Att arbeta med mangfald i
klassrummet samt att anpassa undervisningen efter elevernas individuella férutsattningar och behov

4r ndgot som uppmuntras starkt. Aven en standig kontakt med foraldrar och samarbete med
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modersmalsléararna ar tva viktiga faktorer som ska hjalpa till i inkluderingen av de nyanlanda
eleverna (A. Obondo m.fl., 2016, s.187).

Att skapa en skola for alla innebar enligt Ljungberg (2005) att ta hansyn till de olika kulturerna som
mots och utveckla formagan att leva med kulturell mangfald. Pa det viset kommer
majoritetskulturen inte langre representera normen och minoritetskulturen kommer inte definieras
som ett problem eller en avvikelse som ska hanteras pa ett specifikt sétt. Skolan har det yttersta
ansvaret for att starka denna formaga och det ar skolan som ska anpassa sig till de barn som

kommer dit och inte tvartom (Ljungberg, 2005, s.112).

5.3 Multikulturellt larande som den fungerande riktlinjen for integration

Lahdenpera (1999) skriver att om man definierar en skola som multietnisk och mangkulturell till sin
verksamhet borde det rimligtvis forutsatta ett annat pedagogiskt innehall, arbetssatt och en annan
organisation som mer utgar fran elevers olika kulturer och sprak &n enbart det svenska. De olika
verksamhetsaspekterna som undervisning, beddmning och betygséattning, verksamhets- och
kursplaner, laromedel osv borde avspegla den mangkulturella elevsammanséattningen (Lahdenperé,
1999, s.43) Beaktande torde ocksa det vara sa da var syn pa samhallet ocksa forandras och darmed
forandras aven de forvantningar och krav som stalls pa skolan. Dock ar inte tankesystemen sa skilda
och separerade som ndmns ovan. De olika systemen samverkar i stallet med varandra. Det
problematiska ar ocksa att dessa inte ar enhetliga utan star i bitvis motsattning till varandra pa ett
komplext, paradoxalt och motstridigt satt. Skolans och utbildningens forvantningar blir darfor ocksa
ibland bade motsagelsefulla och oférenliga. Skolan som en anpassningsbar instans blir darfor
oséker nir syn- och arbetssatt i samhéllet forandras. Aven om det finns en medvetenhet hos rektorer
att behovet av att se kunskapsformedlingen i skolan och inte ta invanda arbetssatt och traditioner for
givna (Ljungberg, 2005 s.97). Exempel pa detta ar att elever med annan bakgrund forvantas
genomfora samma prov som sina klasskamrater och da ofta utan tillgang till lexikon eller andra
hjalpmedel. Det detta genererar &r att den vanliga utmaningen som finns i en klass i stéllet 6kar
chansen for ett misslyckande for den enskilda individen och det skapar ocksa en 6kad frustration
och angest hos dessa elever vilket kan leda till att de ger upp och da valjer bort skolan (Nilsson &
Axelsson, 2013, s.159).

A.Obondo m.fl. (2016) hanvisar till skolans samlade strategier for integreringen av de nyanléanda
elever och de bristande kunskaperna som rader bland personal vilka i sin tur paverkar utvecklingen i

det svenska spraket samt okar risken for att eleverna ska hamna utanfor och stamplas som
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annorlunda. Detta resulterar i en press for de nyanlanda eleverna pa grund av det stora behovet av
att smalta in i gruppen och vara som alla andra och kan darav generera negativa konsekvenser sa
som daliga prestationer. Popov och Sturesson (2015) presenterar en l6sning till detta problem
genom att uttrycka att det skulle behdvas fler larare samt stod fran andra elever med samma
modersmal som de nyanlanda och mer tid for att lara sig spraket innan de forflyttas till den reguljara
undervisningen. Detta skulle inte I6sa problemet helt, men det skulle atminstone resultera i att

elevernas inlarningsvillkor forbattras (Popov & Sturesson, 2015, s.72).

Darav konstaterar Ljungberg (2005) att den mangkulturella pedagogiken inte har varit en lyckad
faktor i en svensk kontext eftersom man fortfarande fokuserar pa de sprakliga fardigheterna samt
brister de bristerna som de nyanlanda uppvisar. Det svenska spraket framstar som en nyckelfaktor i
den form att det ar avgorande att beharska ett sprak for att ha en lyckad skolgang, samtidigt som en
bristfallig skolgang pekar pa spraksvarigheter vad det galler nyanlanda elever (Ljungberg, 2005,
s.110). Eftersom individer tenderar att framst skylla pa spraket och de sprakproblem som finns i
samband med invandring kan detta enligt Ljungberg (2005) resultera i att andra bidragande faktorer
osynliggors och inte tas i beaktning vilket forsvarar sprakprocesserna ytterligare eftersom man inte
alltid kommer till roten av problemet. Problemet blir darfor att fokus laggs enbart pa de bristande
sprakkunskaperna vilka kopplas till skolan som institution och darav anses l6sningen vara en enkel
sadan, namligen att hjalpa de nyanlanda att lara sig spraket. | praktiken &r detta inte sa enkelt
eftersom en sadan reducering gor att man inte betraktar problemet i helhet (Ljungberg, 2005, s.117).

Utifran detta kan det konstateras att skolans roll och funktion i samhallet &r differentierad och
komplex. Den ideala bilden av skolan &r vag eftersom den rymmer ett antal dimensioner som star i
kontrast till varandra vilket i sig innebér en problematik. Enligt Ljungberg (2005) &r det skolans
ledning som maste inse att férandringar maste goras och att formedla denna vision vidare till 6vriga
som &r inblandade vilket i sig inte ar alltid sa latt. Den strukturella dimensionen enligt Ljungberg
(2005) som innefattar skollagstiftning, regelverk och skolplikt &r svara att andra, dock finns det ett
stort utrymme i den substantiella dimensionen dar undervisningsinnehall, skolorganisering och
relationer och det bor vara det inledande steget (Ljungberg, 2005, s.175). Den positiva installningen
kring mangfald pastas dessutom vara avgorande om eleverna ska utveckla en interkulturell
kompetens. Ferguson-Patrick (2020) skriver att den typen av kompetens kommer att utvecklas
genom att arbeta med kooperativt larande. Den foreslagna metoden ar en inkluderande metod dér
eleverna far samarbeta med varandra och dar positiv social och emotionell utveckling ligger till

grund (Ferguson-Patrick, 2020, s.4). Metoden stravar efter att forbattra den sociala
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kompetensutvecklingen och etablera relationer vilket anses vara gynnande for elever, sérskilt de

nyanlanda eleverna for att dessa ska kanna sig trygga och inkluderade (Ferguson-Patrick, 2020, s.8).
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6. Diskussion

Syftet med litteraturstudien &r att gora en forskningsdéversikt for att undersdka hur monokulturalism
har paverkat utformningen av den svenska skolan samt hur har den radande mangkulturalismen
paverkat den svenska skolan i samband med integrationen av de nyanlanda eleverna. | och med den
komplexitet som bottnar i litteraturstudiens fragestéllningar har det blivit tydligt att den svenska
skolan brister i sin roll nér det kommer till omhandertagande och integrationen av nyanlanda
eftersom skolan som institution inte har hunnit att anpassats i samma takt som tillforseln av

multikulturella elever.

Det gar att konstatera att mangfald har varit svarhanterligt i den svenska skolan trots att Sverige har
haft en stor erfarenhet av detta, vilket dven diskuteras av Bunar (1999) och Norberg (2016). Pa
grund av bristen av kunskap, och verktyg, kring begreppet mangfald har i manga fall detta resulterat
i sociala problem och konflikter och dven isolering. Ferguson-Patrick (2020) belyser att de
nyanlanda eleverna kan komma att stimplas annorlunda pa grund av att dessa inte beharskar det
svenska spraket och inte ar vana vid de svenska normerna. Manga nyanlanda elever kan ha upplevt
trauma och forandring och darav olika typer av interaktioner ar avgdrande i sadana situationer. Att
skolan bor lagga grunden for valbefinnande och se till att alla elever ingar i larandet genom att
arbeta inkluderande och identifiera individuella styrkor ar nagot som Ferguson-Patrick (2020)
argumenterar for. Forskaren fastslar i sin granskning att genom detta kommer nyanlanda elevers
forutsattningar samt deltagande i klassrummet foréndras till det battre (Ferguson-Patrick, 2020, s.5).
Fragan om en likvérdig utbildning och en skola for alla bestar i nastan alla lasta studier. 1dén om
likvardighet for manga betyder att alla ska bemotas pa samma satt, men Ljungberg (2005) lyfter
fram en intressant aspekt i det hela, namligen att likvardighet faktiskt kan betyda att bemdtas pa
olika séatt (Ljungberg, 2005, 5.1995). Med detta instammer dven Bunar (1999), Popov och Sturesson
(2015) och Norberg (2016) som menar att pa grund av de befintliga kulturella skillnaderna &r det
ytterst viktigt att hitta individuella och lampliga satt att exponera de nyanlanda i bade skolans varld,

men dven i det svenska samhallet.

En strukturell faktor som diskuteras av nastan alla befintliga forskare i denna litteraturstudie &r
rutinerna for mottagande och placeringen av de nyanlanda eleverna i forberedelseklasser respektive
reguljar undervisning. Nilsson och Bunar (2016), A. Obondo m.fl (2016) samt Popov och Sturesson
(2015) visar att forberedelseklasser inte ar den optimala I6sningen. Nilsson & Bunar (2016) hévdar
att det skapas en sorts segregation mellan de nyanlénda eleverna och de svenska och att
undervisningen inte alltid laggs pa ratt niva vilket forvandlas till ett hinder eftersom eleverna inte
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far mojligheten till utveckling (Nilsson & Bunar, 2016, s.405). Aven Elmeroth (1999) konstaterar
att kursplaner- och undervisningsmalen ofta utgar fran de svenska normerna och &r inte direkt
anpassade for de nyanlandas behov och forutsattningar vilket i grunden tyder pa en monokulturell
skolutformning (Elmeroth, 1999, 5.192). Skolsystemet ar byggd pa premissen att alla individer &r
lika vilket Elmeroths forskning visar pa ar problematiskt. Blindheten som finns gallande individers
olikheter gor att mangkultur inte uppfattas som en tillgang, utan snarare som en belastning.
Utbildningspolitiken har varit utformad for att minoritetsgrupper ska osynliggoras vilket
framkommer ganska tydligt genom det monokulturella perspektivet som kursplaner innehar som ar
ett tecken pa uteslutning och assimilering (Elmeroth, 1999, s.189). Lahdenperéas (1999) forskning
visade dessutom att det finns en pagaende diskriminering i den svenska skolan pa grund av en

negativ instéllning till elever med utldndsk bakgrund (Lahdenperd, 1999, s.52).

Manga forskare i studien pavisar att mangkulturell utbildning kan betraktas som utbildning for de
som inte ingar i den svenska normen. Ljungberg (2005) lyfter detta genom det pastaendet att
mangkulturell utbildning ses som ett hot mot det kanda i samhallet i och med att det fortfarande &r
ett heterogent sadant (Ljungberg, 2005, s.184). De nyanlanda kommer oftast fran valdigt skilda
kulturer i jamforelse mot den svenska, darfor blir det i manga fall valdigt komplext eftersom de
maste ldra sig bade det svenska spraket och den nya kulturen (Popov & Sturesson, 2015, s.66).
Nilsson och Bunar (2016) betonar darav vikten med att ge skolorna olika verktyg for att arbeta med
integrering genom exempelvis mer resurser och battre utbildning av larare. Detta kommer i sin tur
resultera i att de heterogena skolorna blir mer mangkulturella och den radande segregation som

finns mellan mingkulturella och “’vita” skolor skulle minska (Nilsson & Bunar, 2016, 5.409).

Det har dven noterats att den mangkulturella skolan &r ett misslyckat projekt och att det kvarstar
mycket innan den svenska skolan kan klassas som mangkulturell. Bunar (1999) konstaterade att
trots den globaliserade varld vi lever i ligger fortfarande fokus pa att atgarda de nyanlandas

svarigheter, snarare an att utforska och bidra till en vidare utveckling av kunskaper.

Detta utvecklas ytterligare i Nilsson och Bunars senare forskning fran 2016 dar det faststalls annu
en gang att mangkultur i samband med den svenska skolan &r ett kraftigt underutvecklat &mne i
form av brister pa nationell- och lokalniva, mottagningssystemets olika aspekter och dess effekter
samt samarbetet mellan de olika aktdrerna som kretsar runt skolan (Norberg & Bunar, 2016, s. 409).
For att undervisningen ska klassificeras som mangkulturell menar Lahdenpera (1999) att det ska

finnas ett annat pedagogiskt innehall samt ett anpassat arbetssétt som utgar ifran de nyanlandas
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bakgrund och behov. Forberedelsen kring att arbeta mangkulturellt saknas for verksamheterna som
rymmer inom den svenska skolan och utformningen av laroplan- och kursplaner som ar

monokulturellt utformade i grunden stjalper utvecklingen snarare an hjélpa den framat.

Elmeroth (1999) skriver att mangkulturell bakgrund uppfattas som en belastning och att
flersprakighet ses som en negativ egenskap, vilket ar nagot som pekar pa existerande
monokulturella strukturer i samhallet (Elmeroth, 1999, s5.189). Den pagaende diskursen om
mangkulturalism i samband med att alla barn &r lika och ska behandlas utifran det, blir darav
motsagelsefullt i den kontexten att den svenska skolan enligt Lahdenpera (1999) verkar ha en stor
stravan efter homogenisering och férsvenskning i och med att de nyanlanda eleverna undervisas
som att de vore fran Sverige (Lahdenperd, 1999, s.43). EImeroth (1999) menar att genom detta
livsvillkoren for elever med utlandsk bakgrund asidosétts i och med att de nyanlanda inte ges
samma forutsattningar som de svenska eleverna (Elmeroth, 1999, s.189). Vidare skriver Lahdenpera
(1999) att svenskheten blir ett idealtillstand och en atgard till alla bestdende problem (Lahdenpera,
1999, 5.43).

Utifran den forskning som presenteras i resultatdelen kan det utrénas att manga faktorer ligger till
grund for misslyckandet av integrering av de nyanlédnda eleverna i den svenska skolan. Flera olika
samverkande faktorer sasom; samhallsstrukturerna i det svenska samhéllet, spraket ar ytterligare ett
stort hinder, men kanske den storsta faktorn som beskylls &r den enskilda eleven. Problematiken
stracker sig bortom individer och darfor bor detta fokus rikta sig pa en storre kontext, namligen det
svenska samhaéllet, den svenska skolan och dess pedagoger. De nyanlanda betraktas som ett
problem och mangfald forvandlas darav till ett negativt inslag dar uppdelningen mellan “vi” och
“dom” blir vildigt tydlig. I var moderna véarld dar mangfald ar ett stort och aktuellt &mne, hade det
varit att foredra att sddana skillnader och utpekanden inte fanns och att mottot “En skola for alla”

hade fungerat dven i praktiken och inte bara i teorin.

6.1Vidare forskning

Mangkulturalism i samband till nyanlanda och integration ar ett aktuellt amne och darav finns det
valdigt mycket forskning kring det, saval relativt gammal som mer uppdaterad forskning. Det valda
amnet har aven tagit upp monokulturalism i anknytning till den svenska skolan. Under
litteraturstudiens gang har det dock uppvisats brister i att hitta relevant forskning kring just detta
amne och darav skulle det vara av storsta intresse att fa tillgang till mer material kring detta. En

annan intressant aspekt som kan utvecklas ytterligare ar évergangen av de nyanlanda eleverna fran
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forberedelseklasserna till den reguljara undervisningen genom att undersoka den organisatoriska
modellen och vilka konsekvenser dvergangen medfor. Har hade varit aktuellt att titta pa faktorer
som rasism och diskriminering. Det finns aven en avsaknad av specifika metoder for den
mangkulturella pedagogiken och hur den ska tillampas och hade darav behovts lyftas fram mer. | de
presenterade forslagen pa vidare forskning har det lagts stor vikt vid den didaktiska och
klassrumsnara forskning eftersom dessa saker finner jag relevanta i mitt framtida yrke som
pedagog.
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7. Slutsatser

En av de slutsatserna som kan dras av denna studie &r att mangkulturalism och den mangkulturella
pedagogiken inte har slagit igenom i en svensk kontext. Laroplaner och kursplaner har &ndrats
under aren for att signalera den vaxande foreteelsen, men trots det pavisar studien att det kvarstar en
forestallning om ett monokulturellt samhalle dar flersprakighet ses som ett hinder och individer
stamplas darefter. Det svenska samhallet, trots dess utveckling, pavisar att det fortfarande finns
homogena drag i och med det stora fokuset pa den kulturella bakgrunden av de nyanlanda eleverna
och det stora behovet av forsvenskning for att passa in. Dérav ar det tydligt att det finns en bristande

integrering i det radande systemet.

Resultatet pavisar ocksa att mottagandeprocessen for de nyanlanda eleverna &r viktig att ta i
beaktning eftersom den inte alltid &r optimal. Det framkom &ven att de nyanlédnda antingen placeras
i forberedelseklasser, eller direkt i den reguljara undervisningen, utifran en obligatorisk
kartlaggning som gors av skolan. Den direkta placeringen i den reguljara undervisningen gor att de
nyanlianda kanner sig exkluderade och annorlunda pa grund av de sprékliga bristerna. Aven
placeringen i forberedelseklasser medfor en viss problematik i form av att det skapas en klyfta
mellan de svenska eleverna och de nyanlénda, en kéinsla av "’vi” och ’dom” vilket resultatet visar pa
leder till stigmatisering och stagnering av spraket i valdigt manga utav fallen. | och med bristen pa
tydliga riktlinjer vid omplacering av nyanlanda elever fran forberedelseklasser till reguljar
undervisning kanner individerna en viss uppgivenhet eftersom bedémningen baseras oftast pa
magkansla fran lararnas sida, vilket resulterar i att hela systemet fallerar eftersom det grundas pa

subjektivitet.

En ytterligare slutsats som denna litteraturstudie belyser ar att de nyanlanda eleverna kan ha med
sig erfarenheter och trauman fran sina hemlander som kan gora att de har stérre behov av trygga
och inkluderande miljoer &n vad andra elever har. Den svenska skolans utformning ar byggd pa att
alla elever ska behandlas lika och det ar darfor av vikt att utveckla stodjande strukturer kring dessa
barn och ungdomar. Studierna pavisar tyvarr ocksa att verktygen till detta inte alltid finns for
skolorna och dess personal. Dels beror detta pa bristande relationer med vardnadshavare, resurser

och kvalificerad personal, vilket &r annu ett tecken pa att mangkultur inte ar en prioritet.

Slutligen vill jag bara uttrycka att detta &mne ar ytterst viktigt for mig som blivande pedagog och

valdigt aktuellt i det nutida samhallet vi lever i. En férhoppning som jag har som blivande pedagog i
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den svenska skolan dr att den nationalistiskt baserade undervisningen ska minska for att lamna mer
utrymme at den mangkulturella undervisningen. Kunskap om etnicitet ar en viktig faktor i arbetet
med nyanlanda och darav &r den viktig att betonas och fa tillgang till, eftersom den blir en stor
resurs i kompetensutvecklingen av skolan. Genom detta kommer det ges mer verktyg kring att
arbeta inkluderande vilket kommer att resultera i mer kunskap kring integration av nyanlanda samt i
inforandet av ett multikulturellt l1arande.
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