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Sammanfattning och nyckelord

I denna studie undersoks hur larare planerar, organiserar och utvérderar sin lasundervisning for
flersprékiga elever. Studien har genomforts med kvalitativa semi-strukturerade intervjuer med
verksamma undervisande ldrare i arskurs F-3. Syftet med arbetet dr att bidra med kunskap om
utifran fragestdllningarna hur larare planerar, organiserar, genomfor, anpassar och utvarderar
sin ldsundervisning for flersprakiga elever. Urvalet hos ldrarna har da varit att de dr verksamma
i ett flersprakigt klassrum. Empirin analyserades sedan utifrdn frigestdllningarna och

identifierades och presenterades i olika teman.

I resultatens dvergripande fyra delar visar det att organisering och framfor allt genomforandet
av lasundervisningen beskrivs mer av ldrarna @n sjidlva planeringen av undervisningen.
Beskrivningen av ldrarnas planering var néstintill obefintlig men déremot beskrev ldrarna
tydligt vilka arbetssitt och vilken arbetsgdng deras ldsundervisning har. Resultaten visar dven
att bedomningen av flersprékiga elever upplevs som svér och osédker hos ldrarna. Vidare visar
dven resultaten att ldrarna dr Overens om att ett bra sitt att utvirdera sin undervisning dr genom
olika analyser. De menar att genom analyserna kan de se framgéngar och utvecklingsomraden

av sin undervisning och vilka anpassningar som bor séttas in.

En av slutsatserna ér att lararnas planering verkar néstintill s sjdlvklar att den inte behover
ndgon storre beskrivning. En annan slutsats ér att det inte dr nagon skillnad pa ldsinldrningen
oavsett vilket modersmal eleverna har, de anvinder samma metoder till alla elever. En tredje
slutsats dr att 1ararna upplever att bedomningen av flersprakiga elever ar svarare da de upplever
att det finns fler forutsittningar att ta hiansyn till, vilket kan gora att de ibland gor for snélla

bedémningar.

Nyckelord: lasundervisning, arbetsgang och flersprakiga elever.
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1. Inledning
Den sprékliga situationen har fordandrats 1 Sverige under 2000-talet och detta beror pa att det
har blivit allt fler flersprakiga elever som har svenska som andrasprék. Skolverket (2019, s.7)
menar att det viktigaste verktyget minniskan har for larande &r spriket och att de mest
betydande faktorerna for elevernas skolframgéng dr att de far mgjlighet att utveckla och
anvanda hela sin sprakliga repertoar. Vidare beskriver Skolverket att forskare har beskrivit
skeenden som de betraktar som ett paradigmskifte. Genom skiftet och den 6kade sprikliga
méngfalden drivs de gamla forestdllningarna till sin spets men det innebér inte att de tidigare
tankarna om undervisning ska forkastas, utan forskarna menar att i stillet ska flersprakigheten

laggas till som en resurs.

Hellman (2025, s.1) lyfter ocksa vikten av att anvidnda spréket som en resurs. Hon beskriver att
det bland annat finns beskrivet 1 syftet ur laroplanen for forskoleklassen, dvs att det ska finnas
planerade aktiviteter dir alla sprak sida vid sida far ta plats. Hon beskriver ocksa de utmaningar
som finns nir man ska lira sig att 1dsa pa ett nytt sprak, &ven om ord och ljud &r litta kan det
vara svart niar man inte forstar ordets innebord, darfor menar Hellman (2025, s.4) att det &r bést
att lara sig ldsa pé sitt starkaste sprdk. Men det innebdr inte att det hindrar utvecklingen av
andrasprédket, da ldsformagan av forsta spréket kommer till anvindning vid ldsning av ett nytt

sprak.

Aven i Skolverkets styrdokument (Lgr22) betonas vikten av sprikutvecklande undervisning. I
syftet for forskoleklassen beskrivs undervisningen som fradmjande och att undervisningen ska
ge mojligheter till elevernas fantasi, inlevelse, att lara och kommunicera tillsammans. I de
vardagliga aktiviteterna 1 undervisningen ska det skapas mojligheter for elever med annat
modersmél @n svenska att kunna anvinda bade svenska och sitt modersméil. Vidare i
Skolverkets kursplan svenska som andrasprdk beskrivs syftet i undervisningen att eleverna ska
ges mojlighet att utveckla kunskaper i och om svenska spriket. Eleverna ska ocksa fa
forutséttningar utifran ett andraspraksperspektiv i undervisningen att utveckla sitt tal- och

skriftsprak 1 svenska sé att de vagar att uttrycka sig i olika sammanhang for skilda syften.

Elevernas intresse for att 1dsa och skriva ska stimuleras 1 undervisningen samt att utveckla och

uttrycka komplexa tankar utifrén sin kunskapsniva och sina sprékliga resurser. Undervisningen



ska ge rika mojligheter for eleverna att kommunicera i tal och skift pa svenska utan att det stills

for tidiga krav pé spréklig korrekthet.

I Josefin Nilsson och Karin Petterssons rapport ”S& minskar vi ldsgapet i svensk skola- ett
andraspraksperspektiv pa laskrisen” (2025, s.4) pa uppdrag av svenskt niringsliv, synliggor de
att frigan om att skolan bygger goda ldsare ar langt ifran tillrackligt uppméarksammad nér det
géller lasundervisningen 1 de tidiga skolaren. De lyfter att bade nationella och internationella
matningar visar att lasformagan hos just andrasprékselever ar mycket ligre dn de elever med
svenska som modersmal. Nilssons och Petterssons 16sning pa att vinda dessa resultat ar en
intressant aspekt att ha med i detta sammanhang. De menar for att viinda dessa resultat sd behovs
det kraftfulla atgirder sa som att undervisande ldrare i 1agstadiet ska ha bade formell utbildning

1 svenska som andrasprék och gedigen léds- och skrivinldrning.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet ér att bidra med kunskap om hur ldrare planerar, organiserar, genomfor och anpassar sin
lasundervisning for flersprakiga elever. For att fa fram denna kunskap om lérares arbetsging
med ldsinldrning for flersprakiga elever s& har jag valt att utforma fragestéllningarna med
utgdngspunkt 1 att man vanligtvis borjar med sjdlva planeringen nir man startar upp ett nytt
arbetsomréde. Eftersom studien avser att undersoka ldrarnas arbetsgang i ldsinlérning for

flersprakiga elever sé ar det ldsinldrningen som jag avser &r arbetsomradet ldrarna ska beskriva.

1. Hur planerar och organiserar lirare sin ldsundervisning for flersprakiga elever?
2. Hur genomfor lirare sin ldsundervisning for flersprakiga elever?

3. Hur bedomer ldrare flersprakiga elever ur ett flersprakigt perspektiv?
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Hur anpassar och utvdrderar ldrare sin ldsundervisning for flersprdakiga elever?

Att bedoma flersprakiga elever kan upplevas som en grazon diar manga olika forutsittningar
kan péaverka vilket dr en intressant fraga och darfor vill jag veta hur larare bedomer och om de
upplever samma sak. En annan viktig aspekt som har betydelse for att lyckas med sin
lasundervisning dr hur larare anpassar och utvirderar sin undervisning for att komma vidare
med undervisningen. Vidare dr det ocksé intressant att fa reda pa vilka framgangsfaktorer och

utmaningar som kan framga nér larare genomfor sin lasundervisning for flersprakiga elever.



2. Teoretisk bakgrund

Syftet med arbetet dr att bidra med mer kunskap om hur lidrare planerar, organiserar och
anpassar sin lasundervisning for flersprakiga. Darfor har jag valt i den teoretiska bakgrunden
att lyfta bade forskning och rapporter om ldsinldrning i ett flersprakigt klassrum samt olika
aktuella ldsinlédrningsmetoder. Jag har &ven i den teoretiska bakgrunden valt ha med relevant

litteratur om lektionsplanering, anpassningar, beddmning och utvirdering.

2.1 Vad forskning och rapporter sdger om ldsundervisning 1 ett
flersprakigt klassrum

I en av Skolverkets publikationer kan vi ldsa att Hellman (2019, s.3) beskriver inte bara vikten
av att anvinda hela sin sprikliga repertoar eller hur viktigt spraket &r som verktyg utan ocksa

hur vi kan arbeta.

Hon beskriver att sprakutvecklande arbetssétt och lekar kan ha fordelar hos andrasprakselever.
Bland annat kan det vara nér barnen far hor att en bild/varelse eller sak kan ha olika namn, det
vill sdga om de hor samma ord pa olika sprdk. Vidare ar ordforradet centralt i bade
spraktillignande och ldsinldrning, dels for att orden star for begrepp, konkreta eller abstrakta
foreteelser som dr knutna till verkligheten. Och dels for att de dr byggstenar 1 grammatiken.
Hon menar att god ordkunskap tillsammans med fonologisk medvetenhet och kinnedom om
bokstéver ger sdkrats framgéang i l1asinlarningen. Vidare menar hon dven att vid utvecklingen av
ordkunskap behdver man komma tillbaka till ordet i olika ssmmanhang ménga ganger. Hellman
(2019, s.3) beskriver vad Skolverket sdger om flersprakighet i forskoleklass gillande
ordkunskapen, det vill séga att visa att alla sprék ar lika mycket virda. Att eleverna far anvénda
alla sina sprékliga resurser vilket betyder att man ska omge eleverna med ord i olika

sammanhang. Att man ska bendmna och beskriva foremal, samtala om ord och dess betydelse.

En annan aspekt Hellman lyfter dr ocksa att ett av de bésta sétten att forbereda eleverna pé
skriftspraket dr hoglasningen och hon menar att det finns flera anledningar for detta. For det
forsta ger hogldsningen en inblick 1 bockernas sprak, eleverna far ocksa bekanta sig med hur
skriftspraket dr uppbyggt. Hoglasningen ger ocksé fler mgjligheter till samtal och reflektioner
kring det ldsta och ddrmed en god forberedelse for lasforstaelse. Mgjligheten till att jamfora
och utvidga begrepps- och ordforstielsen mellan elevernas egna sprak. Dessutom sa visar
forskningen att barn — och ungdomsbdocker innehéller 50% fler ovanliga eller mindre frekventa

ord dn vad som normalt anvinds 1 ett samtal eller i ett tv program, det vill sdga att det ger
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mojligheter till att 6ka ordforrddet. Hellman (2019, s.3) lyfter ocksa att den fonologiska
medvetenheten &r viktig for vidare ldsinlérning. Det dr da eleven kndcker den alfabetiska koden
genom att forsta att spraket bade har ett innehall och en formsida. Eleven kan da gora kopplingar

mellan fonem och grafem.

I Hyltenstam och Milani (2012, s.20) kan vi ldsa att forskning i flersprakighet i de ldgre aldrarna
1 grundskolan visar att barns sprak och kunskapsutveckling formas i ett komplext samspel. Det
vill sdga ett sampel mellan individuella forutsdttningar, sociala faktorer och skolans
pedagogiska praktik. De menar att idag ses inte flersprakigheten som ett hinder utan som en
resurs som kan bidra till bade kognitiv och spraklig utveckling under fOrutséttningar att

flersprékigheten tas tillvara pa ett medvetet sétt 1 undervisningen.

Vidare sa visar ocksa studier pa att flersprakiga barn kan utveckla en hogre grad av spraklig
medvetenhet, vilket Bialystok (2009) och Cummins (2000, s.47) menar underléttar 1drandet i
bade modersmalet och skolspraket. Ohman och Eriksson (2025, s.75) lyfter att ett exempel pé
detta kan vara en okad formaga att reflektera dver sprékets struktur, att uppticka bade likheter

och skillnader. Likasa formégan att anvinda strategier som gynnar lds-och skrivutvecklingen.

Samtidigt lyfter Bialystok (2009, s.47) att det kan finnas variationer i flersprékiga barns
utveckling. Det vill séga att kvalitet och omfattningen i exponeringen i de olika spriken &r
avgorande for ordforrad och uttrycksformagan. En annan del som Hyltenstam och Milani (2012,
s.20) visar 4r att forskningen framhaller att &ven faktorer s& som socioekonomiska och skolans

organisation har stor betydelse for att flersprdkigheten kommer till uttryck i elevernas ldrande.

Bjork-Willén (2018); Ganuza och Hedman (2015, s.110) menar att svenska studier betonar
vikten av att skolor bor erkdnna och anvinda barns alla sprakliga resurser i undervisningen. Det
visar sig att nir modersmaélet far utrymme och legitimitet 1 klassrummet stérks bade elevernas
identitet och mojligheter till att utveckla litteracitet pa skolspraket. Ohman och Eriksson (2025,
s.76) skriver att forskningen ocksa visar att samarbetet mellan modersmaélsldrare och ovriga

pedagoger kan ge positiva effekter pa flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling.



Det finns forskning som visar att flersprakighet i1 skolans tidiga ar rymmer stora mojligheter
menar Hyltenstam och Milani (2012) och Bialystok (2009, s22). Men den visar ocksé att det
finns vissa utmaningar for bade elever och pedagoger. En central utmaning kan vara variationen
1 spraklig kompetens. Vilket innebdr att flersprakiga elever kan ha ett véalutvecklat ordférrad pa
sitt modersmal men ett mer begrinsat ordforrdd pa undervisningsspraket. Detta kan sedan
paverka deras mojligheter att fullt ut tillgodogdra sig amnesinnehallet, vilket Cummins (2000,
s.22) menar kan ocksa riskera att elever underskattas i sin kunskapsnivad om inte bada spraken

anviands som resurs 1 larandet.

En annan utmaning kan vara det pedagogiska arbetssittet och skolans organisation. Forskning
visar att modersmélsundervisningen ofta far begrénsat utrymme och saknar legitimitet, vilket
kan leda till att elever inte fér tillrackligt stéd 1 att utveckla bade sitt modersmél och

undervisningsspréaket parallellt menar Ganuza och Hedman (2015, s.105).

Vidare lyfter ldrare utmaningar i att hinna med att anpassa undervisningen till elever med olika
sprakliga behov. Sarskilt om de saknar utbildning i svenska som andrasprak eller erfarenhet av
att undervisa flersprakiga elever beskriver Bergman, Abrahamsson och Hyltenstam (2021,

5.21).

En sérskild utmaning i ett flersprakigt klassrum kan vara bedomning som Hyltenstam och
Milani (2012) och Cummins (2000, s.28) beskriver. De menar att bedomning i ett flersprakigt
klassrum kan utgora en sérskild utmaning da elevernas sprikliga repertoar ofta dr ojamnt
fordelat mellan modersmalet och undervisningsspraket. Vidare menar de att forskningen visar
att de traditionella bedomningsformerna riskerar att mita elevernas sprakfardigheter snarare dn
deras dmneskunskaper, vilket kan leda till missvisande kunskapsnivéer. Detta blir sdrskilt
tydligt i tidiga skolér, da elever fortfarande utvecklar det sprdk som anvands som huvudsakligt

undervisnings- och bedomningssprak.

En aspekt som Bergman, Abrahamsson och Hyltenstam (2010, s.24) framhéller ur forskningen
ar behovet av att skilja mellan bedomning av sprékliga fardigheter och beddémning av
dmneskunskaper. De menar om elever enbart beddoms péd undervisningsspréket riskerar deras
dmnesmassiga forstielse att osynliggoras. Ganuza och Hedman (2015, s.107) menar att i stillet
kan man anvénda flersprakiga resurser vid bedomning. Det kan vara att anvinda tvasprakiga

provkonstruktioner eller 1ata eleven forklara sina resonemang pa modersmalet.

Bjork-Willén (2018, s.112) tar upp att forskning visar ocksd att larares bedomningspraktiker

paverkas av deras attityder till flersprikighet. Nér flersprakighet ses som en tillgdng tenderar
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beddmningen att bli mer formativ och inkluderande, medan en bristfokuserad syn kan leda till
att eleverna bedoms som svagare dn de egentligen dr Samtidigt framhaller flera studier att
ménga ldrare saknar stod och kompetens for att utveckla bedomningsformer som fangar

flersprékiga elevers hela kunskapspotential menar Hyltenstam och Milani (2012, s.28).
2.2 Planering, anpassningar, bedomning och utvérdering

En intressant aspekt i forhallande till fragestdllningarna for denna studie dr Thorsten och
Samuelssons (2023, s19) syn péd undervisningens faser. De bendmner undervisningens faser
som olika principer. Vilket de menar &r planering, genomforande och utvardering. I bland annat
planeringsfasen beskriver de att ldrarna bor utga fran innehallet 1 kursplanen och sedan gora en
grovplanering for ars eller terminsvis. Efter detta gor ldrarna veckoplanering med de
arbetsomraden som ska behandlas. Viktigt &r att 14rarna synliggor vilka mal som ska uppnas
och organiserar sa att dessa mal berors i undervisningen. Vidare menar de att det r viktigt for
lararen att vara flexibel i sin undervisning och att redan i planeringsstadiet vara medveten om
vilka utmaningar som behdver forebyggas. Thorsten och Samuelsson beskriver ocksa att det dr
viktigt i planeringen att fundera dver vem som ska undervisas eftersom kursplanerna siger
ingenting om var eleverna befinner sig i sitt 1arande. De menar att det &r viktigt att saval utga
ifrdn ldrandeobjektet som fran elevernas kunskaper och deras sitt att forstd det
kunskapsinnehall som ska behandlas. De beskriver att nar man som ldrare har specificerat bade
larandeobjekt och de kritiska aspekterna det vill sdga vilka utmaningar som kan tdnkas finnas
for kommande undervisning dr ndsta steg intern logik. Med detta menar de att man som lérare
bor ha en tanke om 1 vilken ordning innehdllet ska hanteras pa lektionen, det vill séga vad

eleverna bor forstd och kunna for att kunna ta till sig nésta steg av kunskapen.

Tittar vi pa vad litteraturen sdger om anpassningar sa beskriver Ulla Damberg (i Alatalo, 2021,
s.243) att larare bor vara medvetna om elevers sprakliga bagage och erfarenheter nir det géller
att arbeta med barns literacyutveckling. Hon menar att det kan finnas stora skillnader i1 barns
uppvéxter som paverkar. Det kan handla om bostadssegregation och sociala fragor eller att l4s-
och skrivmonster skiljer sig i hemmen. Barnens sprakutveckling paverkas ocksa i allra storsta
grad av hemmen vilket dr viktigt for den kommande ldsforstielsen. Vidare menar Damberg att
ordforradet har en extra stor betydelse for barn som héller pa att utveckla ett andrasprik
eftersom det dr ldnkat till ldsframgang samt ger barnen storre fOrstdelse och forbattrar

kommunikationen. Hon menar for att bygga upp och fordjupa ordférradet dr det viktigt med



litteraturldsning 1 undervisningen for de flersprakiga eleverna. Hon beskriver ocksa att det ar
viktigt for larare att sétta sig in i andraspraksutveckling for att bland annat kunna skilja pa vad
som betraktas som framsteg och vad som bor korrigeras da det dr vanligt att felaktiga
konstruktioner i skrivande eller ldsande 1 sjdlva verket kan vara ett tecken pa larande hos
flersprékiga elever. Vidare menar hon att genom att ha en rik textmiljo dar eleverna far lyssna,
skriva, lekskriva, ldsa och bearbeta text pd olika sitt s& kommer ménga elever oavsett

sprakbakgrund utveckla synnerligen goda lds- och skrivfardigheter.

En annan intressant aspekt gillande anpassningar dr Helena Wallbergs (2020, s.12) sitt att
beskriva hur man kan forbereda eller som hon uttrycker det “designa” en lektion. Wallberg
beskriver lektioner som ska genomforas i grupp men som tar hansyn till alla elevers olika behov
for ldrande. Hon menar att larare anpassar undervisningen i stillet for att prata om vad de anser
ar normalt 1 undervisningen och formar den efter det. Hon anser att ldrare i stéllet skulle arbeta
utifrdn en differentierad undervisning vilket innebdr man inte anpassar sin undervisning utan
redan fran borjan utformar den utifrdn den verklighet man har i klassrummet. Wallberg menar
om man utformar en undervisning som moter varje elev dér den &r och dess behov kan det bli
svért att hitta balansen och risken &r att det blir speciallosningar och individuella insatser som
inte stodjer vare sig eleverna eller de ldrare som ska arbeta med detta. Hon menar att en
tillginglig undervisning inte &r att individanpassa utan det &r att redan fran bdrjan utforma en
tillgdnglig undervisning. Hon beskriver den genom tvé begrepp, differentierad undervisning
och explicit undervisning. Hon beskriver att motsatsen till explicit dr dolt eller gdmt vilket
betyder att en explicit undervisning betyder transparent och tydlig. Hon menar att ldrare bor
hitta verktyg och strategier som stottar eleverna 1 sitt lirande. Vilket innebdr att man i
undervisningen klargdr vilka forvéntningar, arbetssétt och hur malet ser ut for att eleverna ska

f4 en tydlig koppling mellan arbete och resultat.

Torkildsen (1 Hult och Olofsson (2017, s.153) beskriver att for att sdkerstélla att elever utvecklar
formagor, fardigheter och kunskaper 1 enlighet med mélen s& har ldrare tva
beddmningsuppdrag. Det vill séga att de ska utvirdera elevens utveckling 1 forhallande till de
uppsatta kunskapskraven. De ska ocksd kontinuerligt arbeta med bedomning som ett sitt att
starka elevens utveckling. Torkildsen menar att det fOrsta uppdraget innebér att ldrare ska
summera och beskriva vad eleven kan gora med sin kunskap vid en given tidpunkt. I det andra
uppdraget ska ldrare anvdnda beddmningen formativt for att utveckla elevens formagor,
fardigheter och kunskaper. Vidare beskriver de att det handlar om att méta de utmaningar

eleverna star infor sitt 1 sitt lirande. Detta kan man som ldrare gora genom att skapa forstaelse
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for vilka undervisnings- liar- och bedomningsaktiviteter som leder till 6kat larande och vilka
som inte gor det. De menar att genom att ldrare samlar in material for att analysera kan de
individuellt eller kollegialt utveckla sin undervisning. Detta innebdr att forstd hur eleven har
utvecklat fardigheter, formagor och kunskaper i1 forhédllande till mélen och &dven hur
aktiviteterna har bidragit till elevens lirande. Forstaelsen omvandlas sedan till varderingar som

ger ldraren information om hur den ska ga vidare och utveckla sin undervisning.

Ett annat sitt att bedoma elevers kunnande dr genom ett kartldggningsmaterial som dr framtaget
av Skolverket pa uppdrag regeringens ldsa, skriva, rdkna- garanti som Alatalo (2022, s.86)
beskriver. Hon menar att genom detta kartlaggningsmaterial som innefattar imnena matematik,
svenska och svenska som andrasprik kan elever som ir i behov av stodinsatser uppméarksammas
tidigt. Vidare menar hon dven att det ger bade underlag for bedomning och underlag for

framatsiktande undervisning.

Anders Jonsson (2021, s.65) beskriver att det kan finnas osékerhet i bedomningar. Han lyfter
bland annat att det finns studier pa att ldrare kan vara 6verens om bade vilka kriterier som &r
tillimpliga for att bedoma en viss elevprestation och utvecklingsmdjligheter och styrkor eleven
visar upp i forhallande till specifika kriterier men trots det dnda sétter olika omdémen. Med
detta menar han att &ven om ldrare genomfor bedomningen med samma utgangspunkt fran
gemensamma kriterier sa dr det inte sdkert att alla ldrare skulle komma fram till samma slutsats.
Vidare menar han att det kan finns fler killor till osdkerhet. Det kan bland annat handla om
sjdlva bedomningsuppgifterna, de kan vara tidskrdavande och formatet pa uppgifterna kan ocksa
bidra till mer eller mindre osdkerhet. Men de kan ocksé vara komplexa att bedoma. En annan
faktor kan dven vara elevernas dagsform som kan bidra till att det kan bli métfel. Léraren 1 sig
kan ocksa vara en bidragande orsak till osdkerhet i bedomningen. Om ldrare inte har samsyn
om vad som ska ingé i beddmningen sé kan skillnaderna mellan ldrares beddmningar bli i regel
mycket stora. Men det finns sétt att 6ka sdkerheten 1 beddmningar menar Jonsson. Ett sitt kan
vara att ldrare anvinder gemensamma beddmningsmatriser. Ett annat sétt kan vara att tréna i att
vara samstdmmiga i sina bedomningar. Han menar att den stor vinsten ligger i att 14rarna far
dels en samsyn i vad som ska bedémas, dels en 6kad bedomarkompetens dar lararna till exempel

kan identifiera kvaliteter i elevernas prestationer.

2.3 Undervisningsmetoder
Gibbons (2021, s.183) belyser sprak och kunskapsutvecklande arbetssitt for och med

andrasprakselever, hon har en solid teoribas som utgér fran aktuell forskning och konkreta
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modeller. Hon beskriver att det krdvs en viktig grund hos eleverna for att kunna avkoda ord och
utveckla alfabetisk kunskap. Detta innebér att de behover utveckla formagan att skilja mellan
de distinkta ljuden i spraket. Nar de kan det sa utvecklar de sina kunskaper om det verbala
systemet och de lar sig hur ljuden presenteras i tryck. Det handlar alltsd om att eleverna ska
utveckla en fonematisk medvetenhet for att sedan kunna avkoda ord och forstd relationen
mellan ljudet av ett ord och bokstiverna som representerar ljud skriftligen. I boérjan av
inldrningen av ett nytt sprdk hos andrasprakselever anvénder de det ndrmaste ljudet pa sitt
modersméal om det nya fonemet adr obekant. Vanligt dr ocksa att det kan vara svart att hora eller

producera skillnaden mellan en del vokalljud och uppfattas da som att ha en utlindsk brytning.

Gibbons ger olika forslag pa bra arbetssétt for att utveckla badde fonologisk och fonemisk
medvetenhet. Ett sétt att arbeta fonologiskt kan vara att arbeta med rim, ramsor, poesi och
sanger. Eleverna utvecklar bland annat formégan att hora vilka ordpar som rimmar och inte
rimmar eller vilka ord i sdnger och dikter som har samma ljud i borjan mitten eller slutet. Ett
annat sitt kan vara att dela upp orden i stavelser for att eleverna ska 6va pa att urskilja olika

ljud.

Ett exempel pa att arbeta med den fonologiska medvetenheten dr genom spraklekar som
beskrivs 1 Bornholmsmodellen. Lundberg (2018, s.13) beskriver att han har skapat ett
ovningsmaterial for forskolan som innebar spraklekar efter Bornholms modellen. Dessa lekar
byggde pé ett forskningsprojekt som Lundberg sjélv var vetenskaplig ledare for pa Bornholm i
Danmark. I deras forskning visade de pa att den sprakliga medvetenheten var en viktig
forutsittning for god ldsinlarning. Det har visat sig att de barn som far dgna sig at spraklekar en
liten stund varje dag klarar 14s- och skrivinldrningen béttre. Vidare menar Lundberg (2018, 5.19)
att det visade sig ocksa att de barn med hog risk att i 1ds- och skrivsvarigheter i skolan klarade
sig bra om de fick under forskoleklasséret dgna sig at att ova med spraklekar varje dag.
Lundberg beskriver att en god ldsutveckling vilar pa fyra pelare, det vill sédga spriklig
medvetenhet. Vilket innebér fonologisk och fonemisk medvetenhet, bokstavskunskap, ett gott
ordforrdd och motivation eller uppgiftsorientering. Vidare beskriver han att de elever som har
genomgdtt alla steg i Bornholmsmodellen blir vil forberedda infér den egna ldsinldarningen.
Detta blir eleverna genom att de har forstatt att ord inte bara har en betydelse utan dven en
ljudmaéssig form. De kan ocksa inse att ord kan lata ndstan likadant men genom att byta ut ett
ljud kan ett helt nytt ord uppsta. Eleverna har dven insett att man kan dela upp ett ord i fonem
och att de flesta fonem motsvarar en bokstav. Vidare kan de ocksé ljuda ihop fonem till ett ord

och kan de flesta bokstédverna, bade till namnet och ljudet.
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Den fonemiska medvetenheten dr en viktig grund for att sedan utveckla sina akustiska
kunskaper, det vill séga ldra sig att koppla sprékljuden med bokstdver vid ldsning eller skrivning
menar Gibbons (2021, s.185) Genom skrivning undersoker eleverna systematiskt hur ljuden i
spraket ar relaterade till stavning som ger de traning for fardigheter som behdvs i ldsningen.
Man kan uppmuntra elever att forsoka skriva ord med deras nuvarande kunskaper om hur ljuden
skrivs, da blir det ofta tydligt att eleverna redan kan mycket trots att de kanske inte riktigt kan
hela ordet.

Nagon annan som lyfter metoden att skriva sig till ldsning dr Karin Pettersson som &r verksam
vid Nationellt centrum for svenska som andrasprak vid Stockholms universitet. Hon beskriver
att modellen ASL- att skriva sig till lasning har sin bas i forskning som visar att de barn som &r
1 &ldern 47 ar har léttare att ldra sig skriva &n att 14ra sig ldsa. Hon menar ocksa att forskningen
visar att det &r ldttare att £ borja skrivandet med sina egna idéer och tankar &n att forsoka tolka
nagon annans text om man borjar med ldsandet och att det dessutom é&r léttare att dela upp ett
oként ord i delar nidr man skriver &n nir man ldser. I ASL- modellen innebér det att eleverna
borjar att skriva och oftast digitalt dd finmotoriken inte &r fullt utvecklad vilket kan utgora ett
hinder. Vidare beskriver Pettersson (2022, s.50) att de anvénder sig av talsyntes vid det digitala

skrivandet dar elever far hora direkt hur bokstaven later samt far ord och meningar upplasta.

2.4 Laslust och lasgladje
Korling (2022, s.7) beskriver att 14sa handlar om kontakt, gemenskap och samtal. Hon menar
att barn savil stora som smé behdver bocker for att komma i kontakt med bocker. Med detta
menar hon att om vi ldser och samtalar om bocker och dess innehall sa fraimjas bland annat
samtalen om vad det innebér att vara minniska. Men dven att i samtalen om en bok kan
nyfikenheten om andra bocker och dess innehall ocksa frimjas. Vidare menar hon att lararen
har en viktig roll 1 att vicka ldslusten hos eleverna, det vill sidga att ldraren visar sitt eget
lasintresse. Korling menar att det handlar om att ldraren bor inspirera genom att tala gott om
bdcker och ldsning eftersom elever ofta relaterar till sin larare och om lararen sjélv visar lidslust

och lisgliadje kan den ocksa véckas hos eleverna.

En annan intressant aspekt dr hur Korling (2022, s.97) betraktar hogldsningen, hon ser den som
en gdva. Hon menar att i hogldsningen finns ett samspel mellan elever och boken som innehaller
liv, platser, djur, ménniskor och kénslor. Hon menar att det finns sa mycket mer dn ordforridet,
lasforstielsen och skriftspraket. Eleverna far hora hur en berittelse borjar och slutar, hur

ménniskor pratar med varandra 1 olika kénslotillstind. De far ocksé grammatiken, formen och
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gemenskapen. Korling menar att hogldsningen maste fa ta plats 1 undervisningen utan krav pa

tillhdrande uppgifter, den é&r till for véicka laslusten.
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3. Metod
3.1 Val av metod

Syftet med uppsatsen dr att bidra med mer kunskap om hur ldrare planerar, organiserar,
genomfor och utvdrderar sin ldsundervisning dirfor kommer studien att byggas pa semi-
strukturerade kvalitativa intervjuer. Bryman (2018, s.563) beskriver att genom semi-
strukturerade intervjuer har forskaren en lista 6ver forhallandevis specifika teman som ska
beroras. I och med att jag har specifika teman i mitt syfte och i mina fragestillningar sa stimmer

det vl in pd att anvénda semi-strukturerade intervjuer som metod.

3.2 Urval
Bryman (2018, s. 498) beskriver att forskningsfradgorna styr tillvigagangsséttet vid urvalet. Han
menar ocksa att urvalet kan vara mer eller mindre faststillt tidigt under forskningsprocessen.
Det vill sdga med ett a priori-urval dér kriterierna for urval av deltagare redan dr faststillda vid

undersokningens borjan for att svara pa forskningsfragorna.

Genom vad Bryman beskriver hédr ovan har kriterierna for urvalet av detta arbete varit tidigt
faststéll. Med detta menar jag for att kunna svara pa forskningsfragorna behovs det ett urval av
undervisande ldrare i svenska och svenska som andrasprak. Vidare for studiens syfte behdver
deltagarna ocksa ha eller forndrvarande arbeta med andrasprakselever i arskurserna F-3 i och
med att det oftast &r i tidig dlder lasinldrningen sker. Urvalet for denna studie var létt att hitta i
och med att jag sjdlv arbetar pa en F-6 skola diar 70% av andelen av eleverna har ett annat
modersmal och det var manga kollegor som ville vara med i studien. For att bredda studien

forsokte jag dven att nd ut till andra skolor men tyvarr med daligt gehor.

Samtliga deltagare utom en i denna studie arbetar just nu pa samma skola dér det gar ca 70%
av andrasprakselever. Samtliga deltagare utom en &r undervisande klasslérare i svenska och

svenska arskurserna F-3.

Lirare 1 har bade svenska och svenska som andrasprak i sin utbildning och har arbetat 1 22 ar.
Larare 2 dr behorig i svenska men har endast nigra fa poing i svenska som andrasprak och har
arbetat 1 23 4r. Larare 2 har under dessa 23 &r fatt fortbildning genom arbetet, till exempel
SKUA- sprék och kunskapsutvecklande arbetssétt. Larare 3 dr ocksa endast behorig i svenska
och har dven denne négra fa poing i svenska som andrasprik. Lérare 3 tog examen 2023 och
har arbetat som undervisande ldrare 1 2 ar. Larare 4 4r behorig i svenska for arskurserna 1-7 och

har inte nagra kurser i1 svenska som andrasprak. Lédrare 4 har arbetat 1 19 ar och har fitt
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fortbildning genom arbetet. Larare 6 har bade svenska och svenska som andrasprék i

arskurserna 1-3 och har arbetat i 14 ar.

Ett annat urval handlar om en av deltagarna som jag vet har stor erfarenhet kring
andrasprakselever som jag anser kan bidra med mycket till detta arbete. Detta ar ldrare 5 som
tidigare har arbetat i forberedelseklass, vilket innebar att liraren tog emot nyanlénda elever i
olika aldrar. Lararen borjade med att kartlagga elevernas nuvarande kunskaper och paborjade
undervisningen innan eleverna sedan slussades ut i klass. Numera dr forberedelseklassen
nedlagd och larare 5 undervisar just nu endast 1 svenska som andrasprak i mindre elevgrupper

1 arskurs 3.

Larare 7 arbetar pd en annan skola i samma kommun men har betydligt l4gre procent
andrasprakselever och detta urval baserade jag pa att det &r intressant med en annan synvinkel
ur ett ldrarperspektiv. Larare 7 har endast svenska i sin utbildning och far fortbildning genom
arbetet i undervisning for flersprakiga. Lérare 7 har arbetat som behorig ldrare i ett och ett halvt

ar.

3.3 Genomforande
Forst genomforde jag en pilotintervju for att kontrollera sa att utrustning och intervjuguiden
fungerade, vilket det gjorde. Vid varje intervju informerade jag deltagarna om att intervjun
kommer att dikteras via programmet word och att jag inte kommer att stilla ndgra fragor dér
deras namn eller andra personliga uppgifter uppges. Intervju med lérare 1 och 4 genomfordes
pa arbetsplatsen medan intervju med ldrare 2,3,5,6 och 7 och skedde via teams samt diktering
med word. Varje intervju varade mellan 45-60 minuter. Fragorna i intervjuguiden upplevdes
forst som stora och svara for nagra av deltagarna men med en stunds betinketid vicktes

intressanta och tankar, svar och diskussioner.

3.4 Etiska perspektiv och bearbetning
Forskningen har en viktig position i1 dagens sambhille, vilket innebér att fri forskning av hog
kvalitet kan generar kunskap, upptickter och innovationer som kan leda till forbéattringar (God
forskningssed, 2024, s.5). Syftet med denna studie dr just att bidra med kunskap om

lasundervisning och arbetssitt 1 ett flersprékigt klassrum.

Det hir arbetet har genomforts i1 enlighet med Vetenskapsradets God forskningssed 2024. Det
innebadr att arbetet har priglats av drlighet, ansvar och respekt genom hela forskningsprocessen.

Metod och datainsamling har valts med omsorg for att resultaten ska vara sé tillforlitliga som
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mojligt. Alla kéllor har redovisats korrekt och resultaten har presenterats pa ett sakligt sétt for
att undvika partiskhet. Eftersom studien har involverat ménniskor har informerat samtycke
inhdmtats och deltagarnas anonymitet har skyddats. Detta har skett genom att deltagarna har
fatt forhandsinformation vid forfrdgan om att medverka via mejl. De har ocksa via ett
missivbrev fatt information om deras uppgift for medverkande samt vilka villkor som giller.

(Se bilaga 1).

3.5 Analysmetod
Fejes och Thornberg (2019, s.261) beskriver att det finns olika typer av analyser. I en tematisk
analys fokuserar man pa innehallet fran olika beréttelser som sedan identifieras i gemensamma
teman. Min analys &r av ett tematiskt slag da jag i resultatdelen presenterar den insamlade datan

1 gemensamma teman utifran frdgestdllningarna i syftet och intervjuguiden.

Detta har jag gjort genom att koda den insamlade datan sa som Fejes och Thornberg (2019,
s.47) beskriver. De menar att den fOrsta analytiska frdgan en forskar bor stélla till sitt insamlade
material dr: vad dr det som hinder hdr? Med detta menar de att man ska vara genuint intresserad
av vad som faktiskt hinder i materialet. Vidare beskriver de att kodningen dr en process som
handlar om att utveckla kategorier och begrepp om vad den insamlade datan handlar om. Detta
sker 1 tva steg. Det vill sdga forst i en 6ppen kodning, vilket innebdr att materialet ldses in
noggrant och man stéller 6ppna frigor till datan. Man gar igenom ord for ord, rad for rad,
mening for mening och finner betydelsebdrande enheter som forst blir koder och sedan
kategorier och begrepp. 1 det andra steget beskriver Fejes och Thornberg (2019, s.52) att
forskaren inte langre kodar allt mdjligt i datan utan att man véljer ut och anvénder de koder som
framstdr som viktigast eller mest frekventa, detta kallas for selektiv kodning. Detta innebar att
det utgors en kdrnkategori som framstar som den mest centrala kategorin och ar mycket frekvent

forekommande 1 datamaterialet.

Genom att jag har varit genuint intresserad av materialet och stéllt oppna fragor i1 processen av
min analys har jag kodat och kategoriserat materialet. Det forsta jag gjorde var att l4sa alla
intervjuer och stilla 6ppna fragor utifran studiens fragestéllningar for att fa fram relevanta
koder for studiens syfte. Sedan ldste jag svar for svar med Oppna fragor aterigen utifrdn
studiens fragestillningar och kunde d4 genom de koder jag identifierat skapa kategorier och

kérnkategorier som blev mina teman i resultatdelen.
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4. Resultat och analys
Analysen av datainsamlingen kommer i denna del att presenteras i olika teman. I processen av
min analys har jag kommit fram till dessa teman genom att koda fram materialet i olika
kategorier som sedan resulterade i de teman som kommer att presenteras. Jag har valt att ordna
teman efter hur en ldrares arbetsgang gar till nir de startar upp ett nytt arbetsomrade, i detta fall
ar det lasinlarningen. Denna ordning ligger dven till grund for mina fragestéllningar och for

frdgorna i intervjuguiden.

4.1 Man gor som man brukar
Detta tema handlar om hur dessa lérare brukar borja sin ldsundervisning. Temat syftar till att
lyfta den fOrsta fragestéllningen i studien, det vill sdga hur ldrare planerar och organiserar sin
lasundervisning for flersprakiga. Jag har kommit fram till detta tema genom att bland annat
studera vilka likheter och olikheter o ldrarnas svar som framkommer frekvent. Nér jag fragar
hur ldrarna planerar och organiserar sin ldsundervisning svarar de med hur de brukar borja sin

lasundervisning.

“ja om man tdnker frdn starten sd anvdinder jag ju mycket bilder. Ddr man gor ju ett gemensamt
arbete forst om man tinker pd ljud och sdtta ihop ljud och hitta ljud pa olika platser. Vi jobbar

tillsammans forst innan de fdr jobba sjdilva.” (Lérare 1).

Jag tolkar denna ldrare som att hon hér beskriver hur hon startar upp sin ldsundervisning genom
att beskriva vilka metoder hon borjar med. Hon menar att det dr viktigt 1 borjan att ha ett
gemensamt arbete med att hitta vilka ljud och var man hor ljuden innan eleverna sedan far

arbeta sjélvstandigt.

”Det dr ju mycket fokus pa bokstdverna och bokstdvernas ljud och att lyssna var ljudet kommer
ifran, borjan, mitten eller slutet. Sen dr det mycket att bygga de forsta orden och lyssna.
Materialet sprdkbiten borjar vi med redan pa héstterminen i drskurs 1. Sen borjar man med

enkla texter och ldislixa redan forsta terminen.” (Larare 4).

Larare 4 beskriver ocksd hur hon startar upp sin lasundervisning genom att beskriva de metoder
hon borjar med. Hon menar att bokstéver och bokstivernas ljud har mycket fokus i bérjan och
var man hor ljudet i olika ord. Hon beskriver dven att de borjar med materialet sprakbiten som
innebér att man delar upp ord 1 stavelser. Sedan beskriver hon att de avancerar med enklare
texter redan forsta terminen. Jag tolkar bdda dessa larare som att de beskriver hur de organiserar

upp sin ldsundervisning men inte hur de planerar for den. Likande beskrivningar &r
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aterkommande hos de flesta av lararna dér de beskriver vad som é&r viktigt att bérja med. Ofta
beskriver de som dessa larare har beskrivit vad de anvinder for metoder och hur de genomfor
undervisningen. Det som ar intressant att néstan ingen av de svarar pd hur de planerar sin
lasundervisning vilket man kan tolka pa tva sitt. Det ena kan vara att min fragestéllning ar
bristféllig eller sa kan det vara sa att ldrarna dr sé& sidkra pa vad som ar viktigt i bérjan och hur
det ska genomforas sa hur man planerar sin ldsundervisning ar ingenting de reflekterar Gver.
Man gor alltsé bara som man brukar, vilket jag har valt att tolka dessa ldrare da det var de svaren

som var aterkommande 1 analysen.

En annan aspekt i det hér temat &r att det finns ndgot som sticker ut bland ldrarna och det ar hur

denna ldrare svarar pa fragande angdende hur hon planerar och organiserar sin undervisning.

“Det dr jdtteviktigt att jobba igenom de hdr forsta perioderna i forskoleklassen med att tinka
utifrdan vara bedomningsstod. Att man jobbar utifrdn hitta sprdket och hitta matematiken. Jag
tycker att matematiken dr lika viktig i ldsundervisningen som svenskan for att matematiken dr
Jju sa pass sprdklig, speciellt i forskoleklass. Ddrfor tycker jag att det dr superviktigt att man
tanker pa svenskan och matematiken pa samma sdtt och materialen. Att man jobbar lika

praktiskt i svenskan som i matematiken och att man har med det i sin planering.” (Lérare 6).

Med detta menar liraren att hon anser att man bland annat ska utga ifrdn vad eleverna ska
kunna i bedomningsstoden bade i hitta spraket och 1 hitta matematiken nir man planerar upp
sin lasundervisning. Jag tolkar detta som att hon menar att imnena genomsyras av varandra, att
man i sin planering kan dra nytta av detta. Att nir man planerar sin lasundervisning kan man ha
med sig sin matematikplanering parallellt for att anvdnda undervisningen pé bista sitt, da
speciellt ur ett sprakligt perspektiv. Hon menar ocksa att man dven i ldsundervisningen kan
arbeta mer praktiskt som man gor 1 matematiken och att man har med det i sin planering. Jag
tolkar detta som att hon menar att genom att elever far arbeta mer praktiskt och laborativt sa
blir undervisningen mer mangsidig och lustfullt, vilket jag anser &dr viktigt att ha med i

planeringen.

4.2 Lasinlarningen ar lika oavsett forstasprak
Under ovanstdende temanamn besvaras den andra frdgestillningen i studien. Vilket innebér hur
larare genomfor sin ldsundervisning for flersprakiga elever. Genom svaren i analysen har jag
kommit fram till genom lérarnas beskrivning hur de genomf6r sin lasundervisning att den ar

lika oavsett vilket forstasprék eleverna har. Lédrarna &r Overens om att de genomfor
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undervisningen 1 ldsinldrning pa samma sitt oavsett om eleverna r flersprékiga eller inte, det

som kan skilja &r elevernas forutsittningar och deras nivier.

“Alltsa det dr i princip samma fast det kan bli pa en lite ldttare niva. Och att man kanske
placerar de man ser har lite svart i en mindre grupp ddr man kan hjdlpa till mer men i det stora

hela dr det ganska likt.” (Larare 2).

Léararen hiar menar att undervisningen ér i princip densamma oavsett vilket modersmal man har
men att det kan handla om individuella forutséttningar och att de kan behova mer tid an svenska
elever. Vidare beskriver ldrarna i analysen att sjdlva avkodningen och bokstavskdnnedomen ar
oftast densamma men att de flersprakiga eleverna behover oftast mer hjalp med ordforstaelsen
och dirmed kan det ta lingre tid. Nagra av orsakerna till detta menar dom att det kan handla
om att flersprakiga har ett mindre svenskt ordforrad dn svenska elever och att de &r pa sa olika

sprékliga nivaer.

Léararna menar ocksé att de kan se samma svérigheter hos flersprakiga elever som sévil svenska
elever. Darmed menar de att de inte har nigra specifika inlarningsmetoder for just flersprakiga
elever men att de arbetar med olika metoder for olika syften i ldsinlérningen. En metod kan vara
att arbeta med stavelser som de menar kan vara gynnsamt for svaga elever. En annan metod
som beskrivs kan vara att reda ut svdra ord och begrepp och att man dd ta hjidlp av

vardnadshavarna i hemmet.

En annan intressant aspekt géllande detta tema &r att trots att sjélva ldsinldrningen genomfors 1
stort sett likadant oavsett vilket modersmal man har sa finns det en resurs som inte anvands

men som en larare beskrev.

“Jag saknar modersmalsliraren som mdétte upp det vi arbetade med i klassrummet. Hon
undervisade visserligen i arabiska men tog med sig det vi arbetade med i klassrummet och

omvandlade till arabiska vilket ledde till en storre ordforstdelse.” (Larare 6).

Jag tolkar detta som att ldraren menar att resurser som modersmalsldrare behdvs for att stiarka
ordforradet. Och att denna modersmalslérare verkar vildigt kompetent och medveten om vart
behoven ligger hos de flersprakiga eleverna. Att genom sin egen modersmalsundervisning ta
med det som édr viktigt for eleverna i sin ldsutveckling i svenska visar pa kompetens och ett tétt
samarbete. De Ovriga ldrare som har ndmnt modersmaélslirarna vid olika tillfillen har inte

bendmnt dom i ndgot storre positivt perspektiv. Utan de menar att det dr synd att det inte ldngre
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ar sé tatt samarbete med modersmalsldrarna och det finns varken tid, kunskap eller engagemang

att samundervisa som ovanndmnda modersmalslérare gjorde.

4.3 Utgéngspunkten r att alla ska fa en chans
I detta tema belyses de tankar ldrarna har kring de utgadngspunkter de har nér de planerar sin
lasundervisning som visade sig vara véldigt lika. Lérarna uttrycker att de ofta har en

utgangspunkt 1 att individanpassa.

"Utgangspunkt nummer ett dr att alla elever ska ha en chans att forsta det vi ldser men att det
ocksa mdste vara ndgot av en utmaning. Jag ldmnar sdllan mina elever ensamma med en text

och jag ldgger mycket krut pd att hitta rdtt bocker och texter.” (Larare 5).

Lararen menar med detta att man bor i redan i sin planering ha denna utgdngspunkt for att kunna
ge eleverna en chans att forstd, vilket man gor genom att veta vilka elever man planerar
undervisningen for och dirmed kan utforma och ta fram rétt material infér undervisningen. Men
jag tolkar detta ocksa som att hon menar att det ar viktigt att viga utmana eleverna. Att man
inte 1 utgangspunkten ska fastna i elevens nuvarande kunskapsldge utan att det dven ska vara
framatstrdvande. Likt ldraren hér ovan finns det andra ldrare som uttrycker att &ven om det &r
svért att planera en undervisning som ska gynna alla p4 sin niva sa dr det &nd4 bra 1 mellan &t
att ha med grundldggande kunskaper i sin undervisning sd som ordforstaelse som kanske inte

utmanar alla men dndé gynnar alla.

“Det dr ju viktigt att individanpassa sd att alla far utmaningar det tycker jag dr viktigt. Men
det dr ocksd viktigt att méta de svaga, men dven de som har kommit i gang sa att de ocksd far

sin utmaning och inte stannar.” (Larare 4).

Léarare 4 beskriver hdr att hennes utgdngspunkt ndr hon planerar sin undervisning ar att
individanpassa sé att hon moter alla elever pa deras nivaer. Fler av lirarna uttrycker att det ar
stora spann mellan nivderna hos eleverna, speciellt i ldsningen som innebdr att man bor
indvidanpassa. De menar att alla behdver utmanas och stéttas pa sin nivé, de svaga behover fa
ritt stottning och utmaning for att kdmpa och utvecklas medan de starka behdver utmanas for
att inte tappa lusten for att utvecklas. Genomgdende monster 1 detta tema ar att ldrarna 1 sin
planering utgér fran att individanpassa for att alla ska f4 chansen att utvecklas och fOrstd
undervisningen men de uttrycker samtidigt att de tycker att det dr svart att fi ithop en sidan

undervisning.
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4.4 Bristande forstdelse hos vardnadshavare
I det hér temat beskriver ldrarna hur den bristande forstéelsen for 14sning och ordforradet hos

vardnadshavarna kan kénnas som en utmaning i lasundervisningen.

“Jag tror inte att man ldser lika mycket hemma ldngre och att man pratar inte lika mycket med
sina barn vilket gor att man inte har fdtt ett rikt ordforrdd. Det dr likadant med ldsningen, ldser
man inte for sina barn hemma far man inte upp égonen for bocker och da kanske man dr lite

svagare i ldsningen.” (Lérare 7).

Det verkar som att den hir ldraren har reflekterat 6ver hur ldsningen i hemmen verkar har
forandrats over tid. Hon menar att vardnadshavare verkar ldsa mindre 6ver lag med sina barn
hemma som bidrar till ett sémre ordférrad och utgingslige for sin ldsutveckling. Vidare
beskriver ldraren ndr vi samtalar om detta att eleverna har ingen ldslust eller sd stora
forkunskaper infor skriftspraket nér de samtalar om till exempel sagor och hon menar att det &r
en utmaning i undervisningen att f& eleverna att bli intresserade och hitta lusten. Och detta
menar hon beror mycket pa den bristande ldsningen hemma. Det &r flera av ldrarna som
upplever samma utmaning géllande att fi vardnadshavarna att forstd hur viktig bland annat
hoglésningen &r. Att det har en stor positiv och utvecklande effekt pa elevernas ordforrad och
vidare ldsutveckling, men framfor allt 1dslusten. Andra ldrare menar ocksé att det upplevs som
att vardnadshavarna inte inser hur viktigt detta ir och menar att det ar svért att f4 med sig

vardnadshavarna nir man samtalar om detta.

"For ldstrdningen behover de ju alltsd ldsa hemma ocksd for att fa upp fart och forstaelse. Men

det kan ju ocksd vara jdttesvart om inte ens mamma och pappa kan ldsa.” (Larare 1).

Denna aspekt har kommit upp hos de flesta ldrarna i olika sammanhang. De menar bland annat
som ldraren hdr uttrycker sig hér att det dr svért for eleverna att fi stottning hemma nér
vardnadshavarna inte kan l4sa och eventuellt inte kan det svenska spraket. Detta blir da en
utmaning att hinna med dessa elever da de endast har stottning for sin ldsutveckling i skolan
och dessutom redan ligger efter de andra 1 bristande forkunskaper. En annan larare upplever att
vardnadshavare ocksa ger sken av att bade de och eleven kan mycket mer 4n vad de egentligen

kan, kanske for att inte tappa ansiktet nar man till exempel har utvecklingssamtal.
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4.5 Olika behov av att reflektera 6ver kursplanerna
I det hér temat tolkar jag hur ldrarna reflekterar dver kursplanerna i bade svenska och svenska
som andrasprdk nir de planerar upp sin undervisning och det verkar rada olika behov i1 den

fragan.

” Man gdr ju in och tittar innan man gor en grovplanering, sedan kan man ga tillbaka ndn
gang for att kolla. Men det dr ju inte sa att jag lusldser kursplanerna innan jag ska ha ett svensk
pass eller planera upp en lektion. Da utgar jag fran min grovplanering ddr jag har med alla

omrdden.” (Lérare 7).

Jag tolkar detta som att lararen hdr menar att det gar pa rutin men att man édnda kollar av vid
nagra fa tillfallen under terminen for att man ska vara séker pd att alla delar berdrs. En av
anledningarna till detta kan vara det som andra larare ocksa lyfter ar att kursplanerna r inte sa
detaljerade i just lasinlidrning sa behovet for det omradet finns inte att reflektera dver utan da ar
det andra omraden i svenska och svenska som andrasprak som man tittar efter. Aven om liraren
hér ovan uttrycker att hon inte lusldser kursplanerna s& har hon noga reflekterat 6ver dom nér
hon gjorde sin grovplanering for att alla delar ska komma med s att hon har nagot att luta sig
mot. En annan ldrare som ocksd menar att man inte reflekterar 6ver kursplanerna sa ofta tycker
1 stéllet att det &r léttare att utgd fran bra liromedel med ldrarhandledning som ofta har en réd
trdd 1 undervisningen. Det hon menar ir att det &r ldttare dn att utgd frin kursplanerna och

behova uppfinna hjulet igen dd ménga laromedel &r skapade utifran kursplanerna.

Men pé den andra sidan av planen finns det ldrare som gérna tittar 6ver kursplanerna

regelbundet och kénner sig trygga med det.

“Jag dlskar ju att planera saker och titta sd att jag far med centrala innehdllet och alla kriterier
och gdrna pd flera olika sdtt. Jag tycker att det dr viktigt for att undervisningen inte ska vara

helt l6sryckt och att alla delar ska vara med och gdrna flera ganger per termin.” Lirare 5).

Har har vi en ldrare som verkligen anvénder sig av kursplanerna i sin planering och beskriver
hur hon gor det. Hon beskriver att hon anvénder det centrala innehéllet och kriterierna for att
skapa sin undervisning. Jag tanker att lararen tycker att beskrivningarna 1 bide det centrala
innehallet och 1 kriterierna dr sa pass detaljerade att det &r bra verktyg att anvénda sig av 1 sin
planering. Aven andra lirare har uttryckt att just kriterierna r bra att regelbundet titta pé for sin

planering.
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4.6 Kan bedomningen hos flersprakiga bli for snill?
I detta tema reflekterar ldrarna 6ver hur de bedomer flersprakiga elever och om de medvetet
eller omedvetet gor for sndlla beddmningar. En del beskriver ocksa att de upplever att det kan
vara svarare att bedoma flersprékiga elever. Det hér temat syftar till att svara pa hur lirarna

bedomer flersprakiga elever ur ett flersprakigt perspektiv.

“Ibland kinns det lite som en grdzon att man inte riktigt vet var grdnsen gar da det dr sa manga
kanske forutsdttmingar man ska ta hédnsyn till. Om barnet precis har kommit, om mamma och
pappa kan ldsa, om ingen pratar svenska hemma. Vad ska jag forvinta mig att den kan ndr jag
gor bedomning. Det dr sa mdnga olika aspekter att ta stillning till. Sen kdnner jag att man
kanske kan bli lite for sndll i sin bedémning for att man tdinker att eleven har ett annat sprak.”

(Larare 3).

Har uttrycker lararen att det finns en grazon dédr man inte riktigt har koll pé vart gransen gar och
att detta beror pa att det kan finnas fler forutséttningar att ta hinsyn till hos flersprikiga elever.
Hon menar att de forutsittningar barnet har med sig hemifran dr nigot man ar osdker pad om
man ska ta hansyn till i sin beddmning. Detta &r fler av ldrarna som namner. De menar att man
ibland medvetet eller omedvetet tar hansyn till dessa forutsattningar. De menar ocksa att det
kan finnas svenska barn som ocksé har sdmre forutséttningar med sig hemifran, men att det inte
riktigt kommer upp pé ytan och att man da inte tar hénsyn till det pd samma sitt. Den hér ldraren
ar ocksé orolig for att vara for snéll i sin bedomning just for att eleven har ett annat modersmal.
Det kan finnas fler sitt att tolka hur lararen menar att hon kan bli for snill 1 sin beddmning just
for spréket. Men jag tolkar det som att hon menar att just pd grund av spraket och andra
eventuella forutsdttningar sd ser man lite mellan fingrarna och godkénner eller bortser fran

felaktigheter trots att eleven inte nar upp till kriterierna.

Niér jag fragade en annan ldrare om den upplevde att det var svarare att bedoma flersprakiga

elever svarade hon ja.

“Ja det tycker jag for sdrskilt om man har lite mindre grupper sd kdnner man eleverna lite for
bra sa man vet vad dom menar men ndr man ska bedoma sa ska ju bedomningen rent krasst
vara om det dr begripligt och ldsbart. Eller om eleven verkligen kan ldsa med flyt. Da maste

man ju bortse frdn den ddr lilla elevrésten i huvudet. ” (Lérare 5).

Léraren hédr dr inne pad samma tankar som ldraren hir ovan om att det finns forutsittningar som
man omedvetet eller som man vill ta hénsyn till fast man inte borde. Hon menar att

beddmningen blir svar ndr man kommer dom sa néra i en lite grupp och har lért sig sina elevers
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sdtt att uttrycka sig 1 skrift och ldsning trots att den inte ar korrekt. Hon menar att man trots
forstar eleverna méste man forsoka att vara konsekvent i sin beddmning och gé pa de kriterier

som finns for att inte bli for snéll i sin beddmning.

Naér vi pratar just om det dr svarare att bedoma de flersprakiga eleverna én de svenska sé ar de
flesta av ldrarna dverens och tycker att det dr svart. Just for de forutsittningar som jag tidigare
ndmnt men ndgra av dom tycker ocksa att det dr svart att fa vardnadshavarna att forsta. Manga
vardnadshavare vill inte se barnens problematik i att forstd och uttala det svenska spréket och
nagon larare upplever att en del vardnadshavare tar illa vid sig nér de far hora att deras barn har
svarigheter i svenska. De menar att det kan vara svart att motas 1 detta for elevens vidare

skolgéng med vardnadshavarna.

4.7 Genom utvarderingar kommer anpassningar
Det hir temat kommer att svara pa hur lararna utvérderar sin undervisning och hur det paverkar
deras sétt att tinka kring anpassningar. Lédrarna beskriver olika sitt att utvdrdera sin

undervisning och de dr Gverens om att det dr dar anpassningarna utformas.

"Att se utvecklingen pad ett vdildigt tydligt sdtt faktiskt tycker jag dr ju ndr man gor
bedomningsstod. Néir man sitter med dom en och en och lyssnar kan man diskutera, fraga och

se om de forstar, om de kan gora forutsdgelser eller ja alla de ddr bitarna.” (Lérare 1).

Den hér ldraren beskriver att bedomningsstdden r ett bra sétt att utvirdera sin undervisning.
Hon menar att dir kan man tydligt se om kunskaperna har befast. Detta &r fler av ldrarna som
ndmner ndr vi pratar om att utviardera sin undervisning. De tycker att man litt kan se om
undervisningen har gett resultat och att det ar bra att sitta en och en med eleverna. De beskriver
att genom dessa tillféllen ser man ocksé vilka anpassningar eleven behover eller gruppen 1 stort
om man ser att fler elever har samma svdrigheter. Lararna beskriver ocksd att bade
terminsanalyser och resultatanalyser dr bra verktyg att utvardera sin undervisning och de menar

att &ven genom dom formar man de anpassningar som behovs.

"Det gdller ju att méta eleverna pad den nivdn de ligger pa. De svagaste ska fa uppgifter som
de kinner att de klara av. Det kan vara att trina stavelser eller ldskort och de som har kommit
i gang med ldsningen kanske fdr ldsa kortare texter. Men de som har ldsflyt behéver texter som

utmanar dom.” (Lérare 4).

Léararen hiar menar att hon individanpassar, det vill sdga hon anpassar utifran elevernas nivaer.

Hon beskriver att de svagare eleverna behover mer trdning pd grunderna medan de som har
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kommit lite 1dngre far avancera och fortsétta utvecklas pa sin nivd. Méanga av lararna beskriver
att de gor pa liknande sitt nir de ska anpassa sin undervisning. De menar att utifran resultaten
pa de olika analyserna eller bedomningsstodet sa ser de vad for slags anpassningar som behdver
sdttas in. Nagra av dom reflekterar ockséa dver att om det finns négra skillnader 1 anpassningarna
gillande svenska respektive flersprakiga elever och det kan till exempel handla om att de
flersprakiga eleverna behdver mer trianing i ordforstaelsen. En annan lirare beskriver att hon
planerar in anpassningar redan fran borjan i sin undervisning, det vill sdga hon har alltid
arbetsuppgifter pa ungefar tre olika nivaer beroende pa vad de ska gora. Detta gér hon for att

det ar svart att hinna individanpassa och att alla ska kénna att de lyckas men dnda utmanas.

4.8 Lusten och liasglddjen ar stora delar av en lyckad
lasundervisning
I foljande tema kommer det att handla om hur ldrarna vet att de har lyckats med just
lasundervisningen. Ett dterkommande monster i ldrarnas uttryck handlar om elevernas

utveckling 1 att forsta och elevernas upptickt av gldadjen 1 att 1dsa och lusten att fortsétta.

”Ndr man mdrker en ldsglddje da har man natt ett stort mal med ldsningen. Men det dr roligt
ocksa ndr eleverna borjar bli mer sjdlvgdende i att forsta vad de ska gora i sina

ldrobécker. ”(Larares).

Lisgladjen och ldslusten dr aterkommande uttryck nér vi pratar om hur man vet att man har
lyckats med sin undervisning. Jag tolkar ldraren hédr ovan som att hon menar att lasglddjen ér
s tydlig sd ndr den infinner sig d4 vet man att man har lyckats med det viktigaste i sin
lasundervisning. Genom att man har upptéckt lasgladjen blir det ocksa lattare att fortsitta med
sin ldsning och kunna anvidnda den mer sjdlvstindigt som ldararen menar eleverna kan gora i

sina larobocker.

“Jag tycker att man har lyckats ndr man far en klass som tycker att det dr roligt att ldsa och
skriva. Eller en klass som tycker att det dr roligt att skriva berdittelser, da tycker jag att man
har lyckats dven om de inte stavar rdtt men om de tycker att det dr kul och ser fram emot det

dd tycker jag att man har ett kvitto pd att man har lyckats. ”’(Lérare 2).

Det ldraren menar hér &r att ndr eleverna har kommit sa langt att de inser att det finns négot
lustfyllt, spdnnande och kreativt i att bland annat skriva beréttelser oavsett om det &r réttstavat
eller inte s& har de kommit langt 1 sin utveckling och ldraren anser da att undervisningen har
lyckats. Jag tolkar detta som tidigare att finns lusten och glddjen di finns ocksé potential att
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fortsdtta utveckla bland annat sin ldsning och det dr ju mélet som aterkommer i samtliga

arskurser.

Andra aspekter 1 lust och ldsgldadje som uppkom hos ldrarna var att 1asglddje kan ocksa vara nér
eleverna visar att dom forstar innehallet och detta kan dven vara vid hogldsning. De menar att
det finns en lust och gladje hos eleverna nér de diskuterar innehéllet i boken och drar paralleller
till sina egna liv eller platser som de kdnner igen eller vill ldra sig mer om. De menar ocksa att
genom hogldsningen lyfts ocksa klassiska sagor och lusten i att skapa sina egna sagor och

berittelser.
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5. Diskussion

5.1 Resultatdiskussion
Jag kommer att utgd fran mina fragestéillningar och besvara en friagestdllning i taget och

diskutera mina resultat, det vill siga de temana som identifierades.

5.1.1 Hur lérare planerar och organiserar sin ldsundervisning
I min forsta frigestillning ville jag veta hur ldrarna planerar och organiserar sin ldsundervisning
for flersprékiga elever. Lararnas svar pa denna fraga ar det som beskrivs 1 temat "Man gor som
man brukar”. 1 temat beskriver ldrarna hur de brukar borja sin ldsundervisning 1 klassrummet.
Dvs vilka olika metoder som de brukar borja med och hur de sedan avancerar med andra

metoder ju lingre eleverna kommer i sin ldsning.

De beskriver att 1 starten borjar de med bokstavsljud, bokstdver och bilder. De beskriver ocksa
hur arbetsgangen gar till med att de jobbar mycket tillsammans forst innan eleverna fér jobba
sjdlva. Utifran ldrarnas beskrivning om hur de arbetar kan vi se att deras arbetssitt och metoder
gér hand 1 hand 1 vad bade forskning och teori sdger. Gibbons (2023, s.183) beskriver att det dr
viktigt att eleverna har en bra grund for att avkoda ord och utveckla alfabetisk kunskap. Denna
grund fir de genom att bland annat utveckla sin fonetiska kunskap vilket de gor genom att
matcha fonem med motsvarande bokstiaver och bokstavskombinationer. Vilket vi kan se hdr

ovan att ldrarna beskriver nér de arbetar med bokstavsljud, bokstéver och bilder.

Vidare lyfter Hellman (2019, s.5) att bland annat sprakutvecklande arbetssétt och lekar kan ha
fordelar hos flersprakiga elever vilket bland annat man kan se i Bornholms modellen som négra
av lararna beskriver under intervjuerna att de anvinder, da framst i forskoleklassen med bland

annat rim och ramsor.

Utifrdn fragestéillningen om hur ldrarna planerar och organiserar sin undervisning for
flersprékiga kan en mojlig tolkning av detta vara att ldrarnas beskrivning av deras arbetssitt kan
vara en form av organisering som efterfragades i fragestéllningen. Med det menar jag att ldrarna
beskriver vad de anvinder for arbetssitt. Vilka metoder och varfor det ar viktigt vilket gor att
man dnda far en bild av hur organiseringen kan se ut i deras undervisning utan att de specifikt

uttrycker hur de organiserar sig.

Om vi atergér till den forsta delen av den hér fragestillningen det vill sdga planeringen, si
visade det sig att det var inte s& manga som beskrev sin planering. Men i temat kunde vi se att

det fanns ndgon ldrare som tyckte att det var viktigt att reflektera dver bedomningsstoden 1
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svenska, svenska som andrasprak och i matematik ndr man planerar sin undervisning. Hon
menade att det dr viktigt i sin planering att utgd ifrdn vad eleverna ska kunna i
bedomningsstoden och att man ur ett sprikligt perspektiv, framfor allt for de flersprakiga
eleverna ser matematiken som lika viktig sprakligt som i svenska och svenska som andrasprak.
Léararen hér utgick i sin planeringsfas ifran bedomningsstoden for att vara siker pa att berora
det som eleverna sedan ska kunna. I Thorsten och Samuelsson (2023, s.19) kan vi l4sa att de
menar att i planeringsfasen bor ldrare utga fran innehallet i kursplanen for att sedan gora en
grovplanering for ars eller terminsvis. Vidare menar de att det dr viktigt att synliggora vilka mal
som ska uppnés och undervisningen ska da organiseras sa att dessa mal berdrs. Detta tycker jag
stimmer vil in pa den hér ldrarens arbete med sin planering. Hon utgar fran tydliga méal om vad
eleverna ska kunna nér de sedan ska testas i dessa kunskaper. Hon beskriver ocksa att hon
organiserar upp sin undervisning sa att alla delar berors och detta gér hon genom att anvinda

undervisningen i bade svenska, svenska som andrasprik och i matematiken.

“Man gor som man brukar” tycker jag passar in bra pa lararnas sétt att beskriva hur de planerar
och organiserar sin lasundervisning for flersprikiga elever. Studiens ldrare verkar vara sa sikra
pa vad och hur eleverna ska léra sig vilket jag tolkar som kompetens och erfarenhet. Det verkar
som att lararna i studien &r sa pass erfarna och kompetenta att de gor bara som de brukar for att

de vet att med deras arbetssitt ldr sig barnen att ldsa vilket dr syftet med ldsundervisning.

5.1.2 Hur larare genomfor sin ldsundervisning for flersprikiga
elever
Nér ldrarna skulle svara pd hur de genomfor sin ldsundervisning med flersprakiga elever
uppkom ett intressant monster som fick bli det andra temat i resultatdelen. Det vill sdga att
“ldsinldrningen dr lika oavsett forstasprdk”. Nar lararna beskrev vilka grunder man bor borja
med 1 sin ldsundervisning sd menade de att de anvinde samma metoder for alla elever, att det
inte finns olika sétt for olika sprak. Dock beskrev de att det ofta finns stora skillnader i
kunskapsnivaerna och olika forutséittningar som gor att undervisningen kan anpassas utifran

elevens behov.

Vidare menade ldrarna att avkodningen och bokstavskdnnedomen dr densamma medan
ordforstaelsen och ordforrdet kan skilja mycket mellan flersprékiga och svenska elever, vilket
de menar att man méaste jobba mycket med. Hyltenstam, mfl (2012, s.22) beskriver att det finns
utmaningar 1 skolan for flersprakiga elever och pedagoger precis som de utmaningar som

lararna har beskrivit. Vidare beskriver Hyltenstam, mfl (2012, s.22) att de flersprikiga eleverna
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kan ha ett vél utvecklat ordforrad pd sitt modersmdl men d& ett mer begrinsat pa
undervisningsspraket, vilket i sin tur kan leda till andra utmaningar i att tillgodogora sig
dmnesinnehall eller underskattas i sin kunskapsniva. Darfor menar de att bada spraken bor

anvéandas som resurs i ldrandet, det vill sdga med hjédlp av modersmaélslérare.

Aven detta framkommer i “ldsinldrningen dr lika oavsett forstasprdk” dir det beskrivs av en
larare hur det tidigare arbetet har sett ut med modersmaélsldraren. Léararen beskrev att de hade
ett titt samarbete dir modersmalsldraren tog med sig det eleverna arbetade med i klassrummet
och omvandlade till modersmaélet vilket ldraren menar ledde till storre ordforstaelse. Hér blir
det sé tydligt att de arbetade med att anvinda spraket som resurs sa som Hyltenstam mfl (2012,
s.22) menar att forskning visar. Dvs att flersprakigheten ska ses som ett en resurs som kan bidra

till bade kognitiv och spréklig utveckling.

Jag tycker att det dr intressant och ldrorikt att fa veta att lirarna genomfor sin ldsundervisning
pa samma sétt for flersprakiga som for svenska elever dd det har varit en stor frdga hos mig som
ligger till grund for detta arbete. Jag tycker ocksa att det dr positivt att det finns samarbeten
mellan modersmalsldrare som har fungerat. Forskning visar att samarbetet mellan
modersmalsldrare och 6vriga pedagoger kan ge positiva effekter pa flersprakiga elevers lds-och

skrivutveckling. (Ohman och Eriksson (2025, 5.76).

En annan del som tar stor plats i hur man genomfor sin undervisning ar vad man utgér ifran nar
man planerar upp undervisningen. Detta beskrivs i1 det tredje temat "Utgdngspunkten dr att alla
ska fd chansen att forsta.” Dir ér lararna dverens om att alla elever ska fa en chans att forsta

vad man ska léra sig.

Léararna beskrev att de gor detta genom att individanpassa, de menar att genom att veta vilka
man planerar undervisningen for kan man utforma och ta fram réitt material for undervisningen.
De var Overens om att man individanpassar d& det dr sd stort glapp mellan eleverna
kunskapsmadssigt, de menar att det ar viktigt att stotta de svaga men ocksa att de som &r starka
far utmanas. Samtidigt som lararna tycker att detta &r viktigt s& upplever dom att det &r svart att

f4 till en undervisning da det dr sa stora skillnader.

Dessa resultat kan relateras till Wallbergs (2020, s.12) sitt att beskriva eller designa en lektion.
Hon menar att ndr man undervisar 1 grupp ska man ta hénsyn till alla elevers behov {or ldrande
redan nir man ska designa lektionen. Men hon menar inte att man ska individanpassa. Hon
beskriver att larare som utformar en undervisning som mdter varje elev och dess behov kan

risken bli att det dr svart att hitta balansen och att det blir speciallosningar som inte gynnar vare
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sig elever eller ldrare som ska arbeta med detta. 1 stillet menar hon att man redan i
planeringsstadiet ska utforma en tillgdnglig undervisning dér man klargor vilka forvintningar,
arbetssatt och hur mélet ser ut for att eleverna ska fa en koppling mellan arbete och resultat. Jag
tolkar detta som att Wallberg menar att nir man planerar undervisningen kan man redan da
anpassa undervisningen sd att den bade utmanar och stottar utan att det ska behdva vara
individanpassad. Hon nimner ocksé att larare ofta anpassar undervisningen i stéllet for att prata
om vad de anser vara normalt i undervisningen och forma den efter det. Detta kan man tolka att
lararna 1 temat gor, de beskriver att de individanpassar vilket innebdr att de som Wallberg

beskriver de anpassar undervisningen efter varje individ.

Mina reflektioner kring detta &r att det ar viktigt att ha koll pa vart ens elever befinner sig
kunskapsmadssigt och pé vad de behdver for stdttning eller utmaning. Men jag ser att ldrarna
tycker att det dr svart att fa till en bra undervisning vilket dverensstimmer med Wallbergs (2020)
satt att tinka kring hur man utformar eller designar en lektion. Att vi som lérare pratar om vad
som dr normalt och vad det finns for behov diar man kan utforma en undervisning som inte

behover vara individanpassad och ddrmed svar att genomfora.

5.1.3 Hur ldrare bedomer flersprikiga elever ur ett flersprakigt
perspektiv
Att bedoma flersprékiga elever anser lararna kan vara svart och risken ar att man blir for snill
1 sin bedomning. Detta beskriver ldrarna i det fjirde temat “kan bedémningen hos flersprdkiga
elever bli for sndll?”” Lararna beskriver att bedomningen kan kénnas som en grdzon och att det
ar manga forutsittningar man ska ta hansyn kring ur ett flersprakigt perspektiv. De menar att
det kan handla om nér eleven kom till landet eller om fordldrarna kan svenska och om de kan
ldsa. Det dr bland annat dessa forutsittningar de menar kan pdverka deras sitt att beddma och

att man da bedomer for snallt.

Hyltenstam, mfl (2012, s.28) beskriver att bedomning i ett flersprakigt klassrum kan vara en
sarskild utmaning da elevernas sprékliga repertoar ofta dr ojaimnt mellan modersmalet och
undervisningsspraket. Detta dr en utmaning som man ténker att 1ararna skulle ha beskrivit mer
runt beddmningen da de tidigare har beskrivit att eleverna har s olika kunskapsnivéer gillande
ordforradet och ordforstielse. Men en mdjlig tolkning till detta kan vara att de anser att andra

forutsattningar kdnns som storre utmaningar och mer vilseledande.

Andra ldrare uttrycker att det kan vara svért att vara konsekvent 1 sin bedomning nir man har

lart kdnna sin elev och elevens sitt att utrycka sig bade 1 ldsning och skrivning. De menar att
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man kan bli mer tillatande nar man forstar vad eleven menar trots att det egentligen kan handla
om att den uttalar fel eller gor stavfel vid skrivning och ddrmed kan risken finnas att man inte

ar konsekvent i sin beddmning.

Abrahamsson och Hyltenstam (2010, s.24) framhéller forskning som visar att det finns behov
av att skilja mellan bedomning av sprékliga fardigheter och beddmning av &mneskunskaper.
Vilket man kan tolka att de ldrare som uttrycker att de ar svart att vara konsekvent i sin
beddmning gor. Med detta menar jag att lararna ar rddda att genom deras forstéelse for elevernas
sprakliga fardigheter kan bedomningen bli for snéll i &mneskunskaperna och darmed inte en

konsekvent beddmning.

En reflektion om hur ldrarna bedomer eleverna ur ett flersprékigt perspektiv ér att de verkar
bedoma mer utifrdn deras forutsittningar dn de kriterier som finns och elevernas faktiska
kunskaper. Att lararnas osdkerhet kring vad som kan vara tilldtet och vad som inte &r det
upplever jag styr mer &n vad dmnets kriterier gor. Hyltenstam och Milani (2012, s.28) beskriver
studier som visar att det 4r manga ldrare som saknar stdd och kompetens for att utveckla
beddomningsformer som fangar flersprakiga elevers hela kunskapspotential. Detta kan man tolka
ar anledningen till att dessa ldrare kinner sig osdkra och tycker att det dr svart med
bedomningen. Jag menar att det kan vara sé att lararna saknar kunskap och kompetens kring
beddomning av flersprakiga elever, vilket ocksd framkommer i presentationen av ldrarna i
urvalet. Dér kan vi se att det 4r f& av lararna som har utbildning i svenska som andrasprék vilket

kan vara en mdjlig anledning till att de saknar kompetens i bedomning av flersprakiga elever.

5.1.4 Hur larare anpassar och utvarderar sin undervisning
Lararna beskriver 1 det femte temat “Genom utvirdering kommer anpassningar” att
anpassningar och utveckling av sin undervisning kommer genom utvarderingar. De beskrev i
temat att genom bland annat beddmningsstdden, resultat och terminsanalyser sd ser man
elevernas utveckling, om undervisningen har gett resultat och vilka anpassningar eleverna ar 1
behov av. Hult och Olofsson (2017, s.153) beskriver att larare har tvd bedomningsuppdrag. Det
ena ar att de ska utvirdera elevens utveckling i forhallande till de uppsatta kunskapskraven samt
arbeta med beddmning som ett sétt att stirka elevens utveckling. Genom detta ska ldrarna dven
skapa forstdelse for vilka lar- och bedomningsaktiviteter som leder till kat lirande och vilka
som inte gora det, detta for att utveckla sin undervisning. Det Hult och Olofsson beskriver ér

det som ldrarna har beskrivit for mig om hur de utvérderar sin undervisning. De menar att
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genom att anvianda sig av bedomningsstodet kan de se vilka 6vergripande delar som eleverna

inte uppnar och dirmed anvénda det i att utveckla sin undervisning.

Vidare beskriver Damberg (i Alatalo 2021, 243) att det kan finnas stora skillnader 1 barns
uppvéxter som paverkar barnens literacyutveckling, det vill sédga deras 14s- och skrivutveckling.
Bland annat menar hon att hemmen en stor och viktig del som péverkar barnens
sprakutveckling, dvs att utveckla ett rikt ordforrad. Lérarna beskriver att de ser brister i
ordforradet och ordforstaelsen hos de flersprékiga eleverna och det &r nagot som de arbetar
mycket med som anpassningar. Lararna har ockséd beskrivit 1 temat “Bristande forstdelse hos
vardnadshavare” att det finns bristande fOrstaelse hos vardnadshavare gillande hur viktig
lasning och ordforradet dr. Lararna upplever att familjerna liser inte lika mycket hemma lidngre
som de gjorde forr och kan se att de péaverkar elevernas ordforrdd och utgangsliget for
lasutvecklingen till det simre. En annan aspekt som ldrarna lyfte angdende samarbetet med
hemmen for stottning i elevens l4sning &r att de vardnadshavare som har bristande kunskaper i
bade spriket och i sin egen ldsning leder till att de eleverna har simre forutsittningar att

utveckla ordforradet och sin ldsutveckling.

[ temat “utgangspunkten dr att alla ska fa en chans” och i temat “genom utvdrderingar kommer
anpassningar” kan vi se att ldrarna beskriver att de individanpassar undervisningen och med
det menar de att de moéter eleverna pa den kunskapsnivé de befinner sig pa. Det vill sdga om de
behover mer stottning eller utmaning. De skillnader som finns bland anpassningar géllande
svenska respektive flersprakiga elever s& har lararna reflekterat over att det handlar om
ordforradet och forstdelsen. De menar att de flersprakiga eleverna behdver mer anpassningar
kring ordforradet och ordforstaelsen. Hellman (2019, s.3) beskriver att ordforradet ér centralt i
bade spréktillignande och ldsinldrning, dels for att orden star for begrepp, konkreta eller
abstrakta foreteelser som ar knutna till verkligheten. Sedan dels for att de ar viktiga byggstenar
1 grammatiken. Vilket dr det som ldrarna anser &r viktigt och dr de anpassningar de arbetar med
for de flersprékiga eleverna. En aspekt kring detta som jag har reflekterat over &r att ldrarna
menar att behovet dr att arbeta med ordforradet vilket jag haller med om men att det dr inte
behover nddvindigtvis individanpassas. Jag tinker att det kan vara svéart som ldrarna uttrycker
det att ha en undervisning dir man har individanpassat och darfor tinker jag att en nivdanpassad

undervisning kan bli en mer hdllbar och utvecklande undervisning for bade elever och lérare.

Ett annat sdtt ldrarna utvarderar sin undervisning &r att ldsa av elevernas lust och lasgliddje. De
beskriver 1 temat “Lusten och ldsgldidjen dr stora delar av en lyckad ldsundervisning” att nér
de mérker en ldsglddje och att eleverna blir mer sjdlvgaende i allt arbete som kraver l4sning sa
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menar de att man lyckats med sin undervisning. Vidare sa menar de att nér klassen visar att det
ar roligt att ldsa och skriva d&ven om det inte &r korrekta uttal eller stavningar s& é&r

undervisningen lyckad.

Korling (2022, s.7) beskriver att laslust och ldsglddje speglas av hur ldraren visar sitt eget
lasintresse och lasglddje. Hon beskriver ocksa att hogldsningen har en viktig del i att vicka
laslusten genom att dir far eleverna mota olika slags verkligheter, fantasier och kénslotillstand
som kan vicka nyfikenheten och lusten. Léararna ger ingen storre beskrivning i hur de far
eleverna att hitta lusten och glidjen mer dn att ndr de uppticker den sd anser de att
undervisningen har varit lyckad. De har dock beskrivit under samtalen att de anser att
hoglésningen &r en viktig och lustfylld del i undervisningen trots att den kan vara utmanande
ur ett flersprékigt perspektiv. S trots bristande beskrivningar kring detta verkar det som att
deras undervisningar speglas av lust och glddje i och med att de d4nda beskriver att de ser just

det.
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6. Metoddiskussion

Trots att jag hade valt en metod som innebér semi-strukturerade kvalitativa intervjuer var det
svart att presentera resultaten som kvalitativa, fylliga och detaljerade svar. Det var ovant och
utmanande att analysera och arbeta sig fram till forhallandevis specifika teman med tydliga
resultat. Hade jag ddremot valt en kvantitativ intervjumetod hade den gett snabba svar som

snabbt hade kunna kodats. Dock finns risken att studien hade fatt sndvare resultat.

Vidare var det ocksé svart att hitta tider for att genomfora intervjuerna och manga fick ske via
teams. Detta fungerade bra men manga larare hade begrinsat med tid vilket gjorde att de kéinde
att de inte fick fram allt de ville uttrycka och ge svar pd. Manga av lararna tyckte att detta var
intressant och roligt att diskutera d& de upplever att man inte hinner reflektera och diskutera sin

undervisning annars 1 verksamheten.

Ett annat alternativ till datainsamlingsmetod hade varit att genomfora strukturerade
observationer i kombination av intervjuer for att fa en faktisk bild av hur ldrare planerar,
organiserar, genomfor, utviarderar och anpassar sin undervisning. Dock hade tiden varit en

osidker aspekt i om detta hade varit genomforbart.
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7. Slutsatser

En slutsats dr att l4rarna inte svarade pa frdgan om planering utan de beskrev hur de borjar sin
undervisning med metoder och arbetssétt. Det verkar som att de dr s sdkra pa vad de ska borja
med sa att beskriva hur man planerar behdvs inte. Man bara gér som man brukar. Mitt syfte
med studien var att bidra med mer kunskap om hur ldrare planerar och organiserar sin
lasundervisning for flersprikiga elever. Kunskaperna att ta med i denna slutsats &r att
planeringen av ldsundervisningen hos flersprikiga elever verkar vara nagot som med tiden blir
en sjélvklar erfarenhet och kompetens att den sker per automatik och dédrmed sker inga storre

reflektioner och beskrivningar av den.

En annan slutsats dr att ldsundervisningen ar lika oavsett vilket modersmal eleven har. I ldrarnas
beskrivning av vad de har for arbetssétt i ldsinldrning hos flersprékiga elever framgick det att
de anvinder samma metoder for alla elever, dock kan det skilja sig stort i kunskapsnivaerna hos
eleverna. I lararnas beskrivning framgick det ocksé att de arbetar med elevernas fonologiska
och fonetiska medvetenhet genom spréaklekar, avkodning, bokstavsljud och bokstavskdnnedom
precis det som forskare och vetenskapen framhaller. S4 de kunskaper att ta med sig i detta ar att
trots dessa skillnader i kunskapsnivaerna kan det ses som positivt att ldrarna anvinder

evidensbaserad undervisning.

En tredje slutsats dr att ldrarna ansig att det var svért att bedoma flersprakiga elever ur ett
flersprékigt perspektiv. Lararna tyckte att det finns for manga forutsattningar att ta hdnsyn till
ur ett flersprakigt perspektiv nir de ska bedoma flersprakiga elever. Dessa forutséttningar &r
sddana som ldrarna sjdlva eller i1 kollegiet bar med sig och anser som problematiska och
vilseledande nér de ska bedoma. Resultaten visar att en del av ldrarna i studien bedomer ur ett
flersprékigt perspektiv genom att ta hinsyn till olika forutséttningar vilket kan gora att det kan
upplevas att bedomningarna blir for sndlla. Jag tanker att ett sitt att vara for snill som paverkar
eleverna ér att borste fran bristande kunskaper pa grund av elevens forutséttningar, vilket i sin
tur kan leda till att eleven kommer att fa det svarare ju hogre kraven blir. Ett annat sétt att vara
for snéll &r att inte ha lika hoga krav pd dessa elever pa grund av deras forutsittningar, vilket
kan leda till att de inte fir chansen att utmanas och utveckla sina kunskaper. Sa en slutsats av

detta skulle kunna vara att en for snédll bedomning inte gynnar elevens fortsatta utveckling.
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8. Forslag pa vidare forskning
En intressant fraga att gd vidare med i forskningen dr hur ldrare kan utveckla och organisera sin
undervisning utifrdn de kunskapsnivaer som finns. Detta skulle man kunna studera genom en
intervjuundersokning med lérare 1 speciellt utvalda klassrum som har stora variationer pa
kunskapsnivaerna. Man skulle dven kunna kombinera intervjuer med observationer i
klassrummen. Med en sédan inblick skulle man fi en faktisk bild av hur ldrare organiserar sin

undervisning utifrdn variationen av kunskapsnivaer.

En annan intressant fraga att forska vidare kring dr hur undervisningen och beddémningen ser ut
i ett flersprakigt klassrum med en ldrare som har svenska som andrasprak i sin utbildning
respektive med en lirare som inte har det. Detta skulle man kunna gora genom strukturerade
observationer. Genom att anvinda strukturerad observation pd grundval av ett kategorischema

kan man fa direkta observationer av ldrarnas beteenden och skillnader.
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Intervjuguide

For att fa kunskaper om hur ldrare strukturerar och genomfor sin undervisning samt vilka

utmaningar de kan se i ett flersprakigt klassrum behover jag ha en viss ordning pé fradgorna min

intervjuguide. Med detta menar jag att fragorna bor komma i ett sddant monster sa att de foljer

de teman som beroOrs pa ett bra sétt. Men jag dr ocksa beredd pé att under intervjuernas gang

kunna &ndra ordningsféljden i fragorna da svaren fran informanterna kan berdra flera fragor

samtidigt. Intervjun borjar med bakgrundsfragor om informanterna, vad de har for utbildning

och hur ldnge de har arbetat.

1.

Vad har du for utbildning for att undervisa i svenska/ svenska som andrasprak?

Hur planerar och organiserar du din ldsundervisning?

Har du ndgra specifika utgdangspunkter nér du planerar din ldsundervisning?

Hur reflekterar du over kursplanen i bdade svenska och svenska som andrasprak nér du

planerar och organiserar upp undervisningen?

Hur genomfor du din ldsundervisning med flersprakiga elever?
Har du specifika metoder for svenska respektive flersprakiga elever?
Anvdnder du olika metoder for olika syften?

Vilka utmaningar upplever du nér du genomfor din ldsundervisning?

Kan din bedomning se annorlunda ut beroende pd om eleven dr flersprakig eller
svensktalad?

Upplever du att det dr svdrare att bedéma flersprdkiga elever?

Hur vet du att du att din ldsundervisning har lyckats?

Vad krévs av en flersprakig elev for att du ska anse att din ldsundervisning var lyckad?

Hur anpassar du din undervisning?
Hur utvdrderar du din ldsundervisning?

Vad finns det for skillnader pa anpassningar for svenska respektive flersprakiga
elever?
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