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Denna litteraturstudie &mnar undersoka hur samhéllskunskapslérare balanserar mellan objektivitet
och fostransuppdraget vid undervisning om kontroversiella fragor. Studien utgér fran ett antal
vetenskapliga artiklar som pa olika sitt behandlar larares objektivitet 1 undervisningen. Artiklarna
tar sin utgdngspunkt i olika geografiska kontexter, vilket starker bredden, samtidigt som det
begransar generaliserbarheten eftersom resultaten &r beroende av olika samhélleliga och
utbildningsmaéssiga forutsattningar. Artiklarna har jamforts tematiskt i syfte att identifiera skillnader
och likheter angaende vilka strategier som forekommer vad géller objektivitet och fostran. Studien
kommer fram till att samhallskunskapslirare standigt balanserar mellan kraven pa att vara opartiska
och samtidigt fostra demokratiska samhéllsmedborgare. Den visar ocksé pé att en vanlig tendens
hos flertalet larare &r att distansera sig frén undervisningen, vilket leder till att ansvaret for att
sdkerstdlla en optimal undervisningssituation verléts till eleverna sjdlva. Studien indikerar ocksa pa
att det saknas tydliga riktlinjer for hur larare bor agera vid undervisning om kontroversiella fragor

och att det déarfor skapas en stor variation mellan svenska klassrum.
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Skolan har under de senaste decennierna blivit en arena dér politisk polarisering i allt hdgre grad
kommer till uttryck, inte minst genom elevers asiktsyttringar i undervisningen. Asikterna skiljer sig
at 1 en méangd olika fragor. Forskning visar att skolan 1 detta avseende kan forstas som en politisk
arena, diar samhaélleliga konflikter, virderingsmotséttningar och ideologiska skiljelinjer inte bara
speglas utan ocksé aktualiseras i den dagliga kommunikationen mellan elever och ldrare
(Skolverket, 2010, s.21). Om ldraren saknar konkreta strategier for att hantera detta riskerar
undervisningen att priaglas av motsdttningar och konflikter. Detta behdver dock inte vara fallet. Med
ritt metoder kan asikterna bli en tillgdng 1 undervisningen och eleverna f& mdjlighet att motas och
lara sig av varandra. Att forsta olika perspektiv kan dessutom bidra till att utveckla elevernas
kritiska tdnkande och empatiska formaga. Lérare har darfor en viktig roll i att aktivt styra
diskussioner sa att de ar konstruktiva och respektfulla.

Skolverket (2010, s.53—55) visar att unga hyser lagre fortroende for medier @n for andra
samhillsinstitutioner, vilket kan tolkas som ett uttryck for den osdkerhet som priglar dagens
fragmenterade informationslandskap — en osékerhet som forstérks i sociala medier dér gransen
mellan information, dsikt och desinformation ofta dr otydlig. Skolverket skildrar hir en storre
samhillsfordndring. Den bristande tilltron gentemot traditionella medier bidrar till att unga viljer
andra informationskanaler, t.ex. Instagram och Facebook. I dessa kanaler bekréftas ofta deras
befintliga asikter, vilket spader pa polariseringen.

Sociala medier &r sdledes en bidragande faktor till att polariseringen i samhéllet har 6kat. Nyheter
flodar dar fritt utan att genomgé faktagranskning, vilket gor att eleverna pé sin fritid tar del av
information som med nddvéndighet inte behdver vara sann. Detta skapar en miljo dér
missuppfattningar létt sprids och forstérks. Dessutom bidrar algoritmer pa sociala medier till att
eleverna exponeras for asikter som bekriftar deras egna uppfattningar, vilket forstérker
polariseringen ytterligare. Skolan 4r ocksa en plats dér eleverna triffas flera ganger varje vecka och
delar den information de sjélva observerat med varandra, vilket gor att spridningen 6kar. Genom att
aktivt arbeta med kéllkritik 1 undervisningen kan skolan motverka denna effekt och hjélpa eleverna

att reflektera 6ver vad som ér trovirdig information.



Léararen har ett centralt ansvar i1 klassrummet och ddrmed mojlighet att paverka undervisningens
innehall och riktning. Skolans roll &r i dag fostrande och syftar till att ge eleverna mgjlighet att
utvecklas till goda samhillsmedborgare (Skolverket, 2018, s.15). Att ta upp frdgor som vécker olika
kinslor och debatt mellan eleverna ér en del av detta (Skolverket, 2018, s.16).
Samhéllskunskapslédraren dr ofta den som tar upp sddana fragor, eftersom dmnet préglas av tydliga
normativa inslag och ger eleverna utrymme att inta olika standpunkter. Mer specifikt ar
kontroversiella fragor ett tydligt exempel pa detta, dér eleverna moter samhéllsfragor som rymmer
flera mojliga stdndpunkter, till skillnad fran fragor som i hogre grad ar vedertaget avgjorda.
Eleverna far ocksé en mgjlighet att utmana sitt eget tinkande och forsoka anamma andras
perspektiv vid diskussioner. Ddrav ér det bade didaktiskt och pedagogiskt relevant att lyfta
kontroversiella frdgor i samhéllskunskapsamnet.

Ansvaret for detta faller pa ldraren. Nar det kommer till att utforma undervisningen i klassrummet
och planera lektioner har liraren den otvetydiga makten. Frimst i form av en symbolisk makt dér
eleverna forvéntar sig att det ar lararen som ska leda undervisningen. Till synes obetydliga detaljer
som ordval, exempel och tidpunkt for tystnad mellan meningar fran lararens hall kan paverka hur
undervisningen i stort uppfattas av eleverna.

Det dr dock en svar uppgift med manga implikationer. Lararen ska leda utvecklingen i en klass
framat, samtidigt som hen behdver vara medveten om dynamiken i gruppen. Lararyrket praglas av
en komplex och fordnderlig klassrumsdynamik, dar bade arbetsuppgifter och sociala interaktioner
varierar ¢ver tid. Lérare navigerar standigt 1 en komplex social tillvaro som kréver olika
kompetenser och kunskap. Eleverna ér egna individer och har med sig en egen uppsittning politiska
asikter i olika fragor in i klassrummet.

Detta faktum medfor att undervisningen 1 vissa fall blir konfliktfylld. Det kan dels handla om
relationella konflikter mellan elever, som kraver ett aktivt ingripande frén ldraren. Lararens uppgift
1 dessa situationer &r att se till att konflikten mellan eleverna ldses samtidigt som relationen mellan
eleverna kvarstar. Det kan ocksa handla om svarigheter att avgora vilken roll lararen ska intrdda i
och nér. Olika situationer kraver generellt sett olika roller. Déarutdver finns institutionella
utmaningar som beror pa att press och paverkan kommer frin olika aktorer, bade fran fordldrar,
skolledning och styrdokument. Kontroversiella fragor tenderar dérfor att bli ett
undervisningsomrade dér ldraren dels ska folja vad laroplanen explicit formulerar ska undervisas,
dels vad forédldrarna har for &sikter om dmnesinnehéllet. Dessa svérigheter krdver medvetna
strategier fran ldrarnas hall, inte improvisation. Att bara med sig konkreta strategier hjélper lararna

att hantera situationer som uppstar 1 klassrummet pé ett optimalt sétt.



De konfliktlinjer och meningsskiljaktigheter som finns medfor att médnga samhéallskunskapslarare
undviker kdnsliga fragor i undervisningen. Detta riskerar att drabba eleverna och himma deras
mojligheter att genom diskussion av svara fragor utveckla det egna kritiska tdnkandet. Ett offentligt
samtal krdver ndmligen att &ven kontroversiella stindpunkter kan provas 6ppet, under forutséttning
att samtalet hélls inom ramarna for 6msesidig respekt och saklig argumentation (Skolverket, 2010,
s.19-21). Manga larare undviker frdgorna utifrdn en rédsla for hur det ska tas emot av eleverna och
hur det rent praktiskt ska fungera i klassrummet (Skolverket, 2018, s.17). Riktlinjer ges i vissa fall
ut redan under lararutbildningen, men trots detta varierar de konkreta metoderna som anvands i
praktiken (L. Pace, 2021, s.230). Nér kontroversiella fragor inte tas upp i undervisningen forlorar
eleverna en konkret mojlighet att utveckla de egna standpunkterna och soka forstéelse av andras
stdndpunkter. Tvartom kan tendensen vara att de egna asikterna radikaliseras, da eleverna inte far ta
del av en motvikt, i form av elever med en annan dsikt. Kontroversiella frigor 1 undervisningen ar
ett vixande forskningsfélt men det saknas fortfarande en tydlig och enhéillig konsensus om vilka
strategier som fungerar bést i syfte att balansera kraven pa fostran och objektivitet. Denna
litteraturstudie tar sin utgangspunkt i detta behov. For att analysera ldrarnas strategier anvands
teorin om deliberativ demokrati, som mdjliggdr en tolkning av hur undervisningen framjar — eller

inte frimjar — rationell dialog och demokratiskt deltagande.

Syftet med den hir litteraturstudien &r att undersoka och analysera samhéllskunskapslérares
strategier for att hantera spanningen mellan politisk objektivitet och skolans fostransuppdrag vid
undervisning om kontroversiella fragor, samt tolka dessa strategier i relation till deliberativa

demokratiska ideal.

1. Vilka didaktiska strategier anvinder samhillskunskapsldrare for att hantera politisk
objektivitet vid undervisning om kontroversiella fragor?

2. Vilka argument anvinds i syfte att motivera dessa strategier i relation till skolans
fostransuppdrag?

3. Vilka dilemman uppstér nir larare forsoker att hantera spinningen mellan objektivitet och

fostran i undervisningen?



Litteraturstudien fokuserar pa vilka strategier samhéllskunskapslarare anvédnder i
samhiéllskunskapsundervisningen om kontroversiella fragor, inte vilka specifika asikter som yttras.
Studien inkluderar forskning publicerad mellan 2015 och 2025, vilket innebér att dldre forskning dn
sé exkluderas. Denna avvigning innebér en risk att betydelsefulla forskningsbidrag uteldmnas. Pa
grund av den tillgéngliga tiden for arbete med examensarbetet var det motiverat att anlégga en
tidsbegransning. I ett annat fall skulle antalet texter ha blivit vervildigande och inte per automatik
tillfort nagot till helheten.

Forskningen utgar fran hogstadiet och gymnasiet, och speglar dirmed inte skolvdsendet som helhet.
Déremot ar det vanligare att kontroversiella fragor diskuteras pa hogre skolstadier, vilket motiverar
avgriansningen. Kontroversiella fragor tas inte upp pa samma sitt i 1agre aldrar och forskning om
lagstadielérares strategier ar ddrmed begriansad.

Slutligen kommer endast vetenskapligt granskade artiklar och avhandlingar inkluderas. Denna
avvigning gjordes for att stirka arbetets vetenskapliga karaktér och relevans.

Sammantaget mojliggjorde dessa avgriansningar att fokusera pa lararnas strategier i den

undervisningspraktik som studien undersoker.

Arbetets disposition har en logisk och vetenskaplig struktur.
e [kapitel 1 presenteras forskningsproblemet och arbetets kédrna dversiktligt, inklusive syfte,
fragestillningar och relevanta avgrinsningar.
e [Ikapitel 2 ingér bakgrunden, dér forskningsproblemet ramas in ytterligare.
e [kapitel 3 presenteras begreppet deliberativ och Habermas ramverk som anvénds som

tolkningsverktyg 1 detta arbete.

e [kapitel 4 redogors for den metod som legat till grund for detta arbete. Har inkluderas val av
databaser, sokord, funna artiklar och kallkritik.

e [ kapitel 5 presenteras resultatet Gversiktligt i form av ett antal teman.

e [ kapitel 6 diskuteras resultatet och analyseras med hjilp av det teoretiska ramverket.
Arbetets fragestdllningar besvaras ocksa hér.

e Kapitel 7 bestar av en kéllforteckning.



Léaroplanen for gymnasieskolan betonar att utbildningen ska forankra respekt for demokratiska
virderingar sdval som méinskliga rattigheter. Pa ett liknande sitt ska skolan vara en plats dar
eleverna har mojlighet att uttrycka och utveckla de egna stdndpunkterna i olika fragor (Skolverket,
2025). De hir tva uppdragen — att mojliggora ett Oppet samtalsklimat och samtidigt virna
demokratiska virderingar — skapar komplexitet for samhillskunskapslédrares praktiska vardag. I
praktiken innebdr det att 1draren bade ska stddja elevernas kritiska tdnkande och markera nir elevers
yttranden strider mot skolans viardegrund. En pavisad problematik &r att dessa uppdrag ofta
behandlas var for sig, framfor att ses som niagot som hor ihop (Skolinspektionen, 2012, s.18).
Demokratiuppdraget tenderar ocksé ofta att likstédllas med elevinflytande, vilket minskar fokus pa
mer Overgripande malséttningar som respekt for ménniskors olikheter. I praktiken riskerar detta att
sammantaget leda till en situation dir lidrarna ser sig ha tva olika ansvar i klassrummet. A ena sidan
undervisa om kunskaper. A andra sidan undervisa om demokrati och minskliga rittigheter samt lita
eleverna ha ett visst inflytande i undervisningen. Om uppdragen uteslutande behandlas separat finns
det dock en dvre grins for hur 1dngt man som ldrare kan né. Skolinspektionen (2012, s.21) menar att
det medborgarfostrande uppdraget i skolan behdver tydliggoras. Det visar pa att Skolinspektionen
sjdlva dr medvetna om att uppdraget ar bristfalligt formulerat 1 styrdokumenten. En annan aspekt av
demokratiuppdraget ér dess tvddelade karaktir: kunskap som ska léras ut och elevernas traning i att
anvinda sig av demokratiska praktiker, t.ex. grupparbeten eller majoritetsbeslut i klassrummet.
Styrdokumenten ger lararna tydliga direktiv 1 denna aspekt, men det ar upp till lararen sjélv att vélja
hur hen ska agera vid konkreta situationer som uppstar. Lararna gor olika tolkningar av vad
demokrati- och fostransuppdraget innebar (Skolinspektionen, 2012, s.19). I praktiken maste darfor
varje enskild ldrare vid varje uppkommen situation avgora om och hur specifika yttranden ska
bemotas eller om de ska l&dmnas till en allmén elevdiskussion. I vissa situationer kan en diskussion
mellan eleverna sjdlva vara positiv, da det ger dem en konkret mdjlighet att jamfora asikter med
varandra och uppticka om det finns en gemensam beroringsyta. I andra situationer, frimst vid
extrema uttalanden, maste liraren ingripa i syfte att styra diskussionen i rdtt riktning. I
forlingningen skapar detta en variation i hur kontroversiella frdgor undervisas i olika klassrum. I
klassrum dér den undervisande lararen dr mer tolerant mot extrema asikter far eleverna en annan typ

av undervisning 4n elever 1 ett klassrum dér ldraren gor tolkningen att den typen av sikter inte ryms



1 klassrummet. Det belyser ocksa problematiken i att det 1 nuldget inte finns tillrickligt tydliga och
konkreta riktlinjer for hur ldrare bor ga till viga vid undervisning om kontroversiella fragor.
Undervisning om kontroversiella fragor i skolan &r i nuldget en form av ansvar utan tydliga
riktlinjer, vilket leder till att l4rare kan oroa sig Over att gora fel vid laddade situationer eller
missbeddma situationer och vidta fel atgérd. I forlingningen kan detta leda till en tendens hos larare

att avsta fran att aktivt ingripa, vilket leder till att situationen tillats utspela sig.

Undervisningen i samhéllskunskap beskrivs ofta som neutral, men trots detta &r en fullstindig
neutralitet i praktiken svAr att leva upp till. Amnet har en uttalad normativ dimension: malet #r att
eleverna ska utvecklas till aktiva och demokratiska medborgare. Vissa viarden betonas dérfor mer dn
andra, t.ex. ménskliga rittigheter och alla manniskors lika vérde. Lararen formedlar alltid, explicit
eller implicit, normer genom sitt sétt att planera sin undervisning (Lintner, 2018, s.14). De konkreta
exempel som ldraren viljer att anvidnda sig av i undervisningen ar en form av implicit
virdeformedling, vilket har direkta implikationer for fostransuppdraget. Generellt sett finns en
didaktisk podng med de exempel som ldraren anvéinder i sin undervisning. De har valts ut i syfte att
belysa négot av vikt for eleverna. Det dr & andra sidan en svar balansgdng. Som en konsekvens
uppstér darmed ett spAnningsfalt dér lararen forvintas ansvara for demokratiska principer utan att
samtidigt framsta som partisk. Den normativa dimensionen i &mnet tenderar att leda till att vissa
fragor blir kontroversiella, vilket stiller sdrskilda krav pa ldrarens didaktiska val.

I forhéllande till detta kan det vara vért att diskutera faktumet att det finns olika typer av objektivitet
i skolan och ocksa en tydlig atskillnad mellan begreppen neutralitet och objektivitet. Att vara
neutral som ldrare innebdar att avhalla sig fran politiska stillningstaganden éverhuvudtaget, medan
objektivitet handlar om att undervisningen ska préglas av saklighet och allsidighet. Som ndmnts
tidigare finns det tydliga direktiv i skolans styrdokument om att ldraren ska forsvara och bejaka
ménskliga rattigheter och vérden, vilket innebér att en fullstindig neutralitet 1 praktiken dr omojlig
att inta.

Att vara objektiv som ldrare handlar om att inte visa sina personliga asikter eller lata dessa paverka
undervisningens innehall i for stor utstrackning. En objektivitet fran ldrarens héll under
arbetsprocessen handlar om att lata undervisningen inkludera olika elevperspektiv som far mota
varandra 1 diskussioner. Valet att anvénda sig av tystnad kan 1 detta avseende ocksé ses som en typ
av stdllningstagande. Ett utbrett anvindande av denna metod innebér att man tillater och dverlater
ansvaret for diskussionens forhallningsregler it eleverna sjdlva, vilket paverkar hur samtalet tar

form och fortloper.



I samhaéllskunskapen hamnar fokus ofta pé fragor som vicker engagemang savél som kanslor och
dér eleverna intar olika stdndpunkter. Kontroversiella fragor kan vara starkt kopplade till aktuella
politiska fragor, identitetsfragor eller mer allmidnna diskussioner om vad som ér réttvist eller hur
samhdllet bor se ut. Gemensamt ar att de tenderar att leda till motsdttningar och starka
kansloyttringar (Skolverket, 2025, s.55). Enligt Lintner (2018, s.14) dr dessutom just motet mellan
de olika perspektiven en central del av bildningsuppdraget inom samhéllskunskapen. Samtidigt
kraver den faktiska undervisningen att larare stindigt gor medvetna didaktiska val: vilka
undervisningsexempel som lyfts fram, hur klimatet for samtal och diskussioner formas i

klassrummet samt vilka gransmarkeringar som gors av ldraren.

Trots att skolans styrdokument uppmanar léarare att ta upp kontroversiella fragor i undervisningen
visar studier att manga undviker sddana samtal (Skolinspektionen, 2022, s.5). Undvikandet
motiveras bland annat med oro for konflikter, tidsbrist, uteblivet stod frén skolledningen eller radsla
for hur elever, vrdnadshavare eller lokala aktorer kan komma att reagera. En annan anledning
uppges vara en otydlig definition om vad ansvaret att ta upp kontroversiella fragor egentligen
innebér i praktiken (Skolinspektionen, 2022, s.31). Dessutom saknas en tydlig bild av vad som
egentligen ridknas som kontroversiella frdgor. Konsekvensen blir att undervisningens kvalitet och
omfattning varierar kraftigt mellan skolor (Amnesléraren, 2022). Forskning pekar dven pa att
dominerande perspektiv riskerar att normaliseras nér kontroversiella fragor undviks. Hess &
McAvoy m.fl. (2015, refererade 1 Flesner, 2020, s.3) lyfter fram olika strategier som ldrare anvander
1 syfte att hantera kontroversiella frdgor. Bland annat inkluderas avsiktlig provokation och

representation av flera perspektiv.

Sammantaget visar denna bakgrund att samhéllskunskapslérare 1 sin yrkesroll forvintas forena
politisk neutralitet med ett aktivt fostransuppdrag, samtidigt som de ska besitta forméga och
beredskap att hantera kdnsloméssigt laddade eller komplexa klassrumssituationer. Tidigare
forskning inom omradet visar att hanteringen av dessa frdgor varierar och att det ofta saknas
genomtdnkta strategier. Dérav blir det angelédget att forsoka urskilja monster och tendenser i vilka
strategier som anvands och hur forskningen beskriver ldrares faktiska arbetssétt. En litteraturstudie
ar relevant for att avgora vilka strategier som anvinds, hur de motiveras och vilka dilemman som

uppstér vid tilldimpandet av dem.



Undervisning om kontroversiella fragor bygger pa antagandet att meningsskiljaktigheter kan bidra
till larande. Elever ges mdjlighet att préva sin argument, moéta alternativa perspektiv och bearbeta
komplexa samhillsfragor i en trygg miljo. Lararen behdver skapa ett klimat dér olikheter inte bara
tolereras utan aktivt anvdnds som resurser i undervisningen (Lintner, 2018, s.15, 18). Det kriver
bland annat tydliga normer for respektfull kommunikation, ett medvetet urval av innehéll samt en
beredskap att hantera kidnslor som vicks i samtalen. Ddrmed forutsétter undervisning om
kontroversiella fragor att lararen intar en aktiv roll som samtalsledare, snarare én att inta rollen som
passiv kunskapsformedlare. Det didaktiska ansvaret omfattar inte endast sakligheten vad géller
innehéllet, utan dven mer direkt hur samtalet struktureras, vilka réster som ges vilket utrymme och
hur maktférhéllanden mellan olika elever hanteras. Lérarens nérvaro och styrning dr avgérande for
att diskussioner inte ska utvecklas till konflikter eller reproducera ojamlika positioner i
klassrummet. Genom att medvetet planera och folja upp samtal kan lararen frimja ett mer
inkluderande och rittvist diskussionsklimat. Detta innebir ocksi att lararen behdver vara lyhord for
elevernas behov och olika sétt att uttrycka sig pa.

I detta sammanhang framstér lirarens neutralitet inte som en franvaro av handling, utan som ett
medvetet och didaktiskt reflekterat forhallningssétt. Att avsta fran att ingripa kan i vissa fall vara
lika normativt som att aktivt markera mot ett yttrande. Neutralitet kan forstds som en fraga om hur

lararen agerar, snarare dn om huruvida ldraren agerar eller inte.

Habermas teori om deliberativ demokrati erbjuder en relevant utgdngspunkt for att forsta hur
samhillskunskapsldrare hanterar spdnningen mellan objektivitet och demokratisk fostran. Kérnan i
deliberativ demokrati ar att offentliga samtal bor priaglas av 6msesidig respekt, argumentation och
en villighet att forsta andras perspektiv (Habermas, 2023, s.28, 84). Genom en dialog med varandra
kan individers individuella stdndpunkter utvecklas och gemensamma I6sningar pd samhéllsproblem
formuleras. Den centrala utgdngspunkten hos Habermas ér att det offentliga samtalet utgdér den
absoluta kédrnan i demokratin. Medborgares mojlighet att delta i rationella diskussioner ses som en
forutsittning for en legitim politisk maktutovning. Ur detta perspektiv kan klassrummet forstds som
en forberedande offentlig arena, dér eleverna trénas 1 de kommunikativa fardigheter som krévs for

ett aktivt demokratiskt deltagande. Skolan kan ses som en offentlig arena dir ett offentligt samtal



mellan olika aktorer dger rum. Olika perspektiv stills och jimfors mot varandra. Det uttalade maélet
ar att en form av samforstdnd ska nés (Englund, 2016, s.112).

Nér ménniskor talar med varandra nés forstaelse genom att handlingar och planer forsdker kopplas
ihop, inte genom att paverka eller manipulera varandra (Habermas, 1996, s.336). Nar talare ingar ett
samtal dir nagot ska diskuteras ger de varandra garantier: att de ska kunna beldgga varfor den egna
standpunkten dr rimlig och legitim. Det gér kommunikationen rationell. Om lyssnaren sédger ja till
det som talaren framfor innebér det ocksa att hen samtidigt avvisar den mojliga invindningen mot
det ansprak talaren gjort. Rationaliteten bygger pé vissa idealiseringar som alla dr inbyggda i den
manskliga kommunikationen — alla kan ifragasétta, alla har rétt att tala, alla skil kan vigas mot
varandra. Relaterat till en pedagogisk kontext innebér detta att undervisningen om kontroversiella
fragor bor skapa forutséttningar for elever att inte enbart uttrycka sina asikter, utan d&ven motivera
och prova dem i relation till andra elevers argument. Lérarens roll blir dirmed att sdkerstélla att
samtalet priglas av saklighet, respekt och 6ppenhet, snarare @n att sjidlv bidra med normativa

stallningstaganden.

Samtidigt 4r deliberativa samtal inte helt friktionsfria (Habermas, 2023, s.83). Starka dvertygelser
och emotionella reaktioner dr naturligt forekommande inslag i politiska diskussioner, vilket innebér
att deliberativa ideal ofta utmanas i praktiken. Klassrummet ar inget undantag. Nar elever uttrycker
starka eller laddade asikter stills lararen infor en komplicerad balansgdng mellan att bevara det
Oppna samtalsklimatet och sdkerstdlla att samtalet halls inom ramarna for skolans normer sévil som
demokratiska virden.

I klassrummet innebér detta en sarskild utmaning, da elevernas deltagande sker inom ramen for
institutionella maktrelationer och bedomningssituationer. Till skillnad fran den idealtypiska
offentliga sfaren som ofta beskrivs, dr klassrummet en relativt asymmetrisk miljo dir lararen bade
har formell makt och ansvar. De deliberativa idealen behdver darfor tolkas och anpassas till

utbildningskontextens villkor.

Habermas teori har kritiserats for att idealisera politiska samtal och underskatta betydelsen av makt,
identitet och kénslor 1 verkliga diskussioner (Habermas, 2023, s.115). Teorin tar i begriansad
utstrackning hinsyn till hur makt, identitet och kénslor paverkar vilka roster som far utrymme 1 ett
samtal. I skolkontexten kan till exempel kon, etnicitet, social bakgrund eller grupptillhorighet
paverka elevers benigenhet och vilja att delta i1 diskussioner och hur deras yttranden bemots av

andra elever. I manga klassrum styrs samtal inte av ett rationellt utbyte av olika meningar utan av
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relationer mellan elever och gruppnormer. Somliga elever tar mer plats dn andra, vilket kan bero pa
olika faktorer. Ett mer omfattande nitverk av relationer kan bidra till att vissa elever tenderar att
vara mer frisprakiga i klassrummet. Utan relationer och stdd i klassrummet kan elever som framfor
mer kontroversiella asikter isoleras och ignoreras, vilket inte stimmer med idealbilden av hur ett
deliberativt samtal bor se ut. I manga fall styrs ocksa ldrare av oro, yttre forvantningar och tidspress,
vilket gor kritiken &n mer relevant.

Dérutover kan deliberativ demokrati kritiseras for att i praktiken gynna elever som redan beharskar
ett akademiskt och rationellt sprakbruk. Elever som uttrycker sig mer emotionellt och
erfarenhetsbaserat riskerar att marginaliseras, trots att deras perspektiv kan vara centrala for
forstaelsen av kontroversiella fragor.

Trots teorikritik finns det omfattande fordelar i att anvinda teorin. Dels &r klassrummet en spegling
av det storre samhillet, i den meningen att klassrummet fungerar som offentlig arena pd samma sétt
som samhdllet i stort. I klassrummet tréffas elever som bar med sig en uppsittning olika dsikter och
det offentliga samtalet 4ger rum under ordnade former, vilket det ofta gor i 6vrigt. Mot bakgrund av

detta finner jag teorin applicerbar i arbetet.

I studien anvénds Habermas teori om deliberativ teori inte som ett normativt ideal for hur
undervisning i samtliga fall bor bedrivas, utan som ett analytiskt verktyg for att tolka lérares
strategier. Genom att anvédnda teorin analytiskt blir det dock mojligt att undersdka i vilken
utstrdckning lararnas faktiska strategier skapar forutséttningar for deliberativa samtal, samt vilka
begransningar som uppstar i praktiken. Darmed ligger inte fokus pa att bedoma undervisningens
kvalitet utifran dessa ideal, utan pa att forstd hur larare navigerar mellan olika krav och
forvantningar. Kravet pd politisk objektivitet och fostransuppdrag tvingar larare tillga olika
undervisningsmetoder i syfte att tillmotesga bada. Genom att relatera dessa strategier till
deliberativa principer som dmsesidig respekt, perspektivtagande och argumentation blir det mdjligt
att synliggdra spanningen mellan objektivitet och fostransuppdraget 1 undervisingspraktiken.
Habermas teori mojliggdr en problematisering av ldrarnas didaktiska val i relation till bdde politisk
objektivitet och demokratisk fostran av eleverna. Genom att relatera empiriskt identifierade
strategier till deliberativa principer blir det mgjligt att synliggdra spanningar, kompromisser och

motsdgelser 1 undervisningen om kontroversiella fragor.
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Den valda metoden for studien &r en litteraturstudie. Metoden bestér av flera steg. Det handlar om
att soka efter relevant litteratur och sedan analysera sagd litteratur (David & Sutton, 2017, s.61).
Metoden anvénds eftersom syftet i arbetet dr att fa en 6verblick dver den befintliga forskningen pa
dmnesomradet, snarare dn att inforskaffa ny empiri. En litteraturstudie mdjliggor en systematisk
kartlaggning av kunskapsldget och dr gynnsam vid identifiering av forskningsluckor. Dértill dr en
litteraturstudie sarskilt Iimplig nér forskningsfaltet r fragmenterat och nar tidigare studier
behandlar samma fenomen ur olika teoretiska och kontextuella perspektiv. I denna studie mojliggor
metoden en tematisk analys av hur samhéllskunskapslarares strategier beskrivs och motiveras i

olika nationella och institutionella ssmmanhang.

Det fOrsta steget i1 arbetsprocessen var att ta ett beslut om val av arkiv. Foretrddesvis skulle arkiven
vara erkénda och lattillgéngliga, 1 syfte att underlétta den fortlopande arbetsprocessen. Valet av
databaser motiveras ocksa utifran deras inriktning mot utbildningsvetenskap och
samhéllsvetenskaplig forskning. ERIC anvinds till exempel i stor utstrickning inom
utbildningsforskning och erbjuder tillgéng till internationella studier om undervisning och
lararrollen. Web of Science och Scopus kompletterar detta genom att inkludera tvirvetenskapliga
publikationer, vilket stirker arbetets vetenskapliga bredd och tyngd. Totalt genomfordes tre
sokningar under arbetets gdng med olika kombinationer av sokord. Samtliga sokningar
genomfordes 1 samtliga databaser. Syftet med detta tillvigagangssitt var att inforskaffa ett sd stort
antal artiklar som maojligt, for att sedan kunna minska antalet artiklar efter lasning av abstract och
beddomning av relevans for arbetet. De forsta tva sokstrdngarnas sniva antal traffar var en anledning

till att sokstrangen omarbetades flera gdnger. Syftet var att finga forskningsfiltets bredd.

Forsta sokstringen

Sokning Sokstriang Antal traffar

1. ”Social studies teacher” AND | 0
”Political neutrality” AND
”Controversial issue” AND
”Teaching strategy” AND
”High school”.
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Andra sokstringen

Sokning

Sokstring

Antal traffar

2.

(’social studies teacher*” OR
”social science teacher®” OR
’civic education teacher™”)
AND (”political neutrality”
OR ”’teacher neutrality” OR
“impartiality” OR "teacher
stance” OR ”teacher
disclosure”) AND
(’controversial issue*” OR
”political discussion*” OR
’sensitive issue*” OR
“controversial topic*”’) AND
("teaching strateg*” OR
”pedagogical approach*” OR
”classroom practice*” OR
“instructional method*”) AND
(’secondary education” OR
“upper secondary” OR high

school”)

1

Tredje sokstringen

Sokning

Sokstring

Antal traffar

3.

(social studies OR civics OR
civic education” OR
citizenship education”) AND
(neutral* OR impartial* OR
“teacher stance” OR
disclosure) AND
(controversial OR political OR
sensitive) AND (strategy OR
approach OR practice OR
method)

222
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Det mycket stora antalet artiklar krdvde en omfattande urvalsprocess. Den genomfordes i flera steg
for att sikerstilla att endast studier med hog relevans inkluderas. Lisningen av texternas abstract
fungerade som ett forsta filter, dir studier som tydligt avvek fran studiens uttalade syfte sorterades
bort. Det som eftersoktes vid ldsningen var &mnesord som tydligt signalerade vad texten handlar
om. Ord som fungerade som riktlinjer var till exempel controversial issue, neutrality och teacher
practice. Detta steg var avgdrande for att hantera omfattningen av materialet och for att rikta
analysen pa lararnas strategier snarare dn pa policy och elevperspektiv.

I detta skede sédllades ungefar 100 av artiklarna bort, vilket innebar att drygt 100 aterstod. Nér en
mer omfattande genomlédsning av artiklarna pabdrjades, upptiacktes en komplikation. Ett flertal
artiklar bar inslag som var relevant for litteraturstudien, men dér helheten var irrelevant. Artiklarnas
abstract ldstes aterigen igenom, i syfte att fa en foraning om vad innehallet bestod av. Arbetets syfte
och frigestillningar fungerade som riktlinjer. Om en artikel ansdgs relevant i relation till dessa var
den aktuell. Artiklar inkluderades om de behandlade samhallskunskapslirares strategier vid
undervisning om kontroversiella fragor och om de var peer review-granskade. Det som inte
bedomdes kunna tillfora arbetet nagot sdllades bort, fraimst studier som fokuserade pé elevernas
upplevelser, policyanalyser eller debattinldgg. Dessa typer av texter hade givetvis kunnat ha viktiga
bidrag till helheten, men arbetets vetenskapliga karaktér bidrog till att det var oforenligt att anvinda
dessa texttyper.

Avgrinsningen till peer review-granskade artiklar starker studiens vetenskapliga tillforlitlighet och
karaktédr, men innebér samtidigt att vissa praktiskt orienterade eller professionsnira studier
exkluderas. Detta kan ha paverkat bredden i materialet. Utover dessa inklusionskriterier
applicerades dven den geografiska aspekten, dvs. att samla in artiklar fran olika delar av vérlden.

I syfte att avgora vilka artiklar som skulle ingé i1 det slutgiltiga urvalet lastes resultatkapitlena
oversiktligt igenom. Efter en sista genomlisning av titlar och abstract reducerades antalet artiklar
successivt till de artiklar som analyseras i studien.

Studien bygger huvudsakligen pd engelsksprakig forskning. Detta innebér att vissa nationella
perspektiv, sdrskilt fran ldnder dér forskning publiceras pd andra sprak, inte inkluderas. Samtidigt

mojliggor det internationella materialet en jimforelse mellan olika utbildningskontexter.
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Urvalstabell

Forfattare (ar) Kontext Metod

Cooper Geller, Rebecca | USA Kvalitativa intervjuer

(2020).

Iwasaki, Keisuke et al Japan Observationer, intervjuer

(2023). & dokument- och
elevtextanalys

Conrad, Jenni (2020). USA Semistrukturerade
intervjuer &
dokumentanalys

Donnelly, Caitlin et al Nordirland Semistrukturerade

(2021). intervjuer

Maxwell, Bruce (2024). | Kanada Teoretisk litteraturstudie
och normativ analys

Cassar, Charlot et al Europa Semistrukturerade

(2023). intervjuer

Lindstrom, Niclas Sverige Semistrukturerade

(2024). intervjuer, observationer
& tematisk kvalitativ
analys

B. de Guzman, Allan et | Filipinerna Webbenkit

al (2024).

Chong, Eric King-man | Hong Kong Enkéatundersokning &

et al (2022). semistrukturerade
intervjuer

Sanchez Loza, Dinorah | USA Deltagande observation,

(2023).

semistrukturerade
intervjuer &

dokumentanalys
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Vid val av litteratur efterstrdvades en sa stor bredd som mojligt vad géller geografisk forankring och
metod. Den vetenskapliga aspekten vagde ocksa tungt vid bedomning av enskilda artiklar. Manga
av artiklarna sallades bort, inte pa grund av bristande vetenskaplig relevans, utan for att innehallet
inte bedomdes vara relevant i forhallande till studiens syfte och fragestéllningar. I praktiken hade
dven dessa bidrag kunnat tillfora arbetet nadgot, men samtidigt riskerat att gora inriktningen otydlig.
Varje enskild artikel granskades kallkritiskt med avseende pa metodval, urval, transparens och
rimlighet i slutsatser i forhédllande till det empiriska materialet. Detta tillvigagéngssétt ansags vara
av stor vikt, &ven om samtliga artiklar inhdmtats fran vetenskapliga databaser. Det var av vikt att
identifiera huruvida resultatet i studierna var rimligt i forhallande till metod och tidigare forskning.
Trots att vetenskapliga publikationer har en hog grad av objektivitet, fargas alla texter av dess

forfattare. Detta var viktigt att ta hinsyn till.

Eftersom metoden i studien &r en litteraturstudie innebdr det att inga konkreta
klassrumsobservationer har genomforts. I egenskap av studiens forfattare har jag sdledes inte varit i
klassrummet och observerat vilka strategier ldrarna anvédnder vid undervisning om kontroversiella
fragor. Studien ar till fullo beroende av sekundirdata, som tolkats i relation till arbetets uttalade
syfte. Detta innebaér att analysen dr beroende av hur tidigare forskare har valt att samla in och
presentera sitt material. Det ger ingen mdjlighet att verifiera de ursprungliga tolkningarna, men ger
samtidigt tillgang till ett brett empiriskt underlag som annars hade varit svart att samla in inom

ramen for ett examensarbete.

Artiklarna analyserades utifran en tematisk analysmetod. Syftet var att identifiera, analysera och
tolka dterkommande teman och monster 1 litteraturen (David & Sutton, 2017, s.271). Metoden
lampar sig vil for detta syfte. Dartill & metoden flexibel och mojliggor bade en deskriptiv och
tolkande analys, vilket dr centralt for att forsta hur olika strategier beskrivs och motiveras i
forskningen. Det fOrsta steget 1 analysprocessen var att 14sa igenom det fullstindiga
litteraturmaterialet. I samband med denna genomldsning identifierades nyckelbegrepp och centrala

idéer som aterkom i flera av texterna. Nér dessa var identifierade grupperades de sedan i olika
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teman, som tolkades i relation till studiens syfte och fragestdllningar. Teman som framkom i detta
skede var bland annat elevcentrerat ldrande, mdjliggorande av flera perspektiv, hidnvisning till
yrkesetiken och undvikande som tillvigagingssitt vid undervisning om kontroversiella fragor.
Dessa teman identifierades mer specifikt efter att ha relaterat dem till varandra och jamfort
innehallet 1 varje artikel. Efter 1dsning av ett antal artiklar var det effektivare att avgora i vilken
tematisk gruppering artikeln skulle tillhora. Analysprocessen kan beskrivas som bdde induktiv och
deduktiv. De initiala temana véxte fram ur materialet genom upprepade genomlédsningar, samtidigt
som tolkningen av dessa teman paverkades av studiens tematiska ramverk och dess fragestédllningar
samt syfte. I resultatkapitlet framgér vilka teman som identifierats. De deliberativa principerna
fungerade som analytiska verktyg. Principerna anvinds for att forsta hur strategierna relaterar till
idealen om omsesidig respekt, perspektivtagande och argumentation. For att ytterligare stirka
studiens trovardighet jamfordes olika teman kontinuerligt med det ursprungliga materialet, i syfte
att sdkerstélla att de var vil forankrade i artiklarnas innehall. Detta sékerstdllde att enskilda studier

inte fick oproportionerligt stort genomslag i resultatet.

Ett tema som aterkommer i litteraturen ar att elevledda moment anvénds i undervisningen som en
form av neutralitetsstrategi, dér 1draren avsiktligt distanserar sig frdn innehallets politiska laddning
och Overlater tolkningsansvaret dt eleverna. Det framstar som en av de vanligaste strategierna for att
hantera den politiska objektiviteten i klassrummet. Savil egen lasning som gruppdiskussioner
anvands i syfte att tona ned lararens egen roll och lata eleverna framtrdda som aktiva aktorer i
inldrningsprocessen. Bada dessa strategier okar elevernas ansvar och avskérmar ldrarna fran det
politiska innehallet i undervisningen. Cooper Geller (2020, s.190) visar att elevernas mottaglighet
for information dessutom okar om de sjdlva inhdmtar den och Iwasaki et al (2023, s.14) podngterar
att elevdiskussioner ger eleverna en konkret mgjlighet att utbyta asikter med varandra. I Cooper
Geller (2020, s.190) motiveras valet av elevledda metoder utifran stindpunkten att lararna inte vill
paverka elevernas asikter i klassrummet, medan Iwasaki et al (2023, s.26) visar att det ar ett sétt for
eleverna att ta del av flera perspektiv, da det innebar en mojlighet for varje elev att interagera med
andra elever och utbyta perspektiv med varandra. Detta visar pa att elevledda metoder inte tillimpas
pa ett enhetligt sitt, utan varierar beroende pa lararens intentioner och den bredare kontexten.

Cooper Gellers framstéllning beskriver dessa metoder frimst som ett medel for att skydda l4rarens
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objektivitet, medan Iwasaki skildrar dess pedagogiska virde for elevernas larande. Det tyder pa att
samma didaktiska metod kan fylla olika funktioner beroende pa hur och varfor den anvinds.

Flera studier ndmner metoder sdsom gruppdiskussioner, kooperativt larande och elevdebatter
(Cooper Geller, 2020; Iwasaki et al, 2023; Chong, 2022). Det som dessa metoder har gemensamt ar
att de inkluderar flera elever och ar specifika metoder dér eleverna interagerar med varandra i
undervisningen.

Motiveringen till att anvéinda dessa metoder varierar ndgot mellan de olika kéllorna, men ett centralt
argument som aterkommer flera ganger ar att forskjuta fokus fran lararens egen asikt till elevernas
bearbetning av det innehall som undervisas. Elevledda metoder skildras 1 artiklarna som en
nddvindig anpassning for att kunna undervisa i kontroversiella fragor och som en central strategi
larare anvander sig av i klassrummet for att bedriva undervisning i politiska frdgor, och undvika
anklagelser om opartiskhet. Flera artiklar (Iwasaki et al, 2023; Maxwell 2024) problematiserar
denna strategi genom att framhéva att elevledda moment stéller hoga krav pa elevernas formaga att
fora strukturerade och respektfulla samtal med varandra. Nér ldraren intar en mer tillbakadragen roll
riskerar samtalet att domineras av starka roster, vilket paverkar vilka perspektiv som faktiskt
kommer till uttryck i klassrummet.

Sammantaget framstdr elevledda moment som en strategi for att upprétthalla politisk objektivitet
genom att minska ldrarens synlighet i samtalet. Samtidigt vicker strategin frdgor om hur léraren
aktivt kan och bor arbeta med skolans virdegrund, d& ansvaret for samtalets innehall i hog grad

Overlats at eleverna.

Néagot som &r ett genomsyrande tema i samtliga artiklar &r presentationen av flera perspektiv i
undervisningen, dér liraren sjilv eller eleverna sikerstiller att olika sidor representeras likvirdigt 1
klassrummet. Det beskrivs alltjimt som en ldrarstrategi i syfte att uppratthélla den politiska
neutraliteten och ger lararen en mdjlighet att avldgsna sig fran den egna politiska stdndpunkten.
Litteraturen beskriver det bade som en didaktisk metod och som ett sétt for ldrarna att undvika
situationer ddr de upplever pétryckningar fran omgivningen. Olika perspektiv presenteras i syfte att
ge eleverna mgjlighet att bilda sig egna uppfattningar i olika politiska fragor.

I Cooper Geller framgar det att ldrarna ser formagan att presentera olika sidor av en fraga som ett
pedagogiskt mél och en viktig del i arbetet med kontroversiella fragor (2020, s.191). I hennes studie
beskriver flera ldrare hur de spelar olika roller infor eleverna och presenterar argument fran bida
sidor fOr att sikerstélla att eleverna far mota ett brett spektrum av olika politiska asikter (2020,

s.193). Iwasaki (2023, s.14) lyfter pa ett motsvarande sitt fram att undervisningen kréver att flera
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olika perspektiv formedlas, &ven vid moment dér ldraren inte 4r den som driver undervisningen
framat. Ett exempel som dyker upp i materialet &r en undervisningsmetod dér eleverna delas in i
olika grupper som representerar olika positioner, exempelvis ”f6r” och “emot”, med det uttalade
syftet att belysa skilda synpunkter i en fraga (Iwasaki, 2023, s.14).

Chong framhaller bredden av perspektiv som presenteras 1 den konkreta undervisningen som en
forutséttning for att kunna upprétthalla den politiska neutraliteten (2022, s.43). Dinorah visar
samtidigt pd hur denna mojlighet begrénsas i praktiken av politiskt tryck fran skolledning eller
lokalsamhélle (2023, s.567). Detta belyser ocksa Donnelly et al (2021, s.10—11) som visar pa hur
vissa perspektiv 1 Nordirland forsvinner helt fran undervisningen péa grund av konfliktens laddning,
vilket innebir att eleverna inte far ta del av olika perspektiv. Politiska och historiska kontexter
begransar det didaktiska handlingsutrymmet. Flera av studierna (Dinorah, 2023; Chong, 2022) visar
att yttre faktorer, sdsom samhélleliga konflikter och lokala normer, paverkar vilka perspektiv som
anses vara mojliga respektive omojliga att lyfta fram i undervisningen.

Det som framgér tydligt i litteraturen &r att en stor majoritet av ldrarna ser vikten av att kunna
presentera olika perspektiv i undervisningen (Cooper Geller, 2020; Dinorah, 2023; Chong, 2022;
Donnelly et al, 2021). I praktiken forsvaras det dock i manga fall av kontexter utanfor klassrummet.
Strategin att presentera flera olika perspektiv kan i detta sammanhang forstas som ett sétt att forena
politisk objektivitet med skolans uttalade fostransuppdrag, genom att & ena sidan undvika ensidighet
samtidigt som ldraren frimjar tolerans och forstaelse. Samtidigt visar litteraturen att denna balans
paverkas av yttre faktorer som begrinsar vilka perspektiv som faktiskt kommer till uttryck.
Resultatet pavisar sdledes att strategin att presentera flera perspektiv ofta ses som central for att
uppratthélla politisk neutralitet, men att dess genomforande varierar kraftigt. I vissa fall tenderar
strategin att bidra till 6kad forstielse och tolerans, i andra fall medan den i andra fall lyfter fram

endast ett fital socialt accepterade positioner.

Balansgangen mellan att tillata samtliga &sikter i klassrummet och samtidigt undvika extrema
uttalanden &r nagot som sétter de konkreta strategierna som lararna anvénder pa prov. I flera av
studierna beskrivs ldrarna efterstriva klassrumssituationer dar olika asikter kan yttras (Cooper
Geller, 2020; Iwasaki, 2023; Chong, 2022). Samtidigt finns det ocksa en bred samsyn kring att det
finns tydliga grinser for vilka yttranden som accepteras. Grianserna ror framfor allt intolerans,
krankningar, faktafel och extrema standpunkter. Cooper Geller visar hur ldrare aktivt markerar mot
oacceptabla yttranden, dven nir det innebér ett avsteg fran en strikt definition av objektivitet (2020,

s.191, 200). Larare beskriver hur ett alltfor tillatande forhdllningssétt kan skapa otrygghet for vissa
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elever, sarskilt nér yttranden uppfattas som krinkande eller exkluderande. Cassar visar att larare
tenderar att avbryta undervisningen for att hantera starka emotionella reaktioner och spinda
situationer som uppstar i klassrummet (2023, s.248). Chong visar pi ett liknande sétt att larare ser
ett ansvar 1 att ingripa ndr elever uttrycker extrema asikter (2022, s.45). Flera studier skildrar att en
absolut neutralitet inte 4r mgjlig, eftersom ldrare samtidigt har ett uppdrag att uppritthalla ett tryggt
klassrumsklimat (Cassar, 2023; Chong, 2022). Grinsséttningen sker 4ven genom hur
undervisningen &r organiserad. Strukturerade samarbetsformer, framst grupparbeten, anvinds i syfte
att frimja tolerans och skapa ett klimat i1 klassrummet dir eleverna kan méta varandra pa ett
respektabelt sétt (Conrad, 2020; Lindstrém, 2024). Litteraturen visar sammantaget att det finns en
tydlig uppfattning om att vissa uttalanden fran elever kréver ett bemotande, sirskilt om uttalandet ar
direkt felaktigt eller av kontroversiell karaktér. Lararens respons dr ibland direkt, genom att gora en
markering i stunden, eller mer langsiktig, genom att skapa forutsittningar for respektfulla samtal
mellan eleverna. Samtidigt ser manga ldrare uppenbarligen det pedagogiska vérdet 1 att 14ta eleverna
uttrycka sina politiska asikter i olika fragor, eftersom det skapar en mojlighet for dialog mellan
eleverna. Granssittning framstar darfor som en strategi dir vardegrundsuppdraget ges foretrade
framf0r strikt neutralitet. Lararnas agerande visar att politisk neutralitet i1 praktiken underordnas

behovet av att uppritthélla ett tryggt och demokratiskt klassrumsklimat.

Neutralitetsprincipen far en stor del av sitt stdd 1 ldrarnas yrkesetik. Larare hdnvisar ofta till
yrkesetiken nér de forhaller sig politiskt neutrala i undervisningen. Neutralitet beskrivs bade som ett
yrkesideal och ett tecken pé professionalism. Cooper Geller beskriver till exempel hur vissa larare
uttrycker stolthet Over att eleverna inte far ta del av deras personliga asikter (2020, s.191).
Yrkesetiken vdrderas hogt och neutraliteten fungerar som en skyddsmekanism som stoppar larare
fran att bryta mot etiska normer, men kan samtidigt leda till passivitet.

Neutraliteten fungerar i dessa fall som ett professionellt ideal som tillhandahéller ldrarna legitimitet
i sitt uppdrag. Samtidigt visar en genomgang av litteraturen att detta ideal tenderar att skapa en
forsiktighetskultur, dér radslan for att uppfattas som partisk paverkar lararnas benigenhet att delta
aktivt i samtal om kontroversiella fragor.

Strikt neutralitet tycks dock vara svér att uppratthalla 1 praktiken. Chong (2022, s.42) pépekar att det
kan vara helt omojligt att helt undvika paverkan pa eleverna och Dinorah (2023, s.567) visar pa att
lokala politiska normer forstirker ldrarnas forsiktighet, eftersom de kan vara rédda att uppfattas som
partiska. Neutraliteten framstar som savil ett professionellt ideal som ndgot som paverkas av

externa faktorer. Detta indikerar att neutralitet inte enbart ar ett individuellt val, utan formas i
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samspel med institutionella och samhélleliga forvantningar. Lararens professionella identitet
utvecklas ddrmed i relation till bade yrkesetiska normer och det lokala sammanhanget.

Maxwell (2024, 5.218-219) lyfter fram att det finns en stor samsyn om att neutralitet i
undervisningen dr ett etablerat och accepterat krav, men att den samtidigt kan behdvas brytas i vissa
situationer. Sammantaget framstar yrkesetiken som vigledande, men inte helt avgérande 1 hur

neutraliteten manifesteras i klassrummet.

Artiklarna visar pa att politisk neutralitet 1 klassrummet ofta motiveras utifrdn det langsiktiga malet
om att forbereda eleverna for framtiden (Cooper Geller, 2020; Iwasaki et al, 2023; Chong, 2022).
Léararna framhaller att undervisningen syftar till att stotta elevernas utveckling av
kommunikationsférméga, kritiskt tinkande, social kompetens samt forméga att bemdta olikheter 1
samhillet. Valet av strategi motiveras utifrén detta syfte, vare sig det handlar om strikt neutralitet,
oppenhet eller markering. Guzman (2024, s.24) beskriver hur manga larare anvinder sig av
strategin engagerad opartiskhet, vilken gér ut pa att eleverna far chansen att uppticka olika
perspektiv och sedan sjélvstidndigt forma sina egna asikter. Cassar (2023, s.248) framhaller att
kénslostyrda kontroverser som uppstér i klassrummet kan ses som potentiella léarotillfdllen, dér
eleverna far 6va sig pé att argumentera respektfullt och beméta varandras olikheter. Iwasaki (2023,
s.17) visar att perspektivvixling anvédnds for att forbereda eleverna for framtida politiska val,
genom att trdna dem pa att se politiska fragor ur olika synvinklar. I kontexter med mer politisk
dimension, sdsom konflikten i Nordirland, betonas framtidsaspekten sirskilt mycket. Donnelly
(2021, s.13) visar pa att larare i dessa sammanhang ser undervisningen som ett sitt att forbereda
eleverna for framtiden och for de utmaningar de i egenskap av medborgare kan mota 1 samhéllet,
som en konsekvens av konflikten. Samtidigt framhaller Lindstrom (2024, s.601-602) att traning i
att mota olika perspektiv kan medfora vissa risker och utmaningar, till exempel tendensen att
eleverna relativiserar alla stdndpunkter. Strategierna ldrarna anvander sig av har flera konkreta mal:
starka den medborgerliga kompetensen savél som att skapa forutséittningar for kritiskt tinkande.
Tillsammans visar Donnelly (2021) och Lindstrom (2024) att det krévs balans for att behalla

tydlighet och fokus i undervisningen.

En av de vanligaste strategierna som ldrare anvinder sig av dr att undvika kontroversiella fradgor
overhuvudtaget. Artiklarna visar pa att det &r en mycket vanligt forekommande strategi. Strategin

motiveras framst av radsla for konflikt eller reaktioner frdn omgivningen, till exempel forédldrar,
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skolledning eller lokalsamhéllet. Undvikandet framstélls som ett sétt att minska potentiella
spanningar i klassrummet och att skydda savél ldrare som elever fran kdnsloméssiga konflikter.
Samtidigt framhaller litteraturen att det finns flera risker med den hir strategin. Cooper Geller
(2020, s.192, 197) noterar att undvikande kan bidra till 6kad polarisering i samhllet, eftersom
frdgor som vanligtvis vacker motstridiga kénslor hos eleverna inte langre behandlas i
undervisningen, utan riskerar att véxa till sig utanfor klassrummet. Donnelly (2021, s.9—-10) visar att
lararna sjdlva motiverar undvikandet med att det stoppar gamla sér fran att rivas upp eller att
konflikter eskalerar. Vidare pekar Dinorah (2023, s.573—-574) pa att detta ofta leder till att de mest
framtradande normerna i1 klassrummet forstirks, pa bekostnad av att alternativa synsitt
marginaliseras.

Undvikande kan forstds som ett sitt att hantera spanningen mellan neutralitet och
fostransuppdraget, genom att helt avsté frén kontroversiella frdgor. Enligt forskningen riskerar detta

att forsvaga skolans demokratiska uppdrag.

Som resultatet 1 den hér litteraturstudien visar anvénder samhéllskunskapslérare flera strategier for
att hantera politisk neutralitet i undervisningen om kontroversiella fragor: elevledda praktiker,
presentation av flera perspektiv, granssittning och undvikande av kontroversiella &mnen (Cooper
Geller, 2020; Iwasaki, 2023; Conrad, 2020; Donnelly, 2021; Maxwell, 2024; Cassar, 2023;
Lindstrom, 2024; Guzman, 2024; Chong, 2022 & Dinorah, 2023).

Habermas teori om deliberativ demokrati betonar att rationella samtal dar argument prévas Sppet
och dir deltagarna mots som jamlikar dr centrala och nddvéindiga for att ett meningsutbyte ska dga
rum (Habermas, 2023, s.23, s.84). Detta kraver att alla har mojligheten att uttrycka sig, att
maktforhallandena inte snedvrider dialogen och att kommunikationen priaglas av dmsesidig respekt.
En problematik som togs upp i bakgrunden var att skolans kunskapsuppdrag- och fostransuppdrag
tenderar att ldras ut separat (Skolinspektionen, 2018, s.12). Detta stimmer inte helt och hallet med
vad som framkommit i denna studie. Lararna ser helt klart svarigheter och utmaningar med att
forena de tva uppdragen, men ser vikten i att fostransuppdraget genomsyrar dven
demokratiuppdraget. Resultatet visar dock att klassrummet har relativt 1angt kvar till ett fullindat
deliberativt ideal.

Miénga av de strategier som ldrarna anvinder kan forstds som forsok att narma sig deliberativ
undervisning — men ocksd som praktiska kompromisser som uppstér nér deliberativa principer
moter vardagens begrinsningar.

I detta kapitel diskuteras resultaten i relation till studiens syfte och fragestillningar, och med stdd av

Habermas teori om deliberativ demokrati. Fokus ligger pa hur de identifierade strategierna kan
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forstds som olika forsok att hantera spanningen mellan politisk neutralitet och skolans

fostransuppdrag.

Vid undervisning om kontroversiella samhallsfragor anvénder lérare ofta strategier som syftar till
att distansera den egna personen fran innehallet. Elevledda moment och presentation av flera
perspektiv framtrader som centrala didaktiska verktyg (Cooper Geller, 2020; Iwasaki, 2023).
Genom att lata eleverna sjdlva analysera och diskutera olika standpunkter far de storre ansvar ver
sitt eget ldrande. Detta ligger 1 linje med skolans mal om att eleverna ska fa mgjlighet att utveckla
de egna standpunkterna i olika fragor (Skolverket, 2025). P4 sikt bidrar det ocksa till att eleverna
utvecklar formagan att reflektera kritiskt och att argumentera sakligt infor varandra. Dessa strategier
kan vid en forsta anblick tolkas som vil forenliga med det deliberativa idealet, dir jamlikt
deltagande och 6ppenhet for olika stdndpunkter utgér grundldggande principer (Englund, 2016,
s.112). Strategierna bidrar till att skapa ett klimat dér elevernas roster blir horda och respekterade,
vilket starker deras engagemang i diskussionerna. En balansgéang for ldraren ar samtidigt att
sdkerstdlla att samtalen inte styrs av starkare personligheter pa bekostnad av andra elever. Genom
att réttvist fordela talutrymme och 14ta eleverna ta del av konkurrerande perspektiv minskar ldrarens
synlighet som normativ aktor, vilket kan ses som ett forsok att skydda den professionella
neutraliteten. Det ger ocksé lararen mojlighet att observera och vigleda diskussionen pa ett mer
subtilt sdtt utan att riskera paverkan pé elevernas asikter. P4 sd sitt kan ldraren frimja en mer

objektiv och reflekterande diskussion samtidigt som eleverna utvecklar egna analyser och argument.

Samtidigt visar resultaten att denna distansering inte enbart motiveras av pedagogiska
overviaganden om samtalets kvalitet, utan ofta av en vilja att undvika att uppfattas som partisk
(Cooper Geller, 2020, s.190). Lirarens medvetna distansering kan dédrfor ha bide positiva och
negativa konsekvenser for klassrummets dynamik. Eleverna upplever en frihet att uttrycka sina
asikter, men risken finns att vissa perspektiv tar over och tringer undan andra. Har uppstar ddrmed
en central spanning. Deliberation forutsitter inte bara pluralism till formen, utan dven orientering
mot argumentation, saklighet och dmsesidig forstaelse (Habermas, 2023, s.28, 84). Det ricker alltsa
inte med att olika asikter finns representerade; de méste ocksd bemotas pa ett satt som framjar
forstéelse och reflektion. I annat fall riskerar diskussionen att bli ytlig eller polariserande, vilket
underminerar syftet med undervisningen. Dessa kvaliteter uppstar inte helt spontant, utan kréver
ndgon form av samtalsledning. Nér ldraren tar ett steg tillbaka for att virna neutraliteten riskerar

samtalet att forlora sin deliberativa inriktning. Lararen behover darfor balansera mellan att aktivt
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leda samtalet och att ge eleverna utrymme att sjédlva utveckla sina resonemang. Denna balans ar

central for att undervisningen ska bli bdde demokratisk och larorik.

En mojlig konsekvens ér att neutraliteten 1 praktiken forvédxlas med passivitet. Detta kan leda till att
lararen inte ingriper nér viktiga normer eller respekt for andras asikter bryts. Elever kan dé fa
uppfattningen att det dr acceptabelt att dominera diskussionen eller ignorera motsatta synpunkter.
Resultaten indikerar att elevledda praktiker i vissa fall innebér att ansvaret for samtalets kvalitet
overlats till elever som saknar bade erfarenhet och mandat att upprétthélla ett demokratiskt
samtalsklimat. Det innebér en risk for att samtalets syfte, dvs. att frimja reflektion och kritiskt
tankande, inte uppnas fullt ut. Samtidigt kan vissa elever sékert kdnna dkad frihet och engagemang,
vilket visar pa behovet av en vil avvidgd balans mellan styrning och elevinflytande. Snarare 4n att
faktiskt utmana existerande maktordningar mellan elever finns en risk att dessa reproduceras, da
redan starka rdster fir 6kat utrymme. Frigan blir ddirmed om deliberation kan uppsté utan en tydlig
ansvarsbirare, eller om ldrarens tillbakadragande snarare skapar ett tomrum dir makt ersitter
argument. FOr att motverka detta behdver ldraren ibland ingripa for att sékerstilla att alla roster blir
horda och att diskussionen forblir saklig. Neutralitet betyder inte frinvaro, utan snarare en

medveten strategi for att balansera makt och delaktighet 1 klassrummet.

I detta sammanhang framstar presentation av flera perspektiv som en parallell strategi. Genom att
visa olika synsitt fir eleverna mojlighet att jimfora och vardera argument pd ett mer nyanserat sitt.
Det kan ocksa bidra till att eleverna utvecklar en storre forstielse for komplexiteten i
samhiéllsfragor. Resultatet i denna studie pavisar att lararna efterstravar en balans genom att lyfta
olika standpunkter, vilket ligger néra betoning av perspektivmangfald i forhallande till deliberativ
demokrati. Att balansera perspektiv kan dock vara utmanande, sérskilt nér vissa asikter r starkt
laddade eller kontroversiella. Larare behover darfor standigt gora medvetna val kring vilka
perspektiv som bor lyftas och hur de presenteras 1 syfte att frimja sakliga diskussioner. Samtidigt
framkommer en tydlig tendens om att vissa perspektiv ibland viljs bort av politiska eller sociala
skél, att vissa positioner iscensitts snarare dn representeras som levda stindpunkter, samt att lokala
normer i praktiken avgor vilka perspektiv som anses vara mdjliga att uttrycka. Detta begrénsar
elevernas mojlighet att mota och forsta asikter som skiljer sig frén deras egen verklighet. Som en
foljd blir diskussionerna ibland mer formella &n genuint reflekterande, vilket paverkar kvaliteten pa
deliberationen. Det framstar som om den presenterar flera perspektiv, men den r i sjélva verket
konsensusinriktad till innehéallet. I stravan efter neutralitet kan konflikternas kédrna férbli or6rd,
vilket begransar mojligheten till genuin kritisk provning. For att undvika detta behover lararen

ibland aktivt lyfta och analysera de konflikter som existerar, &ven om de ar kdnsliga. P4 sd sitt kan
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eleverna tranas i att hantera motséttningar och utveckla savil det kritiska tdnkandet som

argumentationsformagan.

Strategier for att upprétthélla neutralitet rymmer en inneboende paradox, vilket detta
diskussionsavsnitt visar. De kan bade mojliggdra och begransa deliberativa samtal. Nir neutralitet
tolkas som distans riskerar ldrarens ansvar for samtalets kvalitet att forsvagas, vilket i sin tur

underminerar de demokratiska ideal som strategierna syftar till att skydda.

Studien visar att ldrare inte sdllan tvingas franga en strikt neutral héllning genom olika former av
granssittning (Cooper Geller, 2020; Chong, 2022; Cassar, 2023). Detta kan innebira att lararen
aktivt ingriper fOr att sitta tydliga ramar for vad som &r acceptabelt i diskussionen. Syftet dr att
sdkerstilla att alla elever kan delta pa lika villkor utan att kdnna sig utsatta eller marginaliserade.
Detta sker framfor allt nér yttranden uppfattas som kriankande, exkluderande eller som hot mot
klassrumsklimatet. Genom att sétta granser kan lararen ocksa forhindra att ett fatal elever dominerar
samtalet eller sprider diskriminerande dsikter. Samtidigt behdver grianssittningen ske med tydlig
forankring 1 demokratiska och pedagogiska principer i syfte att bevara dess legitimitet. Ur ett
deliberativt perspektiv kan en sddan grinssittning forstas som legitim. Deliberation forutsétter
franvaro av tvang och betoning pa dmsesidig respekt, vilket innebér att vissa yttranden i praktiken
underminerar samtalets grundvillkor (Habermas, 2023, s.83). Léraren blir darfor ansvarig for att
upprétthdlla ett klimat dir respekt och argumentation prioriteras framfor personliga angrepp. Pa
detta sdtt kan griansséttningen ses som ett nddvéindigt verktyg for att mojliggora verklig deliberation

1 klassrummet.

Samtidigt framstdr gransséttning som ett av de tydligaste didaktiska dilemman som resultaten
identifierar. Lararen maste hela tiden viga mellan att uppritthalla neutralitet och att sékerstilla ett
tryggt samtalsklimat. Detta skapar en situation dér varje ingripande kraver noggrant 6vervdgande
och balans mellan pedagogiska savil som etiska aspekter. Detta pdverkas ocksd av att olika ldrare
gor olika tolkningar av vad demokratiuppdraget innebér, ndgot som Skolinspektionen pévisat
(Skolinspektionen, 2012, s.19). Hur den faktiska grinsséttningen ser ut pdverkas sdledes inte bara
av sjdlva situationen, utan av vilken ldrare det 4r som leder undervisningen. Ingripanden upplevs
ofta sta i konflikt med idealet om politisk neutralitet. Lararna uttrycker en oro for att deras
handlingar ska tolkas som partiska, dven nér syftet &r att skydda eleverna och samtalets kvalitet.

Tydliga ramar som mojliggdr respektfulla och meningsfulla diskussioner dr samtidigt ndgot som
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elever ofta virdesatter. Nér extrema eller problematiska uttalanden uppstar tvingas lararen att inta
en mer normativ position, inte i syfte att frimja en viss politisk position, utan for att skydda
tryggheten och mojligheten till fortsatt dialog. Neutraliteten bryts ddrmed inte av ideologiska skdl,
utan av omsorg om deliberationens forutsittningar. Det visar pa att neutralitet i praktiken ofta
handlar om pedagogiskt omdome snarare dn franvaro av asikter. Genom att tydligt skilja mellan

innehall och normer kan lararen sikerstilla att samtalet forblir bade konstruktivt och sikert.

Négot som ska podngteras &r att resultatet visar att gransséttning i praktiken prioriterar ordning och
trygghet framfor argumentation och kritisk provning. Det innebér att larare ibland maste viga
mellan att uppritthélla ett tryggt klassrumsklimat och att tillata 6ppna, utmanande diskussioner. I
vissa fall kan denna prioritering leda till att elever inte far mojlighet att utveckla sin forméga att
argumentera 1 komplexa fragor. Det finns en risk att normer for respekt och demokratisk fostran
anvinds pa ett sitt som begransar utrymmet for obekvdma, men potentiellt larorika, konflikter. Om
lararen r alltfor forsiktig kan viktiga perspektiv eller kritik som behovs for laroprocessen tonas ned
eller forsvinna helt. Detta riskerar att minska kvaliteten pa diskussionen och hindra elever fran att
reflektera Over och utmana sina egna stindpunkter. Har aktualiseras fragan om var griansen
egentligen gir mellan nddvéandig normativ styrning och ett normbevarande som reducerar det
demokratiska samtalet till det ofarliga och forutsdgbara. Lararens utmaning blir att identifiera nér
ingripanden dr pedagogiskt nddviandiga och nér de snarare hindrar utvecklingen av det kritiska
tankandet. Denna balans dr central for att undervisningen ska kunna kombinera béde trygghet och

en genuin deliberation.

Spéanningen kan forstas som strukturell snarare dn individuell. Utan gemensamma och tydligt
forankrade normer for hur kontroversiella yttranden ska hanteras riskerar ldrarens ingripanden att
framstd som godtyckliga, vilket i sin tur kan underminera fortroendet for ldrarens neutralitet.
Gemensamma riktlinjer kan darfor bidra till att lararens beslut upplevs som réttvisa och
forutsigbara av alla elever. Detta stirker fortroendet och skapar en stabil grund for bade respekt och
oppen diskussion. Resultatet i studien visar ocksa att frinvaron av grinssittning tenderar att leda till
att samtalet upploses i maktutdvning snarare dn argumentation. Gransséttning framstir darmed inte
som ett avsteg frin deliberativ demokrati, utan som ett villkor for mdjligheten att implementera den.
Utan tydliga ramar riskerar diskussioner att domineras av de elever som dr mest hdgljudda och
sjdlvsikra, vilket motverkar ett jimlikt deltagande. Genom en medveten granssittning kan ldraren

sakerstdlla att deliberationen blir bAde meningsfull och inkluderande for alla elever.
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Detta diskussionsavsnitt visar att politisk objektivitet 1 praktiken &r situerad och villkorad. Nér
neutraliteten kolliderar med fostransuppdraget prioriterar ldrarna ofta deliberationens grundvillkor
framfor ett strikt opartiskhetsideal. Detta belyser objektivitetens begransningar som styrande princip

1 undervisning om kontroversiella fragor.

Undvikande av kontroversiella fragor framtrader i resultatet av denna studie som en relativt vanlig
strategi (Cooper Geller, 2020; Donnelly 2021). Larare viljer ibland att tona ner eller helt bortse fran
frdgor som kan uppfattas som kansliga. Detta sker ofta i syfte att undvika stress, konflikter eller
kritik fran elever och omgivningen. Ur ett deliberativt perspektiv utgor detta den tydligaste
avvikelsen fran dess ideal (Habermas, 2023, s. 28, 84). Genom att inte ta upp samhélleliga
konflikter i undervisningen minskar mojligheten till rationell opinionsbildning, samtidigt som
skolans roll som offentlig arena forsvagas. Elever gar ddirmed miste om viktiga lirandemojligheter
att trana argumentation, killkritik och kritiskt tdnkande. Samtidigt riskerar skolans normer och
fokus pa fostran att forbli teoretiska snarare dn levda genom diskussion och reflektion.
Deliberationen uteblir helt, snarare 4n begrinsas eller omformas. Detta visar pa att avsaknaden av
kontroversiella fragor kan leda till passivitet snarare dn aktivt medborgarskap. I praktiken kan det
ocksa bidra till att elever soker information och diskussioner i1 andra, mindre reglerade och

demokratiska forum (Skolverket, 2010, s.53-55).

Samtidigt visar resultatet att undvikande séllan motiveras av ointresse eller bristande engagemang.
Tviartom framstar strategin som ett rationellt svar pd de institutionella villkor som 1 nuldget praglar
skolan. Avsaknaden av tydliga riktlinjer, rddslan for konflikter med vardnadshavare eller
skolledning samt upplevelsen av professionella risker begransar lirarens handlingsutrymme.
Lararens beslut att undvika kontroversiella frdgor kan dérfor ses som en form av professionell
forsiktighet snarare dn ett misslyckande 1 sig sjélvt. Det belyser hur systemnivéns krav paverkar
individens handlingsutrymme 1 klassrummet. Undvikande bor inte heller ses som den individuella
lararens misstag, utan som ett uttryck for ett system dér ansvaret for kontroversiella fragor i
praktiken ldggs pé den enskilda ldraren. Pé sa sitt kan systemets struktur skapa en paradox dér
demokratiskt ldrande begréinsas trots ldrares intentioner. For att forbéttra situationen krévs helt klart

tydligare institutionella riktlinjer och stdd till lararna.

Ett dterkommande resonemang i resultatet dr hidnvisningen till elevers framtida medborgarskap
(Cooper Geller, 2020; Iwasaki et al, 2023; Chong, 2022). Larare motiverar bade dppenhet och

forsiktighet genom att betona vikten av att elever pa sikt ska kunna delta i demokratiska processer.
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Detta framtidsargument fungerar som en stark legitimering av undervisning om kontroversiella
fragor, men riskerar samtidigt att bidra till att det demokratiska ansvaret forskjuts fran nuet till
framtiden. I praktiken kan det leda till att aktuella och viktiga fragor tonas ned i klassrummet.
Elever far da inte trdna sina fardigheter 1 argumentation och kritiskt tinkande nar det faktiskt finns
mojlighet till det. Detta visar pa distinktionen mellan att upprétta objektivitet och ge elever
mdjlighet till verkligt deliberativt ldrande. Larare maste stdndigt géra beddmningar om nér och hur

konflikter kan hanteras pedagogiskt.

Ur ett deliberativt perspektiv innebéar undvikande inte en kompromiss, utan ett avsteg fran skolans
demokratiska uppdrag. Nér kontroversiella fragor ldmnas utanfor undervisningen riskerar elever att
soka forstdelse i mindre demokratiska arenor, dir argumentation och kallkritik inte nddvandigtvis
premieras. Samtidigt synliggor resultaten objektivitetens grians: nér de institutionella riskerna
upplevs for hoga framstar undvikande som den mest rationella strategin. Detta understryker dterigen
behovet av stodjande strukturer och riktlinjer som gor det mojligt for ldrare att ta upp svara fragor i
undervisningen utan overdriven risk. Endast genom sddana atgiarder kan skolans demokratiska
uppdrag forverkligas pé ett konkret sitt i undervisningen.

Detta diskussionsavsnitt visar pd att undvikande dr den strategi som tydligast blottldgger
spanningen mellan ideal och praktik. Stridvan efter objektivitet leder hér inte till balans eller dialog,
utan till tystnad. Ddrmed aktualiseras fragan om hur skolans demokratiuppdrag kan realiseras utan
att ldrarens professionella handlingsutrymme stérks. For elever innebér detta att mojligheten till
larande om komplexa samhaéllsfrigor begrinsas, vilket paverkar deras framtida deltagande 1

politiska processer.

Att genomfora en litteraturstudie innebdr att man utgér fran sekundéirdata som har samlats in av
ndgon annan. Dennes tolkningar ligger dérav till grund for de tolkningar som gors i denna studie.
En risk &r att en litteraturstudie endast bekréftar de individuella studierna den utgér ifran, utan att
tillfora forskningen nigot nytt. En litteraturstudie innebér att man stidndigt behdver gora tolkningar
av det ursprungliga materialet, vilket kan leda till feltolkningar (David & Sutton, 2017, s.100).
Litteraturstudien har dock genomforts med detta 1 atanke och de olika studierna har ldsts igenom ett
flertal gnger 1 syfte att verkligen komma underfund med dess intentioner och resultat. En
litteraturstudie producerar inte heller ny kunskap, vilket kan gora att dess stéllning i forskarvirlden

ifragasitts. Den hér studien visar & andra sidan precis hur arbetsprocessen har sett ut vad giller
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sokningar och urval. Dessutom redogdrs inkludering- och exkluderingskriterier, vilket tydligt visar

vad fokuset &r pa.

Resultatet 1 studien pédvisar att metoderna som anvénds av ldrarna i klassrummet relaterar till
Habermas teori om deliberativ demokrati, men att de inte gar att implementera helt och héllet i
forhallande till denna dé klassrummet och dynamiken mellan eleverna gor det svért om inte
omdjligt. En ldrare maste hela tiden vara beredd att gora avvigningar och ta nya beslut i

situationens allvar.

Ytterligare studier behdver goras i syfte att battre forsta vad som ligger bakom beslutet att anvinda
vissa metoder samt vilka praktiska svarigheter larare upplever vid implementeringen av dem. Denna
studie har forsokt svara pa detta, men en intervjustudie skulle vara av intresse da det skulle erbjuda

mer utforliga och personliga svar pa varfor larare anvinder de metoder de anvinder.

Det den hér studien framst kan bidra med é&r att visa pa att det behovs tydligare riktlinjer for larare
att utgd ifran vid undervisning om kontroversiella fragor. Skolverket behover bli tydligare och bidra
med fler stodstrukturer och material for ldrarna. Det behdver framga tydligt hur lararna ska

manovrera 1 omradet dir objektivitet och fostran moter varandra.

Litteraturstudien visar pa att samhillskunskapslarare forsoker kombinera objektivitet och fostran,
men att det i ménga fall forsvéras av yttre omsténdigheter. Strategierna som anvénds av ldrarna
syftar till att skydda den egna objektiviteten samt skapa en inkluderande milj6 for elevernas ldrande.
De utgar fran att forskjuta fokus fran ldrarens egen position och darigenom minska risken att

undervisningen uppfattas som partisk.

e Lirarna dr noga med att inkludera flera perspektiv i undervisningen, later eleverna vara
delaktiga och sitter samtidigt upp tydliga grénser for vad som faktiskt far uttryckas 1
klassrummet. En av de vanligare tendenserna ér att kontroversiella frdgor undviks
overhuvudtaget.

e Lirarna motiverar sina strategier utifran sin yrkesetik och ett framtidsperspektiv. De ser det
som viktigt att erbjuda och presentera flera perspektiv for eleverna, da det forbereder dem

for sitt framtida medborgarskap.
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e Det framsta dilemmat som uppstér ar att strikt objektivitet sidllan gar att efterleva och att

larare behover gora avvagningar for nar de ska markera respektive tillata elever att uttrycka

sig.
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