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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka hur studiehandledare upplever att organiseringen av
studiehandledning pa modersmal paverkar deras mojligheter att stodja elevernas
sprakutveckling. Studien bygger pa semistrukturerade intervjuer med atta studiehandledare
som arbetar i olika skolformer, frdn grundskolan till gymnasieskolan, samt i olika skolor och
med olika sprikliga bakgrunder. Intervjumaterialet analyserades med tematisk analys enligt
Braun och Clarke (2006), vilket gav mojlighet att bade beskriva vad deltagarna uttryckte och
tolka underliggande monster.

Resultatet visar att studiehandledning organiseras pa olika sitt mellan skolor och att det inte
finns ndgra fasta rutiner for hur arbetet ska bedrivas for att uppna sitt mal och syfte. Bristande
organisering begrinsar studiechandledarens mdjligheter att arbeta med sprékutveckling pé ett
systematiskt sitt. Resultatet visar ocksé att studiehandledarens kompetens i sprakutveckling
paverkar hur arbetet med sprakutveckling kan utforas och i vilken grad det bidrar till
elevernas sprakliga progression. Studien visar att ndr studiehandledning ar vilorganiserad och
studiehandledaren har kompetens 1 sprakutveckling, upplever de flesta att handledningen gor
skillnad for elevernas ldrande och sprakutvecklingen. Studien belyser behovet av tydligare
studiehandledning organisering samt riktade kompetensutvecklingsinsatser for

studiehandledare.

Nyckelord

Studiehandledning p4 modersmal, organisering, samverkan, sprakutveckling,

kompetensutveckling.
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1 Inledning

Sveriges skolor har under de senaste artiondena blivit alltmer flersprakiga, vilket innebar att
manga elever dnnu inte har tillrdckliga kunskaper i svenska for att pé ett tillfredsstdllande satt
kunna tillgodogdra sig utbildningen. Detta stiller sdrskilda krav pd pedagogiska stodinsatser
sa att dessa elever ska kunna na skolans kunskapsmal. Studiehandledning pd modersmaél ar en
central sadan insats, den erbjuder elever sprakligt och kognitivt stod genom att kombinera

deras sprakliga resurser med dmnesundervisning (Skolverket, 2022, s. 7).

Skolverket (2022, s.7) samt Andersson och Médoc (2020, s. 15) beskriver studichandledning
pa modersmal som ett stod for elever och ungdomar som @nnu inte har tillrdckliga kunskaper i
svenska fOr att kunna folja undervisningen fullt ut. Stodet ges pé elevens modersmal eller

starkaste sprak i syfte att underlétta bade sprak och kunskapsutvecklingen i olika &mnen.

Enligt SOU (2019:18, s. 301) ér studiehandledning pd modersmal en central resurs for elevers
larande och sprikutveckling. Samtidigt framhdlls att organisatoriska hinder och bristande
samverkan gor att stodet inte utnyttjas pd ett effektivt sitt. Reath Warren (2021, s. 60) papekar
att ansvaret for att organisera studichandledningen ytterst ligger hos rektorn, fran kartlaggning
till beslut om att eleven inte behdver studiehandledning. Vidare framhaller Warren (2021, s.
76) att vid organisering av studiechandledning maste tid och resurs for samarbete och planering

avsittas utifran varje elevs behov.

Enligt SOU (2019:18, s. 91) innebir organiseringen av studiehandledning pa modersmaéls
utmaningar for huvudman, rektor och ldrare. Huvudmannen behdver till exempel hantera
undervisning over flera skolor, medan rektorn har begransad kontroll 6ver vilka
studiehandledare som stéttar och kan inte styra schemaldggning fullt ut. Studiehandledaren
kan behova dela sin tid mellan flera skolor, vilket paverkar deras mojligheter att delta i
skolans verksamhet. Aven Skolverket (2022, s. 8) visar i sina kvalitetsgranskningar att det
finns bristande kdnnedom och forstielse for studiehandledningens syfte och mojligheter,

vilket kan bidra till skillnader i hur stddformen genomf6rs 1 praktiken.

Detta vicker frdgor om hur studiehandledare upplever att studiehandledning pa modersmal
organiseras 1 praktiken, samt att hur de organisatoriska forutsittningarna paverkar deras

mojligheter att stodja elevernas sprakutveckling.



2 Bakgrund

Enligt skollagen (2010:800), 3 kap. 12 §, har en elev med ett annat modersmal &n svenska
och som behover stod i sitt sprak och kunskapsutveckling ritt att fa studiehandledning pé
sitt modersmal. Bestimmelsen innebér att skolhuvudmannen ska erbjuda
studiehandledning nér det &r nodviandigt for att eleven ska kunna uppné de kunskapskrav
som minst ska uppfyllas, oavsett om de dr nyanlénda eller inte. Detta géller oavsett

arkurser och omfattar alla elever vars modersmal inte dr svenska.

Syfte med studiehandledning &r att eleven ska ges mdjlighet att na kunskapskraven i olika
dmnen med stdd av en studichandledare som behérskar elevens starkaste sprak. Enligt
Andersson och Médoc (2020, s. 15) planeras studiehandledning utifran elevens sprakliga
och kunskapsmaéssiga behov och variera i omfattning. Forfattarna betonar att en effektiv
studiehandledning medvetet arbetar med sprék, begrepp och kulturella faktorer, vilket goér

den till ett centralt stod for elever med annat modersmal dn svenska.

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (1gr22) framhélls att all
personal 1 skolan ska “ta hdnsyn till varje enskild individs behov, forutséttningar,
erfarenheter och tdnkande” (Skolverket, 2024, s. 14). Vidare betonas att ldrare ska
samverka med varandra i arbetet for att stirka elevers mdjligheter att uppné skolans mal
och att undervisningen ska organiseras sa att den stimulerar elevernas sprakliga och

kunskapsmaissiga utveckling (Skolverket, 2024, s. 14).

Skolverket (2024, s. 6) betonar dven att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutséttningar och behov. Den ska frimja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper”. Forskning visar att flersprakiga elever ofta behdver ldngvarigt stod for att
utveckla bade sprak och amneskunskaper. Cummins (2017, s. 303—-304) menar att elever
med invandrarbakgrund behdver pedagogiskt och sprikligt stdd fran bade lararen och
studiechandledaren under den fem till sju ar langa period som vanligtvis krivs for att hinna
1 kapp kunskapsmaissigt. Detta stdd behover vara systematiskt, samordnat och néra

kopplat till undervisnings innehéll.

I Skolverkets stodmaterial Samarbete for framgdngsrik studiehandledning (2025) betonas
vikten av ndra och strukturerat samarbete mellan dmneslarare och studiehandledare for att

elevens sprak och kunskapsutveckling ska kunna stodjas pé bista séitt. Materialet lyfter att



lararens &mneskunskaper och studiehandledarens sprakliga kompetens kompletterar
varandra, och att eleverna far det stod de behdver forst niar dessa kompetenser anviands
tillsammans. Skolverket framhéller att samplanering, gemensam forstielse for
undervisningens mal och delad kunskap om elevens behov dr centrala faktorer for att
studiehandledningen ska bli pedagogiskt meningsfull och inte reduceras till overséttning.
Dessutom framhalls att skolor behdver etablera rutiner for hur studiehandledning pa

modersmal organiseras for att sdkerstilla hog kvalitet p4 handledningen.

Forskning visar att hur studiehandledning organiseras har stor betydelse for dess kvalitet.
Enligt Rosen, Straszer och Wedin (2020, s. 44) skapar organisatoriska utmaningar
ojamlikhet som drabbar eleverna och begransar studiechandledarnas mojligheter att arbete

pa ett pedagogiskt sitt for att framja elevens ldrande och utveckling.

Trots studichandledningens betydelse visar flera studier att organisering av insatsen
varierar stort mellan skolor och kommuner. Mot denna bakgrund blir det centralt att
undersoka studiehandledarnas upplevelser av hur studiehandledning pd modersmaél
organiseras i praktiken, samt hur de uppfattar de organisatoriska forutsattningarna

paverkar deras mojligheter att stodja elevers sprakutveckling

3 Studiehandledningsmodell

Enligt Andersson och Médoc (2020, s. 10) dr modellen for studiehandledning ett forslag pé ett
arbetssitt som studichandledare och andra berdrda pedagoger kan anvédnda for att stodja
eleverna med annat modersmal &n svenska i att utveckla sina kunskaper och na de
kunskapskrav som anges i ldroplanen. Enligt Reath Warren (2021, s. 86—87) styrs olika
studiehanledningsmodeller av flera faktorer, sdsom elevens kunskapsnivd, vilket mne som
ska studeras, samt om handledningen ska genomf&ras enskilt eller i grupp. Aven fragor kring
sprékets roll och de mal man vill uppna péverkar upplagget. Olika

studiehandledningsmodeller har sina egna fordelar och nackdelar.

Enligt Reath Warren och Uddling (2019, s. 5-6) det ar viktigt att vélja en
studiehandledningsmodell som anpassas efter varje elevs individuella behov. Under de
senaste dren har flera studiehanledningsmodeller vuxit fram 1 syfte att forbattra elevernas
resultat. De flesta modeller for studiehandledning betonar vikten av en gemensam process dar
elevens behov kartldggs, samarbete med dmneslérare etableras och arbetet slutligen

utvarderas.



3.1 Tvé studiehandledningsmodeller

I det hir avsnittet presenteras tvd modeller for hur studiehandledning pa modersmal kan
organiseras och genomfors i praktiken. Syfte ar att belysa hur stddet till eleverna kan
utformas. Den forsta modellen utgér fran Skolverkets beskrivning av mdjliga arbetsformer for
studiehandledning (Skolverket, 2022), medan den andra modellen, Uppsalamodellen (Gareis
m.fl., 2022), har tagits fram 1 samarbete mellan Uppsala kommun, via Enheten for
flersprakighet, och Uppsala universitet, och har publicerats av Skolverket, med fokus pé
planering, genomforande och uppf6ljning av studiechandledning som en pedagogisk process.
Genom att presentera dessa tva modeller skapas en grund for analys av hur olika

organisatoriska och pedagogiska strukturer kan bidra till en mer effektiv studiehandledning.
3.1.1 Skolverkets modell for studiechandledning pd4 modersmél

I Skolverket (2022, s. 27-30) beskrivs tre mdjliga former for studiehandledning pa

modersmaélet: studiechandledning fore, under och efter lektionen.
Studiehandledning fore lektionen

Enligt Skolverket (2022, s. 27-30) innebar studiehandledning fore lektionen att eleven
forbereds infor undervisningen genom att tillsammans med studiehandledaren g igenom
centrala begrepp, ord och innehdll pd modersmalet. Syftet dr att skapa forstaelse och stéirka
elevens mojligheter att ta till sig undervisningen pé svenska. Studiehandledaren kan
sammanfatta innehallet och fokusera pa centrala ord och begrepp samt forklara dessa med
hjélp av modersmalet. P4 sé sitt far eleven mojlighet att bygga upp forstéelse for &mnet. Att
f4 utveckla en sddan forforstaelse kan ge eleven storre trygghet och bidra till ett fordjupat
larande. Denna form av studiehandledning &r sérskilt 1amplig for elever med begransat
ordforrad i svenska, men som har goda dmneskunskaper pa sitt modersmal, samt nér

undervisning innehaller stora textmangder.
Studiehandledning under lektionen

Enligt Skolverket (2022, s. 29) sker studiehandledning under lektionen parallellt med
undervisning, dér studiehandledaren formedlar innehall till eleven i samarbete med
dmnesldrare. Detta gynnar samarbetet mellan @mneslédraren och studiehandledaren samt ger
studiehandledaren mojlighet att direkt finga upp elevens behov. Om eleven redan har fatt
forforstielse fore lektionen kan handledaren bekrifta centrala ord och begrepp samtidigt som

dmnesldraren gar igenom dem. Denna form av studiehandledning ar sérskilt ldmplig nar



handledningen omfattar en eller flera elever i samma undervisningsgrupp, eftersom det kan

tillfora ett flersprékigt perspektiv till amnesundervisningen.
Studiehandledning efter lektion

Enligt Skolverket (2022, s. 30) anvinds studiechandledning efter lektionen for att repetera och
fordjupa elevernas forstaelse av @&mnesinnehéllet. Studiechandledaren utgar fran de betyg eller
bedomningskriterier som minst ska uppfyllas och stéttar eleven i de delar som ar viktiga for
att lyckas. Eftersom eleven forst deltar i den ordinarie undervisningen far hen prova om det
svenska spraket riacker, och lektionen f6ljs sedan upp under studiehandledningstiden.
Studiehandledaren och dmneslédraren stimmer av vad som behdver repeteras. Denna form dr
lamplig for elever som har kommit ldngre i sin utveckling av svenska spréket. Ju dldre eleven
ar, desto storre ansvar kan hon eller hen ta for att sjélv bevaka vad som behdver gas igenom.
Det &r viktigt att samarbetet mellan studiehandledaren och ldraren fungerar vil och
studiehandledaren har god kdnnedom om hur undervisning &r upplagd samt vilket innehall

som ska bearbetas.

3.1.2 Uppsalas modell for studiehandledning pa4 modersmal

Gareis m.fl. (2022, s. 3) beskriver en modell for studiechandledning pa modersmal i samarbete
mellan Uppsala universitet och Uppsala kommun, kallad studiehandlednings-process, som
publicerats pd Skolverkets webbplats. Processen bestar av tre steg som ska foljas av
dmnesldrare och studiehandledare: fore (kartldggning och planering), under (genomf6rande,
studiehandledning som pedagogiskt samtal - 3 faser av modellens fem fokus) och efter

(utvérdering och uppfdljning).
Innan arbetet med studiehandledningspasset

Enligt Gareis m.fl. (2022, s. 3—4) dr det viktigt med regelbunden kontakt mellan ldrare och
studiehandledare samt gemensam tillgdng till elevens kartldggning. Enligt Skolverket (2025b)
ar kartldggning av nyanldnda elevers kunskaper avgdrande innan undervisning eller
studiehandledning péborjas. Lérare ska dela planering och material, medan studiehandledaren

forbereder sig genom att sitta sig in 1 amnesinnehallet och centrala begrepp.
Under arbetet med studiehandledningspasset

Gareis m.fl. (2022, s. 4) framhaller att studiechandledningen kan forstas som ett pedagogiskt

samtal i tre faser: klargor (elevens forkunskaper och forutsittningar), vidga (utveckla



kunskaper och perspektiv) samt sdtta mal och utvirdera (handlingsplan och reflektion inf6r
kommande arbete). Gareis m.fl. (2020, s. 5) beskriver vidare fem fokusomraden som
handledaren kan arbeta med: sprék, kurs- och amnesplaner, larandestrategier, elevens
kompetenser och forkunskaper samt laroplaners forsta och andra del. Dessa anvénds flexibelt

utifran elevens behov och syftar till att stdrka méluppfyllelsen.
Efter arbetet med studiehandledningspasset

Gareis m.fl. (2020, s. 5) beskriver att handledaren aterkopplar till lararen for fortsatt planering
efter studiehandledningspass. Modellen fungera som sammanhéngande process och inte som
fristaende inslag i elevens vecka, vilket gor att undervisningen kan utga fran elevens behov
och stodja larandet. Modellen tydliggor ocksa att studiehandledaren inte ska agera som

oversattare.
Sammanfattning

Béde Skolverket och Uppsalas modell betonar vikten av att samarbete mellan
studiehandledare, amnesldrare och skolledning for att stodja elevens ldrande och
sprékutveckling. I bada modellerna ar det pedagogiska samtalet centralt, vilket innebér att
studiehandledaren inte enbart fungerar som dversittare utan dven stddjer elevernas forstaelse
och amneskunskapsutveckling. Trots dessa likheter finns skillnader mellan modellerna.
Skolverkets modell fokuserar pa nir studiehandledning ska ske, fore, under och efter

lektionen, och hur det kan stddja elever med olika forutsdttningar

Uppsalamodellen utgar fran Skolverkets tre faser men introducerar dessutom fem
fokusomraden, struktur for pedagogiskt samtal i klargora vidga, malsétta, planera, dir
definieras fem fokusomraden som studiehandledare ska kunna arbeta med under
studiehanledingspasset: sprak, &mnesplaner, larandestrategier, elevens kompetenser

/forkunskaper och forsta tva delar av laroplanen.

4 Syfte och fragestéllning

Syftet med studien &r att fa kunskap om studiehandledares upplevelser av hur organiseringen
av studiehandledning pa modersmal paverkar deras mojligheter att stodja elevernas

sprakutveckling.



e Hur upplever studiehandledare att studiehandledning pa modersmal organiseras 1
skolpraktiken, samt hur uppfattar de att denna organisering paverkar deras arbete med

elevernas sprakutveckling?

5 Teoretiska utgdngspunkter

I detta examensarbete utgar jag frdn den sociokulturella teorin, sérskilt dr begreppet om den
proximala utvecklingszonen (ZPD). Denna teori betonar att ldrande sker i social interaktion
och att stottning fran en mer erfaren individ &r avgdrande for att en elev ska kunna utvecklas
och né sin fulla potential (S&lj6, 2020, s. 279). Utdver det sociokulturella perspektivet och
betydelse av stottning kan dven distinktion mellan vardagssprak (BICS) och Kunskapssprak
(CALP), (Cummins, 2017, s. 51-56) ses som viktiga teoretiska utgdngspunkter for att forstd
elevers sprakutveckling i studiehandledning. Mitt arbete syftar till att undersdka hur
organiserad studiehandledning péverkar studiechandledares arbete med sprakutveckling. For

att forsta detta dr det darfor viktigt att analysera hur studichandledare arbetar med spraket.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Inom den sociokulturella teorin ser man méanniskans utveckling som ett socialt fenomen,
spréket &r sjalvklart det viktigaste redskapet for kommunikation mellan individer och ett
redskap som ménniskor utvecklar genom samspelet mellan andra 1 olika sociala sammanhang.
(Saljo, 2020, s. 275). Ett viktigt begrepp 1 den sociokulturella teorin dr den proximala
utvecklingszonen. Den beskriver spannet mellan vad en individ klarar pd egen hand och vad
den klarar med hjilp av en handledare. Den betonar ocksa virdet av att individen fir en rimlig

utmaning utifran sina forkunskaper (Séljo, 2020, s. 281).

Enligt Silj6 (2020, s. 282) menar Vygotskij att problem som é&r svéra att 16sa pa egen hand,
blir enklare att 16sa med viss assistans eller handledning fran omgivningen. Det maste finnas
en balans i att hjilpa eller utmana hjérnan att lara sig ndgot nytt. Utifran teorin det ar viktigt

att kinna till elevens tidigare kunskapsniva innan undervisningsprocessen paborjas.
5.1.1 Stottning

Begreppet stottning har utvecklats ur det sociokulturella perspektivet. Ett begrep som ofta tas
upp 1 samband med den proximala utvecklingszonen (Siljo, 2020, s. 282). Klassldraren och
dmnesldraren dr ansvariga att arbete med elevens utveckling, medan studiehandledaren kan

bidra till att forstiarka detta arbete, darfor ar det viktigt att ha en god forstaelse for elevens
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kunskapsniva for att kunna inleda stodet pa ritt niva. Genom att studichandledaren fa
information om elevens befintliga kunskaper och fardigheter kan studiehandledaren anpassa
sin undervisning och stddinsatser for att effektivt mdota elevens individuella behov (Andersson
& Médoc, 2020, s. 56). Nar eleven s& smaningom skapar forstaelse for det inldrda omradet i
ett amne blir eleven mer sédker i ndsta steg (Siljo, 2020, s. 285). Det finns fyra olika
undervisningsmiljoer att organisera kring for att graden av utmaning och graden av stottning
ska bli optimal. Den for eleven mest resultatrika miljon i ldrandezonen &r nar hog kognitiv
utmaning 1 samband med hogt stod och vigledning sammanfaller, samtidigt bor stottningen
utformas sa att eleverna pa sikt klarar av liknande uppgifter pa egen hand (Kaya, 2016, s. 58—
60).

5.2 Vardagssprak och kunskapssprak

Enligt Salj6 (2020, s. 280-281) sker ldrande inte enbart genom individens egna erfarenheter
utan i hog grad genom sociala sammanhang och interaktion med andra. I detta perspektiv blir
skolan en central arena for att barn ska kunna utveckla kunskap som inte alltid kan
tillgodogoras genom vardagliga erfarenheter. Siljo (2020, s. 280—281) menar att Vygotskij
skiljer mellan tva typer av begrepp: vardagliga eller spontana begrepp och vetenskapliga eller
akademiska begrepp. De vardagliga begreppen tar vi till oss genom samspelet med andra 1 det
dagliga livet, medan de vetenskapliga begreppen dr mer abstrakta och kopplade till skolans

amnen.

Cummins (2017, s. 51) har studerat spréakets roll 1 kunskapsutveckling och visat att en
samtalspartner spelar en central roll for hur nyanldnda elever, trots brist pad sprak kan ta till sig
dmnens sprak. Cummins (2017, s. 48) gor en tydlig skillnad mellan vardagssprak (BICS) och
kunskapssprak (CALP). Det vardagssprak som nyanlidnda elever utvecklar borjan av sin
skolgéng i ett nytt land anvédndas for att hantera dagliga situationer, séisom muntlig
kommunikation med skolkamrater och ldraren. Vardagsspraket racker dock inte for att fullt ut

tilligna sig, utveckla och utrycka det som lérs 1 skolan.

Det sprak som anvénds for att tilligna sig och kommunicera skolans dmneskunskaper, och
som alla elever behover utveckla for att uppna akademisk kompetens, kallas kunskapssprak.
For nyanlidnda elever innebér detta att de kan framsta som sprakligt kompetenta i1 vardagliga
samtal, samtidigt som de moter stora utmaningar i klassrummet nir det géller att forstd och

anvinda dmnesrelaterat sprak (Cummins, 2017, s. 53).
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Enligt Cummins (2017, s. 56) blir undervisningen mer effektiv for nyanlidnda elever nar
pedagogernas stdd aktiverar elevens egna kunskaper och kopplar innehallet till deras
erfarenheter och livsvirld. Forstdelsen underléttas nér stodet inriktas pé att hjilpa eleverna att

anvénda sina tidigare erfarenheter och kénslor i relation till undervisningens innehall.

6 Tidigare forskning
I denna del redovisas forskning om hur studiehandledningen organiseras i skolpraktiken.
6.1 Organisering av studiechandledning pd modersmal

I Avery (2017, s. 404—415) undersoks hur studiehandledning pa modersmalet organiseras och
genomfors 1 svenska grundskolor med fokus pé samarbetet mellan klasslédrare och
studiehandledare. Studien visar att samarbetet mellan klasslirare och studiehandledare ofta
var otillrackligt for att uppfylla studiechandlednings syfte. Handledningen byggde i stor
utstrickning pé studiehandledarnas egna &mneskunskaper snarare dn pd gemensam planering
med lararna. Ett aterkommande problem var brist pa strukturerade former for samarbete,
vilket ledde till att kommunikationen fraimst skedde genom informella kanaler som
meddelanden och sms. I studien framkom &ven organisatoriska hinder, eftersom
studiehandledarna var anstdllda av modersmalsenheten och arbetade pé flera skolor. Detta
bidrog till en kénsla av utanfoérskap och begrinsade deras mgjligheter till kollegialt larande
och dmnesdidaktisk utveckling. Studiehanledningspass var ofta kort och betraktades som en
tillfallig stodinsats snarare 4n ett kontinuerligt stod. Arbetsforhillandena var bristfilliga, med

brist pa undervisningsrum och material.

Sheikhi (2022, s. 4) Organisera for framgdngsrik studiehandledning pa modersmal, dr en
rapport som tar sin utgangspunkt i svensk skolkontext och riktar sig till ldrare och
studichandledare pd modersmal. Den beskriver och analyserar hur studiechandledning pa
modersmal kan organiseras, hur samarbetet kan fungera, dven vilka yrkesroller och
ansvarsomraden dessa aktorer har. Forfattaren b betonar att det finns elever som har
studiehandledning i ett &mne under flera ar, trots att det inte dr sannolikt att behovet skulle
kvarsta sd lange. Darfor dr det viktig del av samarbetet mellan ldrare och studiehandledare att
folja upp studiehandledningsinsatsen. Det &r ett tidsbegrinsat stod, timmarna ar fa och det ar
darfor centralt att halla ett 6ga pa att insatsen har den avsedda effekten. Skolverket (2022, s.
22) framhaller att skolorna regelbundet bor folja upp och utvérdera studiehandledningen. Om

studiehandledning inte hjdlper eleven att na mélen bor skolan undersoka andra orsaker &n
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spraket. Reath Warren (2021, s. 60) lyfter upp att rektorn har det 6vergripande ansvaret for att
se till att studiehandledare tillsétts och organiseras pa ett vilfungerande sitt, frin den
inledande kartliggning av nyanldnda elevers kunskaper till dess att eleven inte langre bedoms
ha behov av studiehandledning. Andersson och Médoc (2020, s. 19) samt Skolverket (2022, s.
19) papekar ocksa att rektorerna ska se till att en elevs behov av sérskilt stod utreds snabbt.

Om behov finns kan studiehandledning pa modersmal inga i dtgardsprogrammet.

Avery (2017, s. 404—415) visar att studiechandledarna ofta hamnade i en assistentsroll snarare
an att fungera som jaimlika pedagogiska partner. Medan klasslararna tenderade att se
handledningen som sprékligt stod, betonade studiechandledarna dven vikten av att stirka
elevens studieteknik, sjalvfortroende och forstaelse for skolans krav. Trots de begriansade
forutsittningarna upplevdes studiehandledningen som ett viktigt stod for nyanlidnda elevers
sprékutveckling och ldrande. Vidare framhaller Avery (2017) att kvaliteten pa
studiehandledningen skulle kunna hojas genom béttre organisatoriska strukturer, kartliggning

av elevens kunskap, tillgang till lararns planering och mdjlighet till informationsoverforing.

Sheikhi (2022, s. 3) betonar att organisering och ansvarsfordelning dr avgorande for att
studiehandledning pd modersmaél ska fungera vil. Forfattaren framhaller att skolhuvudman
och rektor bor ha gemensamma riktlinjer och rutiner for hur studiehandledning planeras,
bestills och foljs upp. Enligt Sheikhi &r ett centralt policydokument viktigt for att klargora
roller, ansvar och kommunikationsvigar mellan ldrare och studiehandledare, vilket ocksé kan

bidra till en mer likvirdig organisering av studiehandledning p& modersmal.

Sammanfattningsvis forsvarar organisatoriska hinder for studiehandledare att vélja en lamplig

form eller modell for studiechandledning, vilket i sin tur paverkar arbetets kvalitet.

6.2 Studiehandledarens arbetssitt for sprakutveckling

Rosén, Straszer och Wedin (2020, s. 34-45) visar 1 sin studie att studiechandledningens
pedagogiska praktiker kdnnetecknas av en aktiv anvindning av bade elevernas och
studichandledarnas olika sprakliga repertoarer. Studien visade att studichandledaren ofta
anvander parallellt sprak, exempelvis genom att forst formedla innehéllet pa elevernas
modersmal och ddrefter pa svenska, for att sdkerstélla forstaelse. Pa sa sétt kan
studiechandledning fungera som en transformativ praktik som bade stodjer flersprakighet och
framja social rittvisa. Samtidigt pekar forskarna pé att potential begrinsas av skolans rddande
strukturer, det begransat hanledningsutrymmet for studiehandledare samt bristande samverkan

med 6vriga skolpersonal. For att studiehandledningen ska kunna utnyttjas fullt ut krdvs darfor
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en tydlig organisatorisk forankring, nira samarbete mellan studichandledare och liarare samt

erkidnnande av elevernas och studiehandledarnas sprakliga och kulturella resurser.

Axelsson (2023) visar i sin studie att studiehandledning f6r nyanldnda elever ibland
organiseras utifrdn en 6verenskommelse mellan klasslédrare och studiehandledare dér
studichandledarens roll framst fungerar som overséttare, omformuleringar samt fragor och
svar. Denna 6verenskommelse utgér sdllan fran elevens individuella behov utan bygger i
stéllet pa den mest praktiska 16sningen for att underlitta forstaelsen. Vidare betonar Axelsson
(2023, s. 28) att samarbetet mellan klassldrare och studiehandledare &r en viktig del i arbetet

med studiehandledning.

Reath Warren (2016) undersokte hur flersprékig studiehandledning i svenska skolor fungerar
och hur den framjar flersprakigas utveckling och laskunnighet, med sérskilt fokus pa
nyanlidnda elever. Reath Warren (2016, s. 138) visade att anvandningen av elevens olika
sprékliga repertoarer 1 undervisningen stirker bdde deras kunskapsutveckling och interaktion.
Studiehandledningen utnyttjade nyanldnda elevers muntliga och flersprékiga resurser, som
tidigare ofta har nedvérderats jamfort med skriftliga och ensprékiga resurser, genom att
omformulera, forklara, diskutera och koppla innehéllet till situationer som eleverna kénde
igen. Reath Warren (2021, s. 83—84) lyfter fram att man bor stréva efter att anstélla
studiehandledare som uppfyller flera centrala kriterier: att de har goda kunskaper i svenska,
att de besitter relevanta amneskunskaper samt att de har den pedagogiska kompetens som
krivs for uppdraget. Aven Skolverket (2022, s. 40-42) listar ett antal faktorer som kan
paverka studiehandledarens insats och arbete med elevens spriak och kunskapsutveckling. Det
ar viktigt att studiehandledaren behérskar modersmalet, har utvecklad spraklig medvetenhet,
ar pedagogisk kunnig, dr fortrogen med svensk skola, &r malfokuserad samt har

dmneskunskaper.

Reath Warren (2021, s. 95) och Avery (2017, s. 409) lyfter fram att om studiehandledaren
saknar ldrarutbildning finns det risk att hen inte har tillracklig kunskap om ldroplanen, vilket
kan forsvara samplanering och samarbete med ldrare eftersom de inte har samma
utgangspunkt. Darfor ar det viktigt att studiehandledaren far mojlighet att studera och

diskutera ldroplanen for den skolform déir hen arbetar.

Roux Sparreskog (2023, s. 785) visar 1 sin studie att det finns ett tydligt samband mellan
studiehandledares utbildningsniva och deras arbetssitt, studiehandledarna utan akademisk

examen agerar oftare som spontana dversittare, medan de med akademiska utbildning i
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studiehandledning i1 hogre grad betonar inldrningsstrategier. Vidare visar studien att
studichandledare med ldrarutbildning dessutom tenderar att ge ett mer holistiskt stod. Som en
mdjlig 16sning foreslar studien en mer enhetlig utbildningsvég for studiehandledare, inklusive
dmnesutbildning och ett officiellt diplom. Ett sddant system skulle kunna bidra till att hoja

professionaliteten inom yrket.

Rosén, Straszer och Wedin (2020, s. 28) framhaller att det saknas tydliga regler for vilken
utbildning eller kompetens en studiehandledare ska ha. Det dr i stéllet rektorn som ansvarar
for att gora denna bedomning pé enskilda skolan. Det hinder dven att studiehandledare
tilldelas elever som de inte delar modersmal med, férutom svenska. I sddana situationer kan
studiehandledaren och eleven endast kommunicera pé svenska och inte pa elevens forsta

sprak.

7 Metod

I det f6ljande avsnittet redogdrs for studiens metod. Forst beskrivs och motiveras metodvalet

utifrén studiens syfte och fragestillning. Darefter redogors for urval och genomforande.
7.1 Metodval

Den metod som anvénds for att besvara studiens syfte och fragestillning &r en kvalitativ
metod med semistrukturerad intervju som datainsamlingsmetod. En kvalitativ metod valdes
eftersom syftet med studien ar att fordjupa forstaelse for studiehandledares upplevelser av hur
studiehandledningen organiseras och hur detta paverkar arbetet med elevens sprakutveckling.
Som Bryman (2019, s. 455) beskriver lampar sig kvalitativ forskning sérskilt nir studiens
syfte dr att ge en utforlig redogorelse for ett fenomen utifran individers upplevelser. Forskaren
intresserar sig for hur individer uppfattar och erfar sin omvirld och hur mening skapas 1 deras

vardagliga sammanhang.

7.2 Urval

Urvalet genomfordes genom ett strategiskt ndtverksurval, dér jag inledningsvis tog kontakt
med en studiehandledare som jag redan hade en professionell relation till. Denna forsta
kontakt mojliggjorde att jag darefter kunde na ytterligare studiehandledare genom deras
kollegiala nétverk. Detta tillvigagangssitt Gverensstimmer med det ndtverks och
snobollsurval som Bryman (2019, s. 496-497) beskriver, dér forskare utgar fran en initial

ingdngsperson och sedan successivt rekryterar fler deltagare via deras kontakter, ofta genom
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informella kanaler sdsom e-post eller telefon. Genom denna process rekryterades totalt dtta

studichandledare verksamma inom en kommunal skolverksamhet, fran lagstadiet till

gymnasiet och representerar olika sprakliga och utbildningsmaissiga bakgrunder. Urvalet

inkluderar bade studiehandledare som &r anstéllda direkt pa respektive skola och dirmed

organisatoriskt tillhor skolans personalgrupp, samt studiehandledare som ar anstillda i en

central enhet. Denna variation i organisatorisk placering valdes for att mdjliggora en analys av

tillhorighet kan paverka studiehandledarens arbete och roll. For att ge en oversikt over

informanternas bakgrund har jag sammanstillt deras utbildning, sprék, antal r 1 yrket samt

deras organisatoriska tillhorighet (anstillda pa skola eller 1 central enhet) 1 Tabell 1.

Tabell 1. Oversikt éver deltagande informanter

Kodnamn

Antal
skolor

Sprak

Utbildningsbakgrund

Organisatoriska
tillhorighet

Antal ari

yrket

S1

Somaliska

Larare utbildning
fran hemlandet, tre
studiehandlednings
kurser

Introduktionsenheten

15 ar

S2

Tigrinja

Larare utbildning
fran hemlandet, tva
studiehandlednings
kurser

Introduktionsenheten

8ar

S3

Arabiska

Tre
studiehandlednings
kurser

Skolan

10 ar

S4

Tai

Larare utbildning
fran hemlandet,
larare utbildning i
Sverige, tva
studiehandlednings
kurser

Introduktionsenheten

10 ar

S5

Ukrainska

Larare utbildning
fran hemlandet,
samt larare
utbildning i Sverige

Introduktionsenheten

4 3r

S6

Polska

Larare utbildning
fran hemlandet,
samt larare
utbildning i Sverige,
tre
studiehandlednings
kurser

Introduktionsenheten

10 ar

S7

Somaliska

larare utbildning i
Sverige, tre
studiehandlednings
kurser

Introduktionsenheten

10 ar
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Tre Introduktionsenheten
S8 4 Tigrinja studiehandlednings 9ar
kurser

7.3 Datainsamling och genomforande

Efter att deltagarna gett sitt initiala intresse skickades information om studien via e-post, f6ljt
av forfragan om telefonkontakt. Under telefonkontakten presenterades studiens syfte muntligt
och intervjutid bokades i samrdd med varje deltagare. Innan datainsamlingen pabdrjades
inhdmtades skriftligt informerat samtycke fran samtliga deltagare (se bilaga 2). Deltagarna
fick mojlighet att stélla fragor och informerads om att deras deltagande var helt frivilligt, samt

att de nir som helst kunde avbryta sitt deltagande utan att behdva ange ndgon anledning.

Jag besokte deltagarna i deras respektive skolor under skoltid, intervjuerna genomfordes i en
lugn och bekvim milj6. Ljudinspelningen genomf6érdes med hjilp av en mobiltelefon och en
extern mikrofon for att sékerstilla god ljudkvalitet. Dessa var viktiga for att mojliggdra en
kvalitativ analys. Som Bryman (2019, s. 566) framhéller l&dmpar sig kvalitativa intervjuer vél
nér forskaren vill fa en djupare forstielse for deltagarnas upplevelser ock perspektiv i deras

naturliga kontext.

Jag har anvént en semistrukturerad intervjumetod med en flexibel intervjuguide som inneholl
sexton Oppna och flexibla fragor (se bilaga 1). Intervjuerna spelades in och deltagarna hade
friheten att tala fritt utan avbrott. Fragorna anpassades utifrdn deltagarnas svar for att undvika
upprepningar, samt for att fokusera pa studiens specifika fragestillning. Enligt Bryman (2018,
s. 315-325) kannetecknas semistrukturerade intervjuer av just denna flexibilitet, dir forskaren
kan f6lja upp relevanta teman som uppstar under samtalet for att fordjupa forstielsen av

deltagarnas perspektiv.
7.4 Etiska aspekter

Jag f6ljde de forskningsetiska principer som faststélls av Vetenskapsradet (2024) géillande
sjalvbestimmande och skyddsatgirder. Enligt God forskningssed informerades informanterna
1 forvég, och deras integritetsskydd beaktades. Informationskravet och samtyckeskravet

héngde nira samman (Vetenskapsrddet, 2024, s. 63). Samtliga informanter fick skriftlig och
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muntlig information om studiens syfte innan de involverades i forskningen (se bilaga 2), och

deras uppgifter hanterades konfidentiellt.

I enlighet med Vetenskapsradet (2024, s. 63) informerades informanterna om att deltagandet
var frivilligt och begrénsat till denna aktuella studie. Informanterna informerades ocksé om att
de kunde avbryta intervjun nér de ville utan att ange ndgon anledning. Namn pa informanter,
skola och kommun har anonymiserats och éverensstimmer inte med verkligheten. Atgérder
vidtogs for att obehdriga inte skulle fa tillgang till material som kunde identifiera deltagarna.
Studiematerialet sparades endast sa ldnge det var nddvéndigt. Nér uppgiften blev godkédnd

forstordes allt insamlat material pé ett sdkert sétt.
7.5 Analys av data

Jag t6ljde Braun och Clarke (2006, s. 77-101) sexfasiska modell {6r tematisk analys (TA) for
att sdkerstélla att analysen genomfordes pé ett systematiskt, genomténkt och rigorost sitt.
Analysen hade en kontextualistisk utgdngspunkt, vilket innebér att jag beaktade bade hur
deltagarna sjédlva skapade mening i sina erfarenheter och hur dessa erfarenheter paverkades av

sociala och institutionella sammanhang.

Arbetet utgick initialt fran ett induktivt data drivet tillvigagangssétt, diar temana formades
nidra knutna till det empiriska materialet snarare én till fardiga teoretiska antaganden. Jag
intog en aktiv forskarroll och lit teman véxa fram genom medveten tolkning och reflektion,

snarare dn att se dem som nagot som uppticktes eller framtrddde av sig sjélv.

Analysen omfattade bade semantiska niva, dar fokus lag pa det deltagarna faktiskt uttryckte
och latenta niva, dir jag tolkade underliggande idéer, antaganden och ideologier 1 deras
beréttelser om studiehandledning. Jag valde att réra mig mellan den semantiska och den
latenta nivén. Detta eftersom syftet med studien var att bdde synliggora deltagarnas uttryckta
erfarenheter och tolka de underliggande antaganden och forestdllningar som formade deras
beskrivningar av studiehandledning (Braun & Clarke, 2006, s. 82—83). Skrivande var en

integrerad del av hela analysprocessen och bidrog till fordjupad forstéelse och tematisering.
Praktiskt genomforande av analysen

Inspelningarna fran de atta semistrukturerade intervjuerna dverfordes till text genom ljud-till
textfunktion i Microsoft Word. Direfter laste jag igenom och korrigerade varje transkription

manuellt for att sékerstélla ordningsnoggrannhet och kontextuell korrekthet.
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Fas 1: Bekanta mig med datamaterialet: Jag borjade med att l4sa igenom alla atta
transkriberade intervjuer flera gdnger for att fa en helhetsforstielse. Under ldsning skrev jag
spontana reflektioner och idéer i marginalen direkt i Word dokumenten. Jag markerade

nyckelord for att skilja mellan d&terkommande teman.

Fas 2: Generera initiala koder: kodning gjordes manuellt. Jag skrev ut intervjuerna och
markerade meningsenheter med fargpennor. Varje farg representerade en preliminir kod.
Dérefter sammanstillde jag koderna i en lista 1 Word, dir liknande meningsenheter

grupperades under samma kodnamn.

Fas 3: Soka efter teman: jag organiserade koderna i bredare teman genom att skapa en
temakarta 1 Word med rubriker och indrag for att visa hierarkin mellan huvudteman och
subteman. Vissa koder slogs ihop, andra togs bort om de inte bidrog till min

undersokningsfriga.

Fas 4: Granska teman: Jag jamforde varje tema med de ursprungliga citaten for att
sakerstélla att de representerade materialet korrekt. Teman som var for breda eller otydliga

justerades.

Fas 5: Definiera och namnge teman: Varje tema fick ett kort och beskrivande namn som
fdngade dess kdrna. Jag skrev en kort definition for varje tema och anvénde subteman for att

visa struktur.

Fas 6: Producera rapporten: I den slutliga analysen presenterades varje tema med

illustrativa citat och kopplades till min undersdkningsfraga.

8. Resultat

Analysen av intervjuerna resulterade i tre huvudteman: Skillnader i organisering av
studiehandledning mellan skolor, Professionell utveckling for studiechandledare, samt
Forberedelse och pedagogiskt stod, dessa teman innehaller flera underteman som belyser

olika aspekter av studiehandledarens upplevelse och erfarenheter.

8.1 Skillnader 1 organisering av studiechandledning mellan skolor

Detta tema handlar om hur organiseringen av studiehandledningen pa modersmal skiljer sig
mellan olika skolor. I vissa skolor saknas en fast plan for hur studiehandledningen ska

genomfors, medan andra skolor har en tydlig struktur och plan. Detta tema har ett undertema
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som handlar om hur organisering paverkar samarbeta mellan studiechandledare och
dmnesldrare, samt tillgang till material. En informant uttrycker: ”Det finns ingen fast plan for
hur studiehandledningen ska ga till i vissa skolor. I dessa skolor dr det ldrarens engagemang
som styr hur studiehandledning ska organiseras” (S1). Citatet visar att studiechandledaren, S1,
upplever att studiehandledningens organisering varierar mellan skolor, och att det 1 vissa
skolor saknas formella rutiner eller strukturer. I dessa fall blir det individuella engagemanget
hos ldrarna som avgdr hur studiehandledning planeras och genomfors. Detta innebér att
kvaliteten och konsekvensen 1 studiehandledningen kan bli beroende av personliga initiativ,

snarare @n att styras av en gemensam policy eller skoldvergripande riktlinjer.

En annan informant beskriver studiechandledningen som mer strukturerad och organiserad.
”Hos oss finns en tydlig rutin. Jag fir schemat 1 borjan av terminen och planerar tillsammans
med dmnesldrarna” (S4). Studiehandledaren, S4, beskriver att det pd dennes skola finns
tydliga rutiner och struktur som underlittar arbetet med hela studiehandledningsprocessen.
Detta visar att det finns skolor med etablerade rutiner och tydlig struktur, dér planering och
samarbete gor studiehandledningen mer systematisk och forutsdgbar. Genom att jamfora
citaten framtrader skillnaderna mellan skolor tydligt, vissa saknar struktur och rutiner kring
studiehandledningen, medan andra har en vilfungerande organisation som underldttar hela

arbetet med studiehandledning.

Intervjuerna med de 4tta studiehandledarna visade att hur studiehandledningen fungerar
beror mycket pa de lokala forutséttningarna, sarskilt rektorns engagemang att strukturera
studiehandledningen och studiehandledarens eget initiativ att stodja och utveckla rutiner
dér strukturer saknas. En informant uttrycker: ”Allt beror pd rektorn och hur de lagger
upp det. P& min forra skola hade vi tid varje vecka att planera tillsammans, och da méarkte
man hur eleverna utvecklades [...] Hér dr det mer att man far information via mejl, och da

ar det svart att hinga med” (S5).

Studiehandledaren, S5, beskriver att skolledarnas engagemang har en direkt inverkan pa
hur studiehandledning organiseras och hur effektivt samarbetet mellan larare och
studichandledare fungerar. I skolor dér rektor prioriterar samplaneringen skaps béttre
mdjligheter att f6lja upp elevernas utveckling, medan bristande organisatoriska stod

riskerar att leda till fragmenterat arbete och otydliga roller.
8.1.1 Brist pd samarbete och tillgéng till material

Detta undertema handlar samarbete mellan larare och studiehandledare.
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Samtliga atta intervjuade studichandledare betonar att nir det saknas organisering av
studiehandledningen pa en skola, leder det till bristande samarbete. De framhaller vikten
av att fa ta del av planering i god tid for att kunna stodja eleverna pa bésta sitt. En
informant uttrycker: ”Det skulle vara bra om jag far planering i god tid. Om jag fér inte
det da jag gissar ju var eleven befinner sig” (S2). Citatet belyser hur avgorande tidig
planering dr for studiehandledarens mdjlighet att anpassa undervisningen efter elevernas
individuella behov. Allt effektivt pedagogiskt arbete bygger pé att det finns tillracklig tid

for forberedelse.

Analysen visar att de organisatoriska villkoren i hog grad sétter ramarna for det
sprakutvecklande arbetet. Nir studiehandledning planeras i nira samverkan med
dmneslédrare och nir handledaren far tillgang till relevant material 1 forvég, upplever
studiehandledarna att de kan arbeta mer langsiktigt med elevernas sprakutveckling. Det

mojliggor att folja elevernas utveckling av begrepp och kunskapssprak over tid.

8.2 Professionell utveckling for studiechandledare

Huvudtemat handlar om hur studiehandledare utvecklar sin yrkeskompetens och
pedagogiska forméga i praktiken. Inom detta tema framtréder tva underliggande aspekter:
studiehandledarens kompetensutveckling och erfarenhetsbaserat ldrande. Dessa

underteman belyser olika sitt som studiehandledare utvecklar sin professionalitet.
8.2.1 Studiehandledarens kompetensutveckling

Undertemat handlar om de kunskaper och fardigheter som kravs for att arbeta som
studiehandledare, men ocksd om hur dessa krav ibland skiljer sig fran verkligheten 1
skolvardagen. En informant uttrycker: ”Kraven for att bli anstilld som studiehandledaren
ar att man beharskar ett visst sprak, det vill sdga elevens modersmaél, samt att man har viss
utbildning frén sitt hemland. Det kridvs ddremot inte att man ar utbildad lérare, varken
frdn hemlandet eller hér 1 Sverige, men man forvintas ha goda kunskaper i svenska. [...]
Jag anser att dessa krav inte alltid &r tillrackligt for att pa ett fullgott satt kunna genomfora
studiehandledningsarbetet™ (S3). Studiehandledare, S3, beskriver att kraven for att bli
anstélld som studiehandledare frimst handlar om att behérska elevens modersmaél och ha
viss utbildning fran hemlandet. Det krdvs dock inte att man &r utbildad ldrare, varken i
hemlandet eller i Sverige, men man forvintas ha goda kunskaper i svenska. S3 menar att

dessa krav inte alltid ar tillrdckliga for att pa ett fullgott sédtt kunna genomfora
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studiehandledningsarbetet. En annan informant menar att olika skoldmnen har sina egna
sprékliga register, och att det ar viktigt att studiechandledaren behirskar skolspraket for att
kunna arbeta effektivt med elever och stodja deras sprakutveckling. ”Problemet ar att
studiehandledare forvintas arbeta med flera olika skoldmnen och samtidigt stotta eleven
pa ett pedagogiskt sitt” (S2). Citatet visar att studiechandledaren, S2, upplever en
utmaning i att kombinerade roller och ansvar skapar komplexitet i arbetet.
Forvintningarna pé att kunna stodja flera skoldmnen samtidigt som studiehandledaren ska
ge stod pa elevens modersmal och ha @mneskunskaper for att kunna f6lja undervisningen
och leda ldrandet pa ett pedagogiskt sétt. Detta stéller hogre krav pa planering, samarbete

och pedagogisk anpassning, vilket gor att studiehandledares arbete blir mer komplext.

Vidare beskriver studiehandledare, S2, att: Utbildningen som jag gick i borjan var inte
tillrackligt tydligt nér det giller hur man kan arbeta med studiehandledning i olika
situationer” (S2). Citatet visar att studiehandledaren, S2, upplevde att den fortbildning
som gavs i borjan av anstédllningen inte var tillrackligt konkret eller anvéndbar for att

hantera studiehandledning 1 olika undervisningssituationer.

I kombination med den bristande organiseringen av studiehandledning i skolorna innebér
detta en extra utmaning, d studiehandledare ofta far ta stort eget ansvar for att tolka sitt

uppdrag och anpassa arbetet efter varje elevs behov och skolans forutsdttningar.
8.2.2 Erfarenhetsbaserat larande

Detta undertema handlar om att studiehandledare utvecklar sina fardigheter genom
praktiken erfarenheter och utbildning. En informant utrycker: ”Det ar stor skillnad fran
den dagen jag borjade som studiehandledare. Nu arbetar jag mer sjdlvstindigt, har

erfarenhet av flera material och kan vara flexibel dven nér planeringen saknas” (S8).

Studiehandledare, S8, beskriver hur hens arbetsmetod har utvecklats over tid, hen arbetar
nu mer sjdlvstdndigt och har erfarenhet av flera olika material, vilket gor det mojligt att
vara flexibel dven nér planeringen fran dmnesldrare saknas. Citatet visar ocksa hur
kravande arbetet som studiehandledare kan vara, eftersom rollen ofta innebar att stodja
flera &mnen samtidigt, trots att studiehandledare inte alltid har omfattande utbildning
inom dessa &mnen. Detta betonar att erfarenhet och praktiskt ldrande &r avgorande for att

kunna hantera de varierande uppgifter som arbetet medfor.
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I analysmaterialet framkommer att 6 av 8 studiehandledare, under tiden de arbetade som
studichandledare, ocksa arbetade som modersmaélslirare. Flera av dem fick mojlighet att
soka till lararutbildning och upplevde att utbildningen utgjorde ett stort stod bade i deras
arbete som studiehandledare och som modersmalslédrare. En studiehandledare uttrycker:
”Jag tycker att lararutbildningen utgjorde ett stort stdd i mitt yrke som studiehandledare,
den gav mig mojlighet att leda ett pedagogiskt samtal med eleven under
studichandledningspasset” (S5). Citatet visar att studiehandledare, S5, upplever att hen
behdvde hoja sin kompetens, och att lararutbildning utgjorde ett viktigt stod 1 det
pedagogiska arbetet. Genom lararutbildning fick studiehandledaren verktyg for att leda

pedagogiska samtal med eleven.

8.3 Forberedelse och pedagogiskt stod

Detta huvudtema belyser studichandledarnas arbete bade fore och under lektionerna, samt de
utmaningar som paverkar deras mgjlighet att ge ett effektivt stod. Inom temat framtréder tre
omraden: stdd under lektionen, stdd fore lektionen samt bror mellan vardagssprék och
skolsprak. Tillsammans synliggor dessa aspekter betydelsen av bade god forberedelse och ett

medvetet pedagogiskt stod for att eleverna ska fa basta mojliga forutsattningar for larande.
8.3.1 Stod under lektionen

Detta undertema handlar om att studiehandledarna ofta prioriterar att stodja elever under
pagaende lektion, sdrskilt ndr material inte finns tillgéngligt 1 férvdg. En informant uttrycker:
’ibland fér jag materialet samma dag, till och med nér jag kommer till lektionen. D& hinner
jag inte planera hur jag ska ldgga upp stodet. Jag skulle vilja att klassldraren ger mig material i
god tid sé att jag vet vilka studiehandlednings form ska anvinda [...] Om jag inte far ndgon
planering sitter jag i klassrummet med eleven och forsoker hjdlpa sa gott det gar under
lektionen” (S2). Citatet visar att studiehandledaren, S2, ibland arbetar under tidspress och
maste improvisera for att kunna stddja eleven. Genom att ge stod under lektionen kan
handledaren sédkerstélla att eleven fér hjdlp med aktuellt innehall och att handledningen
upplevs som relevant. Samtidigt blir det férebyggande och sprakutvecklande arbetet lidande,

eftersom det inte finns tid att planera systematiskt for sprakutveckling eller infor nésta lektion.

Informanterna uttrycker att nér stodet ges under lektionstid gér en stor del av stodets tid at
till genomgangen och ldrarens tal. Vilket innebér att eleven inte far den individuella tid

och uppmirksamhet som var avsedd. En annan informant beskriver hur brist p4 material 1
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forviag paverkar handledarrollen: ”Jag brukar traffa &mneslérarna i borjan av terminen och
be att fi planeringen. De flesta skickar den till mig, men vissa gor det inte, och da blir det
svart att forbereda sig. Darfor blir jag som tolk for eleven i klassrummet” (S8). Detta citat
Visar hur organisatoriska faktorer, sdsom samarbetet med @mnesldrare och tillgang till
planeringsmaterial, direkt paverkar studiehandledningens kvalitet. Nar handledaren inte
far planeringen 1 god tid tvingas hen att vélja att stotta unders lektionstid, samt ofta blir
som tolk snarare an en roll som pedagogiskt stod. Informanterna beskriver att detta sétt att
stotta eleven begriansar mojligheterna att ge eleverna ett langsiktigt och &mnesintegrerat

sprakutvecklande stod.

Sammantaget visar materialet att studiechandledningens effektivitet &r beroende av
organisatoriska ramar. Studiehandledarna méste anpassa sitt stdd i1 stunden, vilket ofta
fungerar vil for elevernas omedelbara behov, men det férebyggande och fordjupande

sprakarbetet riskerar att skjutas at sidan.
8.3.2 Stod fore lektionen

Detta undertema handlar om att vissa elever behdver studiechandledningen fore lektionen,
sarskilt elever med kort skolbakgrund eller begrinsade &mneskunskaper. Analysen visar att
tillgang till planering i god tid och nira samarbete med d&mneslérare dr avgdrande for att
studiehandledaren ska kunna ge ett forberedande stod. En informant utrycker: ”De elever som
inte har &mneskunskaper pa svenska eller pa sitt modersmal behdver att jag forklarar mer. Da
méste jag veta vad lektionen handlar om innan, och vilja stotta eleverna innan lektionen
borjar, annars blir det bara dversittning” (S2). Citatet visar att studiehandledaren, S2,
upplever att elever med kort skolbakgrund eller begrinsade amneskunskaper behdver mer
forklarade stod fran studiehandledaren fore lektionen. Om studiehandledaren inte har
forhandsinformation om lektionens innehdll, samt inte kan samplanera med dmneslérare kring
vilken studiehanledningsform som ska anvéndas, riskerar stodet att reduceras till ren
oversittning. Studiehandledaren, S2, beskriver att elever med begrinsad skolbakgrund ofta

behover en spraklig och &mnesmaéssig introduktion redan fore lektionen paborjas.

En annan informant lyfter fram ett annat problem: ”dven om materialet finns tillgéngligt i god
tid kan det dnda bli svart att stodja eleven om det inte dr anpassat efter elevens kunskapsniva.
”Det dr inte bara f4 material eller boken 1 god tid, viktigaste att materialet som eleven arbetar
med &r anpassas efter sitt sprak och kunskap” (S8). Citatet visar att studiehandledare, S8,

anser att det inte tillrackligt att materialet skickas i god tid, det behdver dven anpassas till
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elevens sprakliga nivd och kunskapsniva. Enligt informanterna blir det svart att ge effektivt
stod ndr materialet inte ligger pa rétt niva. Studiehandledaren behover dé ofta gora extra
forberedelser fore lektionen for att eleverna ska kunna forsta och tillgodogdra sig innehallet

pa bésta sétt.
8.3.3 Broar mellan vardagssprék och kunskapssprak

Detta undertema handlar om att studiechandledningens pedagogiska praktiker innefattar
medvetet utnyttjande av flera varierade sprékliga resurser. En informant uttrycker: "Nér jag
hjélper eleverna i NO eller SO gor jag alltid en lista med nyckelord péd svenska och somaliska.
Vi repeterar orden flera ganger si att eleverna fér ett ordforrad som hjélper dem att forsta
skolspraket” (S1). Citatet visar hur studiehandledaren, S1, arbetar systematiskt med
sprakutveckling, det vill siga medveten anvindning av bade svenska och elevens modersmal
for att stodja larandet. Genom att gora en lista med nyckelord pa bade svenska och
modersmaélet skapar handledaren ett verktyg for att bygga upp elevens dmnesspecifika

ordforrdd, vilket &r centralt for att kunna forsta och delta i undervisningen i olika &mnen.

Studiehandledaren, S1, upplever att nér eleven borjar forsta begreppen pé sitt modersmal,
okar ocksa elevens sjidlvfortroende att anvénda skolspréket, vilket illustrerar hur
modersmalet kan fungera som en sprangbrida for att utveckla akademiskt sprak pé
svenska. Citatet exemplifierar alltsa hur studiehandledaren medvetet integrerar

sprékstrategier for att frimja bade forstaelse och aktiv anvdndning av amnessprak.

En annan informant uttrycker: ”Jag forklarar alltid de svara orden forst, sedan later jag
eleven sdga dem pa svenska si att de tranar bada spraken. [...] och anteckna viktiga
begrepp som jag sedan forklarar for eleverna pa modersmalet. [...] Nir jag mérker att
eleven kan anvédnda skolspraket mer sjdlvstindigt, dd minskar jag stddet stegvis” (S2).
Citatet visar att studiehandledaren, S2, strévar efter att ge eleven trygghet och
sprakkompetens som en grund for larande. Genom att lata eleven anvinda sitt starkaste
sprak skapas en situation dér spraket inte blir ett hinder for forstielse eller deltagande i
undervisningen. Studiehandledaren stirker elevens sjdlvfortroende genom att visa att
eleven kan forstd innehéllet och uttrycka sig pd sitt modersmal innan hen gradvis

anvander skolspraket.
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8.4 Resultatsammanfattning

Analysen av intervjuerna med atta studiehandledare visar att kvaliteten pa studiehandledning
paverkas av en kombination av organisatoriska forutséttningar, handledarens kompetens och
pedagogiska strategier. Tre huvudteman framtrader: skillnader i organisering mellan skolor,

professionell utveckling for studiehandledare och forberedelse samt pedagogiskt stod

Samtliga intervjuade studiehandledare upplever liknande utmaningar och forutséttningar i
arbetet med att organisera studiechandledning. En central iakttagelse dr att organisationen av
studiehandledning skiljer sig mellan skolor inom samma kommun. I vissa skolor saknas
tydliga strukturer for hela studiehandledningsprocessen, sarskilt samarbetet mellan
amneslérare och studiehandledare, vilket i sin tur leder till att studichandledare inte far
tillgang till material 1 god tid. Detta begrinsar studiehandledarnas mojligheter att stotta

eleverna utifran deras behov.

Professionell utveckling och erfarenhetsbaserat larande ar avgorande for studiehandledares
forméga att hantera arbetsuppgifter som ofta innebér stdd i flera &mnen samtidigt.
Lérarutbildning fungerar som ett viktigt stod genom att ge verktyg for pedagogiska samtal och
planering, men praktiska erfarenheter och sjdlvstiandigt larande &r centralt for att kunna mota
elevernas varierande behov och komplexiteten 1 uppdraget. Forberedelse och pedagogiskt stod
paverkar handledningens effektivitet direkt. Tillgang till planering och material 1 god tid, samt
samarbete med dmnesldrare, dr avgorande for att studiehandledaren ska kunna ge bade

forbyggande och sprékutvecklande stod.

Sammanfattningsvis visar resultaten att studiehandledningens kvalitet dr beroende av tydlig
organisering och studiehandledarens kompetens. Kombinationen av formell utbildning,
erfarenhetsbaserat larande och medvetet pedagogiskt arbete mdjliggora att studiehandledare

kan ge 1dngsiktigt, systematiskt och sprakutvecklande stdd.

9 Diskussion

Syfte med denna studie var att undersoka hur studiehandledare upplever att organiseringen av
studiehandledningen paverkar deras mdjligheter att stodja elevernas sprak och
kunskapsutveckling. Resultaten visar att studiechandledningens kvalitet 1 hog grad formas av
organisatoriska forutséttningar och studiehandledarnas egen utbildningsbakgrund. For att
forsta dessa resultat dr det relevant att sédtta dem i relation till sociokulturella teorin, tidigare

forskning och Skolverkets rekommendationer.
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Organisering och samarbete i studiehandledning

Resultatet visar att studiehandledare upplever att studiechandledningen pa modersmal
organiseras pa olika sétt 1 olika skolor. Oorganiserad studiehandledning leder till brist pa
planering och information frin dmneslérare, vilket paverkar studiechandledarens mdjligheter
att ge anpassat stod. Tidigare forskning visade ocksa att organisering av studichandledning
skiljer sig at mellan skolor, vilket enligt Rosen, Straszer och Wedin (2020, s. 45) beror pa att

studiehandledning &r en komplex praktik som skolor dérfor hanterar pa olika sétt.

Resultaten ligger i linje med Sheikhi (2022, s. 3) som betonar att tydlig organisering och
ansvarsfordelning dr avgorande for att studiechandledning pa modersmal ska fungera val.
Forfattaren framhaller att skolhuvudman och rektor bor ha gemensamma riktlinjer och rutiner
for hur studiehandledning planeras, bestills och foljs upp. Enligt Sheikhi &r ett centralt
policydokument viktigt for att klargora roller, ansvar och kommunikationsviagar mellan l4rare
och studiehandledare, vilket ocksa kan bidra till en mer likvirdig organisering av

studiehandledning pd modersmal.

Enligt Skolverket (2023) ska &mneslérare planera for &mnesinnehéllet i stodinsatsen och
formedla det till studiechandledaren sa att hen har mojlighet att forbereda sig, men dven
behover lidrare och studiehandledare kontinuerlig kontakt med varandra under
studiehandledningsperiodens gang for att stimma av och utvirdera den pagéende insatsen.
Amnesliraren #r ansvarig att arbete med elevens utveckling, medan studiehandledaren kan
bidra till att forstidrka detta arbete, darfor dr det viktigt att ha en god forstaelse for elevens

kunskapsniva for att kunna inleda stodet pa rétt niva.

Brister i samarbetet mellan imneslédrare och studiehandledare kan forstas i ljuset av

teori, tidigare forskning och rekommendationer

Resultatet visar att samarbetet inte alltid fungerar, vilket paverkar studiehandledning negativt
eftersom studiehandledare saknar information om vad eleven behdver arbeta med och hur
stodet ska anpassas efter elevens kunskapsniva. Ur ett sociokulturellt perspektiv ér detta
problematiskt, da stottning maste utga frin elevens befintliga kunskaper (Siljo, 2020, s. 282).
Niér studiehandledare inte far tillgang till materialet och planering frdn &mneslérare kan de
inte utforma stodet utifran den niva eleven faktiskt befinner sig p4, vilket strider mot

sociokulturella principer om larande.
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Resultaten visar att informanterna ibland upplever att de tvingas tolka eller dversétta
undervisningen nir samarbetet med d&mneslérare uteblir och materialet inte delas i forvag. I
dessa situationer beskriver studiehandledarna att de méste vélja en studiehandledningsmodell
endast under lektionen, vilket begriansar deras mojligheter att ge ett sprak och
kunskapsutvecklande stod. Stodet reduceras da ibland till att hdnga med i1 undervisningen och
oversitta lararens undervisning. Liknande organisatoriska brister lyfts fram av Axelsson
(2023) och Avery (2017), som visar att studiehandledare ibland agerar som Oversittare i
stéllet for att ge pedagogiskt stod. Skolverket (2025) samt Gareis, Oxley och Warren (2020, s.
6) varnar for att studiehandledaren inte ska agera som ren Oversittare, utan i stillet ha ett

stodjande pedagogiskt arbetssitt.

Kompetens och uppdrag i linje med teorier, tidigare forskning och Skolverkets

rekommendationer

Resultatet visar att studiehandledares kompetens och utbildningsbakgrund varierar. Flera
informanter uttrycker att uppdraget ar otydligt och att kompetenskraven &r laga i relation till
uppdragets komplexitet. Detta 6verensstimmer med Skolverket (2022, s. 8), som papekar att
bristande kéinnedom om studiehandledarens uppdrag och varierande kompetens kan utgéra

hinder for att studiehandledningen blir en effektiv stodinsats for eleverna.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv gynnas ldrande och utveckling nir en mer kunnig och
kompetent person végleder. For att en studiehandledare ska kunna ge ett effektivt och
utvecklande stod krivs dérfor att personen besitter de kunskaper och fardigheter som
uppdraget forutsdtter. Om kompetensen ddremot brister riskerar stodet att bli otillrdckligt,
vilket 1 sin tur begrénsar elevens larande och utveckling. Kopplat till Cummins (2017, s. 29—
30) teori om vardagssprak och kunskapssprak blir detta sirskilt viktigt. Studiechandledare
behover kompetens att inte bara forsté elevens modersmél utan ocksé hur detta kan anvédndas
for att stddja utvecklingen av kunskapsspraket i skolan. Utan sddan kompetens riskerar
stottningen att begrinsas och elevens larande bromsas, eftersom 6vergéngen fran

vardagssprék till kunskapssprak kraver medveten pedagogisk handling.

Tidigare forskning stodjer ocksa detta. Roux Sparreskog (2023, s. 785), Reath Warren (2021,
s. 95) och Avery (2017, s. 409) visar att studiechandledning ibland utf6rs av personal utan
pedagogisk utbildning, trots att uppdraget kraver avancerade d&mnes och sprékdidaktiska
kunskaper. I linje med detta framhéller Rosén, Straszer och Wedin (2020, s. 28) att det saknas
tydliga regler for vilken utbildning eller kompetens en studiehandledare ska ha, och att det i
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stéllet ar rektorn som gor beddmningen pé varje enskild skola. Skolverket (2022, s. 40—42)
listar dessutom faktorer som kan péverka studiehandledningens kvalitet och insats i elevens
sprak och kunskapsutveckling. En studiehandledare bor behdrska modersmalet, ha utvecklad
sprakmedvetenhet, vara pedagogiskt méalfokuserad och ha relevanta @&mneskunskaper.
Informanterna lyfter att fortbildning och tydligare uppdrag forbattrar kvaliteten pa deras
arbete. Detta stodjer synsittet att professionell utveckling ar central forutsattning for att

studiehandledning ska bli en integrerad och pedagogiskt kvalificerad insats.

10 Metoddiskussion

Bryman (2018, s. 464-470) beskriver validitet och reliabilitet som tva centrala
kvalitetskriterier inom samhéllsvetenskaplig forskning. Validitet handlar om att metoden
verkligen undersoker det som avses att undersokas, medan reliabilitet rér noggrannhet och
konsekvens 1 datainsamlingen, att samma metod vid upprepande tillfdllen forvintas ge
liknande resultat. For att en studie ska anses halla hog kvalitet behdver bdda dessa kriterier

vara uppfyllda.

I denna studie, som syftar till att undersdka hur studiehandledare upplever organisationen av
studiehandledning p4 modersméal och hur denna organisation péverkar deras arbete med
sprakutveckling, anvindes en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna
genomforandes med atta studiehandledare med olika sprékliga bakgrunder och varierande
utbildningar och yrkeserfarenheter. Denna variation ger en bredare forstéelse for fenomenet.
Detta urval &r i linje med Byrmans (2018, s. 496) resonemang om malstyrda urval, dér
deltagare viljs for deras erfarenheter och egenskaper ér relevanta for forskningsfrdgorna.
Utifran studiens syfte bedoms metoden som ldmplig, eftersom den mojliggor att fanga
studiehandledarens egna upplevelser och darmed ger den information som behovs, vilket kan
starka tillforlitligheten och validiteten. de intervjufrdgor som anvénds utgick direkt fran
studiens syfte och var utformade for att finga deltagarnas erfarenheter. Samtliga deltagare
fick samma frigor. Enligt Bryman (2018, s. 258) minskar standardisering av bade frigornas
formulering och registreringen av svar risken for fel som beror pa intervjuaren. For att hilla
felkomponenten sd l&g som mojligt genomforde jag intervjuerna pa ett konsekvent sitt: jag
stillde frigorna med samma formulering till alla deltagare och skrev ned svaren exakt som
mojligt, utan egna tolkningar. Detta minskar variation som uppstir genom intervjuernas
beteende och bidrar till hogre validitet och pélitlighet (reliabilitet), eftersom variationen 1

deltagarnas svar dé framst speglar deras verkliga skillnader och inte intervjusituationen i sig.
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For att sdkerstélla reliabilitet har intervjuerna genomforts och dokumenteras noggrant.
Fragorna var desamma f0r alla, intervjuerna transkriberades ordagrant och hela processen
redovisas transparent. Detta gor det mojligt for andra att f6lja hur slutsatserna har dragits,
vilket stirker studiens konsekvens och trovirdighet. Aven om kvalitativa resultatet inte kan
generaliseras pa samma sétt som kvantitativa studier (Bryman, 2018, s. 245), vilket ytterligare

forstirker bade reliabilitet och validitet.

I vissa fall behovde jag anvdnda sonderingsfragor. Enligt Bryman (2018, s. 273) kan sadana
frdgor vara nodvéndiga for att inte omformulera eller fordndra den ursprungliga fragan, men
samtidigt ge respondenten mdjlighet att utveckla sitt svar. Nér intervjuaren inte fullt ut forstar
ett svar pa grund av olika anledningar krévs flexibilitet, och genom sonderingsfragor kan man

fa fram fortydliganden och ddrmed minska risken for missforstdnd.

11 Slutsatser och vidare forskning

Studien visar att organiseringen av studiehandledning pd modersmaél varierar mellan skolor
och dessa organisatoriska skillnader har betydelse for studiechandledarnas mojligheter att ge
sprakutvecklande stod. Resultatet pekar ocksa pa att studichandledarens kompetens spelar en
central roll for hur studiehandledare ger ett sprakutvecklande stod. I manga fall rekryteras
studiehandledare utan att ha genomgétt ndgon specifik utbildning for det komplexa uppdraget.
Vilket paverkar kvaliteten i det sprakliga stod som ges. Detta belyser behovet av bade
tydligare strukturer for organisering och riktade kompetensutvecklingsinsatser f6r
studiehandledare. Sammantaget visar studien att védlorganiserad och kompetensbaserad
studichandledning skapar bittre forutsdttningar for att elever ska utveckla bade sprak och

dmneskunskaper.
Vidare forskning

Ett omrade som framstar som sérskilt angeldget att undersoka vidare ér hur skolor sékerstiller
att studiehandledning faktiskt leder till sprék och kunskapsutveckling hos eleverna, sarskilt
nér insatsen ofta begrénsas till endast 1-2 timmar per vecka. I dag finns inga tydliga modeller
eller gemensamma rutiner for hur &mneslirare, skolledningar och studiehandledaren foljer
upp effekterna av handledningen, och flera studiehandledare beskriver att deras insats ibland

bedoms utifran antaganden snarare &n systematiska metoder.

Vidare forskning bor darfor studera:
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Hur upplever ldrare och studiechandledare méatning av studiechandledningseffekten fungerar? 1
vilken utstrdckning den nuvarande tidsramen mdjliggor ett verkligt pedagogiskt arbete, eller
om studiehandledningen i praktiken riskerar att reduceras till en kortsiktig stodinsats, dr ocksé
en viktig fraga for framtida forskning. Sddan forskning skulle bidra till att tydliggéra vad som
faktiskt fungerar och skapa mer likvérdig studiechandledning i skolor.
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Bilaga (1) -intervjuguide

1.

2.

10.

10.
11.
12.

13.

14.

15.

16.

Kan du beritta lite om din (bakgrund, erfarenhet)?
Kan du beritta hur studiehandledningen pa4 modersmaél dr organiserad pa din skola?

Hur gér du till vdga ndr du kartlagger en elevers behov infor studiehandledningen?
Hur borjar du stotta eleven om du inte fir kartlaggning?

Hur ser samarbetet ut mellan dig, klassldrarna och andra pedagoger nir det géller
planering av studiehandledningen?

Hur far du information om vad eleverna behover stod med 1 olika 4mnen?
Hur mycket tid har du for att forbereda dina lektioner eller handledningstillfallen?

Hur upplever du att skolans organisation (t.ex. schema, tid, resurser) paverkar ditt
arbete som studiehandledare?

Vilka faktorer tycker du underlattar respektive forsvarar ditt arbete?

Finns det rutiner eller riktlinjer for hur studiehandledning ska genomforas péd din
skola?

Hur tycker du att skolledningen vérderar och stodjer studichandledning pa
modersmal?

Hur arbetar du for att stodja elevernas sprakutveckling genom
studiehandledningen?

Pa vilket sétt anvdander du bade modersmalet och svenskan i din undervisning?
Hur anpassar du sprakstodet efter elevernas olika sprakliga nivaer?

Hur upplever du att studiehandledningen paverkar elevernas forstaelse av
dmnesinnehall?

Kan du ge exempel pa situationer ddr du mérkt att studiehandledningen bidragit till
att eleverna utvecklat sitt sprak?

Vilka utmaningar méter du i arbetet med att frimja elevernas sprak- och
kunskapsutveckling?

Hur skulle du vilja att organisationen forandrades for att du ska kunna arbeta dnnu
mer sprakutvecklande?

Hur bedomer du nér det dr dags att minska stddet och l4ta eleven arbeta mer
sjalvstandigt?
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Bilaga 2

Till méjliga deltagare: Information om studien Studiehandledning pi modersmal i
praktiken.

Jag studerar ldrarutbildning vid LinkOpings universitet. Denna termin skriver jag
examensarbete och darfor soker jag nu deltagare att intervjua inom ramen for min studie.
Syftet med studien &r att bidra med ny kunskap om studiehandledning i praktiken. Alla
deltagare dr anonyma.

Om du viljer att delta, tar intervjun cirka 30 minuter och vi genomfor den pé en plats vi
bestimmer tillsammans. Du som deltagare kan nir som helst avbryta ditt deltagande utan att
behdva ange orsak.

Det ér jag som genomfor alla intervjuer, renskriver allt och genomfor alla analyser.
Intervjumaterialet forvara inldst sd det inte kan ldsas av obehoriga och det behandlas med
sedvanlig konfidentialitet under hela processen. Namn pd informanter svil som skola och
kommun 6verensstimmer inte med verkligheten, atgérder for att forhindra att obehoriga far
tillgang till information som kan identifiera deltagarna. Studiematerial ska sparas sa linge det
ar nodvandigt. Nar uppgiften dr godkénd ska allt material som samlats in forstoras pa ett
sakert sétt. Du har dven ritt att ta del av resultat (mitt examensarbete) efterat, om du vill.

Samtycke till att medverka i ovanstdende studie

Hiarmed samtycker jag till att medverka i ovanstaende studie. Jag har fatt information om att
deltagandet dr frivilligt och att jag nir som helst kan avbryta min samverkan utan att behova
ange nigon speciell orsak.
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