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Sammanfattning

Denna uppsats syftar till att utreda utmaningarna som eleverna i hdgstadiet méter i sina
studier 1 biologi, samt hur eleverna upplever att lararen anpassar sin undervisning for att mota
deras behov och vicka deras motivation att studera @mnet. I denna studie har kvalitativ metod
anvénts, data samlades in genom semistrukturerade intervjuer med 12 elever fran arskurs 7
till 9 fran olika skolor i syfte att f4 fram olika perspektiv. Intervjufrdgorna var relaterade till
undervisningsmetoder och elevers upplevelser, motivation, engagemang och interaktion med
larare och elever. Tematiska analysmetoden anvéndes for att analysera data. Resultaten
presenterades genom olika teman bland annat pdverkan av undervisningsstruktur pa larandet,
resurser sdsom andra personer och digitala verktyg, samt aktiviteter och konkreta foremal.
Diskussionen kopplade resultaten till tidigare forskning och teorier. Slutsatsen som drogs av
resultaten dr att praktisk, visuell och varierad undervisning upplevs vara framgéngsrik pa
forbattrad undervisning och 6kad forstaelse. Darmed har praktiska moment 6kat motivationen
till studier.

Nyckelord: Anpassning — Utmaningar — Motivation — Grupparbete.
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1. Inledning

Undervisning i naturvetenskapliga &mnen syftar till att utveckla elevers forstaelse for
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begrepp, samband och arbetssétt som forklarar fenomen i vérlden omkring oss (Skolverket,

2022). Genom att undervisa naturvetenskapliga &mnen, har det mérkts att ménga elever

upplever dessa dmnen som svéra att forstd. Darfor kravs det anstringning fran lararen for att
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forklara innehéllet pé ett tydligt sitt. En granskning av Skolinspektionen visar brist pd
tillgang till lampliga laromedel eller ett svagt fokus pa naturvetenskapliga &mnen i skolorna.
Studien visar att hilften av skolorna inte anvénder tillrackligt varierade undervisningsmetoder
1 naturvetenskapliga &mnen, och ger inte heller eleverna tillrickligt med mojligheter att
fordjupa sin forstielse av amnet. Dérfor ar det viktigt att ge eleverna mdjlighet att utfora
experiment, praktiska tillimpningar och andra vetenskapliga metoder 1 NO-lektionerna

(Skolinspektion, 2012).

Nilsson (2012, s. 11) skriver en rapport for Skolverket som lyfter fram att ldraren &r en
nyckelperson for att dverbrygga klyftan mellan teori och praktik. Vidare lyfter rapporten att
en forutséttning for utveckling, ér att larare bade far stod i att utveckla meningsfull
undervisning, och ges mojlighet att sjdlva delta 1 kunskapsproduktionen. Enligt Klapp och
Jonsson (2020, s.1071) far lagpresterande elever framst forenklande stod i naturvetenskaplig
undervisning, vilket dr problematiskt fran flera perspektiv. Detta stod, som innebdr sidnkta
forvantningar och forenklade uppgifter, begrinsar elevernas mojligheter att lara sig mer
komplexa kunskaper och kan verka icke-motiverande. Detta beror pd att de inte lyckas med
samma uppgifter som andra elever. For ldrarna innebér detta arbetssétt en betydande
arbetsbelastning, orsakat av 0kat antal elever som kraver anpassningar, och ddrmed flera
versioner av samma uppgift krdvs. Studien visar ocksa att lagpresterande elever far mindre
relationsstod fran ldrare, trots att de kan behdva det mer 4n andra elever. Stodet dr dessutom

ofta individuellt och kontrollerande, vilket kan motverka elevers behov av autonomi.

Att ha en nédra relation mellan elev och ldrare ér viktigt for elevens larande. Dérfor kan
pedagogiska situationer bidra till att 6ka elevens motivation att ldra sig. Dessutom kommer en
néra relation mellan eleven och ldraren att underldtta undervisningsprocessen. Detta eftersom
den skapar en kénsla av uppskattning och trygghet hos eleven 1 relation till lararen, och
ddrmed ge en mojlighet att utveckla en positiv skolidentitet (Skolverket, 2020, s.6). Att
undersdka hur eleverna uppfattar undervisningen, ger en viktig inblick i vilka faktorer som
framjar eller hindrar deras forstaelse och motivation. Denna kunskap kan bidra till mer

tillgénglig och meningsfull undervisningen for fler elever.

1.1 Syfte



Syftet med studien ir att 6ka kunskapen om elevers upplevelser av undervisning i biologi pa
hogstadiet. Studien syftar till att ta del av elevernas erfarenheter, belysa hur eleverna upplever
att biologiundervisningen kopplas till deras vardagsliv, samt vilka faktorer som kan bidra till

fler praktiska moment i undervisningen.

1.2 Fragestallning

1.Vilka utmaningar beskriver elever att de méter 1 biologiundervisningen?

2.Hur upplever elever att undervisningen i biologi anpassas till deras olika behov och

forutsittningar?
3.Vilka faktorer bidrar till att 6ka elevernas motivation under biologiundervisningen?

4.Vad onskar eleverna att fordndras i1 biologiundervisningen for att vicka deras intresse?

2. Literaturoversikt

I denna del av studien presenteras bakgrund, teoriperspektiv och tidigare forskningar

relevanta for studiens syfte.



2.1 Bakgrund

Detta avsnitt 1 uppsatsen handlar om att beskriva ett urval av Skolverkets studier om
elevernas upplevelse, intresse och faktorer som vicker intresset i biologi och andra
naturvetenskapliga &mnen. Sammanstéllningen av resultaten frdn dessa studier syftar till att

ge forstéelse for studiens litteraturval.

Enligt Nilsson (2012, s. 61-63) saknar elever intresse for naturvetenskapliga &mnen. Méanga
elever tycker att kunskapen i dessa &mnen ar svar och har svart att se relevansen och
tillimpningen av dmnena i sitt dagliga liv. Bristande engagemang &r tydligt uppenbar i olika
former av attitydunders6kningar som genomforts i olika skolor. Elevers upplevelse av
naturvetenskapliga @mnen formas av hur den presenteras av ldraren i klassrummet. Claxton
(citerad 1 Nilsson, 2012, s. 61-62) belyser genom en elevs beskrivning, hur naturvetenskapen
fordndras genom aren. Eleven beskriver undervisningen i de tidiga skoléren, sirskilt i
mellanstadiet, som en 6ppen och meningsfull utforskande process. Detta liknas vid en fard i
ett litet flygplan som kunde landa var som helst. Landningen gav eleverna en undersdknings
mdjlighet, dir sjédlvaste utforskningen som var av vikt och inte fyndet. P4 hogstadiet ddremot
blev undervisning mer styrd, som att aka tdg med morklagda fonster som man inte kunde
paverka fardriktningen pa. Denna liknelse fangar hur naturvetenskapen pa hogstadiet upplevs
som abstrakt, undervisningsmetoderna fordndras och det uppstar ett gap mellan elevens

intresse och naturvetenskaps innehéll (Nilsson, 2012, s. 61-62).

Enligt Nilsson (2012) fokuserar biologildrarna pd hogstadiet pa innehall, som kroppens

organ, sinnen och ménsklig interaktion med andra levande organismer. Detta vicker dock inte
elevernas intresse och nyfikenhet. I en undersokning av elevers klassificering av 108
intresseomraden inom naturvetenskap, fanns det en skillnad mellan elevernas asikter och vad
lararen forvantade sig av elevernas intressen. Till exempel var intresseomradet hur man
upprétthéller en stark och frisk kropp den hogsta prioriteringen for elever i arskurs nio. Detta
intresseomrade klassificerades pa plats 65 enligt ldrarnas forviantningar. Medan

intresseomradet om hur alkohol och tobak péaverkar kroppen, fick sjitte plats av elever, och



femte plats av ldrarna (Nilsson, 2012, s.64-65).

For att stirka elevernas intresse for naturvetenskapliga &mnen, behdver dven deras motivation
utvecklas. Enligt Skolverket (2020) bor motivationen i skolan inte ses som ett elevproblem.
Motivation uppstér i relationer och i 1armiljon eleverna befinner sig i. Motivation upplevs
olika for varje individ och skiljer sig at beroende pa situation. Enligt Skolverket (2020, s. 1-
3) nagra faktorer som kan 6ka motivationen inkluderar elevens engagemang, tillracklig
utmaning, samt meningsfulla och rittvisa uppgifter. Andra faktorer som ndmndes var att fa
feedback, ha tydliga mél, positiva relationer och f4 en chans att lyckas. Med andra ord kan
elevers motivation vinnas tillbaka till skolarbetet genom meningsfullhet, positiva relationer
och tillit. Elever som tidigare misslyckats behdver moétas i sin livsvirld genom att erbjuda
konkret innehall och sédtta méal som kidnns mojliga att na. En pedagogisk larare bekriftar sina
elever genom aktivt lyssnande, visad forstaelse och visad uppmaérksamhet. I praktiken kan det
till exempel innebira skapandet av sma grupper, gemensamma projekt och meningsfulla
aktiviteter. Darmed &r det avgorande att uppmérksamma framgangar, bygga fortroende och

anpassa mal for att utforma elevers inre motivation (Skolverket, 2020, s. 5).
Naturvetenskapsundervisningen paverkas av ett antal faktorer, inklusive hur undervisningen
ar utformad, undervisningsnivan i férhdllande till elevernas formagor, erfarenheter och hur
motivation och engagemang vicks i klassrummet. And saknas ofta elevernas egna

perspektiv pa hur biologiundervisningen faktiskt upplevs, vilka hinder som finns och vad som

motiverar dem.

2.2 Teoretiska perspektiv

Detta avsnitt presenterar teorier som ligger till grund for studien. Syftet dr att skapa en

teoretisk ram som hjélper till att forsta och analysera studiens resultat.

2.2.1 Konstruktivism

Enligt Piaget (1951, s.152—-153) karakteriseras den intellektuella utvecklingen hos



ett barn mellan 8 och 12 ar som en inledande period for att organisera konkreta
processer. Det innebir att barnet utvecklar praktiska firdigheter. Formellt och

abstrakt tinkande utvecklas under det sista stadiet som borjar fran och 12 ars élder.

Enligt Bjorn (2001) hade Piaget ett stort inflytande pa naturvetenskapsundervisningen i
skolor genom sin syn pa kunskapsutveckling och ldrande. Dessa perspektiv kinda som
konstruktivism. Piaget (refererade i Bjorn, 2001, s.10) anser att eleven &r utgangspunkten for
larandet. Dérfor bor planering for undervisning baseras pa elevens forestillning, forkunskap
och intellektuell utveckling. Sdledes blir den centrala idén for inldrningen: ” Var dr du nu?”.
Det vill sidga att upptécka sd mycket som mojligt hur eleven tinker och vad hen vet om

lektionens innehall och koppla det till motivation (Bjorn, 2001, s.10).

Piaget (refererade 1 Bjorn, 2001, s.10) fokuserar dessutom pé idén om jamvikt. Motségelser
skapar storningar i intelligensen, till exempel elevens forestéllning stimmer inte med
verkligheten. Han syftar pa att balansen kan aterstéllas genom sjdlvreglerande, vilket hjilper
eleven att tinka om och bli motiverad att ldra sig. Lirare kan anvénda den hér strategin for att
vécka elevernas nyfikenhet. Genom att {4 eleven att tinka pd exempelvis vad som kommer att
hinda 1 ett experiment och forutsédga dess resultat. Om elevernas forvantningar inte stimmer
Overens med vad som faktiskt hdnder rubbas det mentala balans, och resultatet blir att eleven
fokuserar mer pa ldrarens forklaring. Enligt Piaget (refererade i Bjorn, 2001, s.10) &r
nyfikenhet medfodd hos elever. Darfor bor ldrare dra nytta av elevens nyfikenhet pa kunskap
genom att skapa en utmaning for eleven med nya idéer som stimulerar dennes motivation att
lara sig. Dessa idéer bor inte vara svara eller langt ifrén elevens fOrstaelse, och de bor inte
heller varar sa bekanta att de inte véicker intresse. Piaget ser ett gap mellan elevernas
tankande och kraven i naturvetenskapens laroplan. Han anser att de flesta elever som befinner
sig 1 det praktiska, konkreta stadiet krdver mestadels formellt tinkande. Det innebér en
pedagogisk utmaning som manifesteras i svarigheten att anpassa undervisningen till elevens
kognitiva niva. Piaget menar (refererade i Bjorn, 2001, s.13) att vetenskaplig kunskap inte
uppstar utan en substantiell grund av vardaglig erfarenhet. Detta dr en av Piagets
huvudpunkter. Vidare forklarade han framvéxten av vetenskapligt tinkande genom att
beskriva dess utveckling fran vardagslivet, det konkreta operativa stadiet, till vetenskap, det

formella operativa stadiet. Vetenskapligt tinkande &r kvalitativt annorlunda, men det dr 4ndé



baserat pa vardagligt tinkande. Darfor bor undervisningen inte vara ett forkastande av
elevens vardagliga tainkande kring naturfenomen, utan snarare en grund som leder till
vetenskapligt tinkande (Bjorn, 2001, s.10, 13). Piaget anser (refererade 1 Sjoberg, 2010,
s.385) att eleven borde bygga sin egen kunskap, och lararens roll 4r endast att skapa de

forutséttningar och situationer som stimulerar hens konstruktiva processer (Sjoberg, 2010,

5.385).

En annan utmaning identifierad av Shayer (citerad i Sjoberg, 2010 s. 386) var att larobdcker
innehaller for mycket abstraktion, och att de flesta elever bemoter svéarighet med att effektivt
forsta innehdllet. Detta pd grund av brist pa systematiska tinkande fardigheter. Darfor
foresprakar Shayer att anpassa lirobockernas innehall till elevernas kognitiva utveckling, ett
koncept han kallar matchningsmodellen (Sjoberg, 2010, s. 386). Med andra ord avser

matchningsmodellen att bygga vidare pa elevernas erfarenheter och forkunskaper.

Enligt Sjoberg (2010) finns det tva problem med Piagets synpunkter. Det forsta problemet &r
att elevernas erfarenheter varierar fran varandra. Det skapar en utmaning 1 hur
undervisningen bor utgd fran elevens niva, och fragan om vilka erfarenheter som kan
anvindas blir en didaktisk utmaning. Konsekvensen av att undervisningen baseras pd en
specifik grupps forkunskaper kommer att ske pa bekostnad av resten av elevernas larande.
Gruppen kan viljas pa geografisk, social eller kdnsméssig basis. Det hivdas att 1arobdcker
inte alltid kan &versittas eller anvéndas pa samma sétt i kulturella sammanhang som skiljer
sig frén forfattarnas. Det andra problemet handlar om att bygga vidare pa elevernas kunskap,
och dr mer komplext enligt Sjoberg. Elevernas kunskaper varierar beroende pa vilken miljo
de lever i. Precis som med det forsta problemet, kvarstar fragan om vilken kunskapsniva
undervisningen bor baseras pa. Det ingér i ldrarens roll att undersoka vilken kunskapsniva
som &r vanlig bland eleverna samt vilken som inte dr vanlig, och avgora vilken kunskap som

kan byggas vidare pa (Sjoberg, 2010, s. 415).

2.2.2 Sociokulturell perspektiv

Enligt Vygotskij (refererad 1 Séljo, 2016, s. 303) formas en individs abstrakta tinkande

genom kommunikation och interaktion med andra ménniskor. Han betonar att tinkande och



sprék dr sammanhéngande processer som utvecklas 1 samspel med omgivningen. Vygotskijs
sociokulturella teori placerar den kognitiva utvecklingen i ett socialt sammanhang, dér
larande sker genom interaktioner med mer kompetenta individer som stddjer individen att
utveckla nya fardigheter och forstéelser. Vygotskij pastar att ldrandet dr ett socialt beteende
dar vi frimst observerar och méter nya olika idéer, sedan kommunicerar dem med andra
ménniskor (interpsykisk). Genom att internalisera och anpassa (appropriera) dessa verktyg

blir de sedan till vart eget inre tankeredskap (Séljo, 2016, s. 303).

Det proximala utvecklingszonen dr Vygotskijs mest kdnda begrepp, som definieras som det
omrade dér en person tilldgnat sig en kunskaps- eller fardighetsniva som blir tillgdngligt for
forvdarvandet av det nésta steget i personens utveckling. Nyckeln till att hantera en uppgift
som inte kunde hanteras sjdlvstindigt, dr vigledning fran en lérare eller mer kunnig kamrat.
(Saljo, 2016, s. 305). Exempelvis, en elev som lért sig att addera ensiffriga tal, kommer dven
att ha kapacitet att tdnka att den skall kunna dessutom addera tvasiffriga tal. Ett annat
exempel dr en elev som lart sig grundldggande grammatik och dr darfér mer kompetent att
utveckla en sprakforstielse (Séljo, 2016, s. 305). I huvudsak definierar och beskriver
begreppet det gap mellan vad en elev kan gora sjélvstiandigt vid en viss tidpunkt och vad den

kan dstadkomma med végledning i framtiden.

2.2.3 Motivationspsykologisk perspektiv

Woolfolk och Karlberg (2015) definierar motivation som ett mingfacetterat begrepp som
beskriver ménniskors drivkrafter for att handla. Forskare ser motivation bdde som inre
processer och yttre faktorer som paverkar ménniskan. Synsdtten pa motivation varierar
mellan olika teorier. Behaviorism fokuserar pa beléningar och bestraftningar. Humanism
lagger fokus pd inre behov som sjilvkinsla och sjilvforverkligande. Kognitivismen ser att
ménniskor drivs av nyfikenhet och malinriktat tinkande. Socialkognitivism kombinerar inre
forvantningar och yttre konsekvenser. Det sociokulturella perspektivet anser att motivation
skapas i samspel och meningsfulla aktiviteter med andra. I enlighet med forgéende olika

definitioner, kan motivation delas upp 1 inre motivation som &r driven av intresse, nyfikenhet



och kinsla av kompetens. Samt en yttre motivation som dir paverkan av betyg, beloningar
och socialt tryck spelar roll. I praktiken dr inre och yttre motivationen oftast sammanflitade.
Yttre beloningar kan bdde stodja och hamma inre motivation beroende pé hur de anvinds och

vilken attityd man har (Woolfolk och Karlberg, 2015, s. 127-416).

Pihlgren (2013) lyfter flera centrala aspekter om den tdnkande klassrum, en av de aspekterna
ar att undervisningen bor stimulera elevernas analytiska och reflekterande formagor snarare
an enbart faktamassig reproduktion. Ytterligare anser Pihlgren att larandet sker genom
spraklig och social interaktion. Detta innebdr att elever behover ett utrymme for diskussioner,
forklaringar och gemensam problemlosning. Vidare betonade Pihlgren vikten av tydlig
kommunikation med eleverna om undervisningsmaél, innehall och bedomning. Detta
forutsitter att lararen arbetar medvetet med de didaktiska fragorna: vad, hur och varfor.
Dessutom betonar Pihlgren vikten av att eleverna har kinnedom om sina egna kunskaper och

vad som krévs for att ta nésta steg (Pihlgren, 2013).

2.3 Tidigare forskning

I denna del av studien presenteras tidigare forskningar som &r relevanta for studiens syfte. De
forskningar som ndmns anvinds for resultatanalys och kopplas samman med bakgrunden for

vidare diskussion.

2.3.1 Motivation

Wangda med flera (2024) undersokte pé effekterna av verklighetspedagogik “reality
pedagogy” 1 Bhutan som en alternativ undervisningsstrategi pa elevmotivation och
akademiska prestationer i biologiinlérning pd nionde klass. Undersokningen har anvént bade
intervjuer och enkéter med 55 elever, varav 28 tillhorde en kontrollgrupp och 27 en

experimentgrupp.

Wangda med flera (2024) studie anser att undervisning i biologi pa ett innovativt sitt alltid

har inneburit utmaningar pa grund av dess komplexa terminologi och abstrakta begrepp.



Enligt denna studie ses eleverna som experter pa innehallsformedling medan lararna &r
experter pa dmnet. For att larande ska ske krévs ett dmsesidigt kunskapsutbyte mellan bada
parter. Metoden utgér fran fem nyckelprinciper, de sa kallade 5 C. Kogenerativ dialog
(cogen) innebér strukturerade samtal dér elever och lirare reflekterar, kritiserar och hittar
16sningar pa hinder for ldrande. Samundervisning (co-teaching) innebér elever deltar i
planering och genomfor undervisning tillsammans med ldraren. Kosmopolitanism
(cosmopolitanism) frdmjar jamlikhet och respekt for mangfald i klassrummet.
Kontextualisering (context) kopplar samman naturvetenskap till verkliga situationer for att
oka forstaelsen. Innehdllsmdsterskap (content understanding) innebér lararens kontinuerliga

fordjupning 1 sitt &mne.

Resultaten visade att verklighetspedagogik “reality pedagogy” effektivt motiverade eleverna
att engagera sig i biologi. Detta sdgs i enkdtresultat som métte sex motivationsfaktorer, dér
experimentgruppen uppvisade en signifikant skillnad mellan for- och eftermétningen.
Intervjuer och klassrumsobservationer bekréftade att eleverna var mer aktiva och deltog mer 1
lektionerna. Eleverna hade en positiv upplevelse av verklighetspedagogik. I intervjuerna
beréttade eleverna att denna typ av undervisning féredrogs och gérna skulle vilja se den
anvindas inom flera &mnen. Under observation syntes ocksa tydliga effekter, sisom eleverna
var mer aktiva, samarbetade battre och arbetet fordelades mer jamnt i grupperna. Principerna
bakom metoderna kogenerativa dialog och samundervisning bidrar till en engagerande och
stodjande larmiljo. Statistiska analyserna stiarkte bilden. Ett parat t-test visade en tydlig
okning 1 motivation efter interventionen. Detta ligger 1 linje med tidigare forskning och pekar
pa att verklighetspedagogik inte bara fungerar i undervisningssammanhand, utan ocksa kan
lyfta bade elevmotivationen och deras kunskapsniva. Testresultaten visade dessutom att
elevernas teoretiska forstaelse forbéttrades (Wangda m.fl., 2024). Sammanfattningsvis dr
verklighetspedagogik en modern metod som betonar ldrande ur elevernas perspektiv, bygger
pa kritisk och kulturellt relevant pedagogik samt skapar undervisning dér elever och lirare

delar pa ansvaret.

Osborne m.fl. (2003) ger en sammanstillning av forskning kring elevers attityder till



naturvetenskap. Enligt forfattarna beror intresset for naturvetenskap pa att manga elever
uppfattar skolans naturvetenskap som ointressant och svar att relatera till, trots dess stora
betydelse i dagens samhille. Forskningen har varit bra p4 att identifiera problemet men har
haft svarare att visa hur det kan 16sas. Forfattarna menar att naturvetenskapliga pedagoger
kan lara mycket av motivationsforskningen, som skiljer mellan inre och yttre motivation.
Yttre motivation kan véckas av faktorer som engagerande undervisning. Hidi (refererad i
Osborne m.fl., 2003) betonar att ”’situational interest”, intresse som vicks av situationen, ar
sarskilt viktigt i amnen ddr eleverna saknar motivation. Paris (refererad i Osborne m.fl.,
2003) framhéller att motivation framjas av att elever far mojlighet att vidlja, anta utmaningar,
styra sitt lirande och samarbeta. Wallace och senare Osborne & Collins (refererad 1 Osborne
m.fl., 2003) fann att elever vill ha mer praktiskt arbete, l&ingre undersdkningar och
diskussioner, aktiviteter som starker elevens kénsla av autonomi. Trots detta erbjuder skolans
naturvetenskap ofta ett litet utrymme for eleven, som en sjélvstindig intellektuell aktor.
Amnet, som i grunden handlar om intellektuell frihet, undervisas ofta pa ett auktoritirt och
icke-reflekterande sétt. Forfattarna menar att det &r svart att pa kort sikt forandra
naturvetenskapens karaktir i laroplanen. Daremot genom att 6ka forstaelse for vilka
aktiviteter som stiarker elevernas upplevelse av att en uppgift dr meningsfull, kan forbittra
undervisningen. Enligt Eccles och Wigtfield (refererad i Osborne m.fl., 2003) kan elevers
uppgifts upplevelse stirkas pa tre sétt. Forsta sittet r intresse, hur rolig eller engagerande en
uppgift dr. Andra sittet dr vikt, hur viktigt det dr att lyckas. Tredje séttet &r nyttighet, hur
anvandbar uppgiften dr for framtida méal. Att identifiera vilka aktiviteter som uppfattas
positivt, varfor, och hur detta varierar mellan kon, samhéllsklass och etnicitet, bor vara ett
centralt forskningsomrade. Forfattarna avslutar med att papeka att attityder ar langvariga,
medan kunskap ofta &r tillfallig. Ignorans riskerar att leda till att unga méinniskor vénder sig
bort fran naturvetenskap, nadgot som redan sker 1 flera ldnder, och darfor ar det ett mycket

angeldget omrdde for fortsatt forskning (Osborne m.fl., 2003).

2.3.2 Motiverande laromilj6er 1 biologi

I en studie sdgs en positiv kognitiv och affektiv inverkan pé elever under utomhus



biologiundervisning jamfort med inomhus undervisning (Fiagerstam och Blom, 2013).
Attiofem elever mellan aldrarna 13—15 4r i en svensk gymnasieskola inkluderades i studien.
Halften av eleverna hade flera lektioner utomhus, medan den andra halvan hade enbart
inomhus undervisning. Efter 5 manader intervjuades tjugoen elever. Samtliga elever var
positivt instédllda till den nya larmiljon de hade upplevt utomhus. Detta ledde till en 6kad
motivation och fokus pa grupparbete. Ett viktigt tema som togs upp av eleverna var ndjet med
variation fran inomhusundervisningen, som mestadels bestod av ldsning och skrivning enligt
elevernas bedomning (Fégerstam och Blom, 2013, s. 67). Mojligheterna att delta i mer
praktiska och interaktiva sitt att ldra sig lyftes fram nér eleverna diskuterade
utomhusundervisning. Utomhus undervisning bidrog till forbattrad kognitiv inverkan i1 form
av hogre grad av langsiktig kunskapslagring. Eleverna kom ihdg bade aktiviteter och innehall
bittre dn eleverna 1 inomhusklasserna. Studien har inte noterat nagon signifikant skillnad i
avseende av motivation och minnesforbattring mellan inomhus- och utomhusstudiegrupperna

(Fégerstam och Blom, 2013).

En annan studie som Jeronen m.fl. (2017) utforde for att sédrskilja och granska pedagogiska
metoder om biologi och utomhuspedagogik som bor underlitta arbetet mot héllbarhetsmaélen,
samt att framstéilla laroplaner och lararutbildning utifran forskningsresultaten. Studien
presenterar en dverblick av 24 utvalda artiklar publicerade i vetenskapliga tidskrifter mellan
2006-2016. Data analyserades med hjélp av kvalitativ innehdllsanalys. Totalt utvaldes 16
tidskrifter, och 24 artiklar granskades 1 detalj. Granskningen fokuserade pa lirandemiljder,
pedagogiska angreppsitt, kunskap och tankande, motoriska fardigheter, kénslor och
instéllningar, samt bedomningsmetoder. Studien urskilde 22 skilda undervisningssitt, dir de
vanligaste var grupparbete, naturpedagogik, faltstudier samt experimentell och engagerande
inldrning. Metoder som problembaserat ldrande, samarbetsinldarning. Argumentation
framholls for att utveckla kritiskt tinkande och forstaelse for socio-vetenskapliga fragor.
Aven om hela-skolan-tillvigagéngssitt och platsbaserat lirande var mindre forekommande i
materialet, betonas deras potential for att skapa motivation, ansvarskénsla och en kénsla av

sammanhang.

Forskning framhéver sérskilt betydelsen av empiriska undervisningsmetoder med

elevfokuserade angreppssitt 1 verkliga miljéer med direkta erfarenheter. Analyserna betonade



aven faltarbete och studiebesok, inklusive problembaserade aktiviteter, som faktorer som
oOkar elevernas intresse for och kunskap om hallbarhet. Filtarbete verkade ha positiva effekter
dven pa elevernas attityder och beteenden géllande héllbarhet. Elevernas relationer till och
koppling till naturen, miljomedvetenhet och intresse for biologi dr alla viktiga faktorer i alla

forsok att skapa en héllbar framtid (Jeronen m.fl., 2017).

2.3.3 Elevfriagor som vig till meningsfullt ldrande

Chen och Osborne (refererad i Jidesjo, 2012, s. 39) visar att elevfrdgor har enorm potential
till meningsfull lirande, men att omradet ar daligt undersokt. Eleverna kommer att stilla
relevanta fragor om de aktivt utmanas att gora det. Chen och Osborne anser dessa fragor kan
kategoriseras i olika kognitiva nivder. Dessa fragor kan behandla fenomen bade inom och
utanfor skolan. Chen, Brown och Bruce (refererad i Jidesjo, 2012, s. 39) genomforde en
studie dér de indikerade att stilla fragor dr avgorande for meningsfullt larande. Ytterligare
konstaterades att det saknas diskussion om vikten av att eleverna stéller sina egna fragor inom
naturvetenskaplig utbildning. Frdgor som kan kategoriseras som forundran och hipnad
kommer inte spontant frén eleverna. Lirarorganisation i1 klassrummet ar avgdrande for att
utforma dessa fragor. Om mojligheten att stilla fragor ges, kommer det att bidra till
kunskapsspridning och 6kad andel deltagande elever. Fragorna utgdr sedan grunden for
naturvetenskapligt ldrande. Procedurfragor ar vanligtvis relaterade till en specifik uppgift och
behandlar hur man ska g vidare med en konkret handling. DeBoer (refererad i Jidesjo, 2012,
s. 40) menar att det ar svart att arbeta med vetenskaplig kunskap eftersom den inte ar
praktisk. Det som bor betonas mer ar elevernas intresse som maste integreras i samhillet pa
ett pedagogiskt sitt. Detta med malet att géra det mdjligt for dem att bilda sina egna asikter
och fatta sina egna beslut (Jidesjo, 2012, s.39-40).

Baram-Tsabari och Yarden (2005) analyserade resultaten av 1676 fradgor om naturvetenskap
som stilldes av israeliska barn 1 en serie tv-program for att bemota elevers minskande intresse
for naturvetenskap. Studien diskuterar om elevernas asikter tas hinsyn till nér skolornas

laroplaner 1 naturvetenskap utformas. Den israeliska ldroplanen i naturvetenskap, i sin



nuvarande form, kommer sannolikt inte att besvara de flesta barns frigor. Den forvintas inte
ta upp en till synes ologisk fraga som en éttaaring kan stélla, till exempel "Hade
grottmanniskor katter?". P4 samma sétt kommer studier av niringskedjor i biologi
formodligen inte att tillfredsstilla en elev som undrar varfor vi inte kan ha ett lejon som
husdjur och lata det dta vixter. Gallas (refererade 1 Baram- Tsabari och Yarden, 2005) ser
potentialen att overfora kunskap till elever pd ett kreativt sitt genom att utveckla en
biologildroplan som frdmjar en kdnsla av forundran hos eleverna. Gallas strategi hjélpte barn
att stilla frdgor och foresla teorier om ménniskokroppen som vida dvertraffade
forvéntningarna for deras kronologiska &lder. Hon anser att undervisningen som uppstar ur
barns fragor bidrar till att bygga en gemenskap av elever vars intressen, fradgor och teorier
uppstér ur deras erfarenheter och kunskap, utan att patvingas dem. Gallas anser att trots
fordelarna med denna 16sning kan den inte anvédndas for att bygga en nationell ldroplan i
naturvetenskap. Detta allteftersom den inte besvarar alla elevers fragor och dérfor inte kan
generaliseras (Baram-Tsabari & Yarden, 2005). Sammanfattningsvis ér elevfragor en viktig

inldrningsmetod, vilket 6kar elevens motivation att ldra sig biologi.

3.Metod

I denna studie har det anvénts en kvalitativ metod. Denna metod anvinds inom pedagogisk
forskning for att beskriva fenomen och oversitta dem till ord. Denna typ av studie dr av
induktiv och tolkande karaktér, dir forskaren forsoker forsta deltagarnas perspektiv utifran

deras erfarenheter (Bryman, 2018, s. 454-458).

3.1 Urval och deltagare

I denna undersokning utfordes intervjuer med 12 elever i arskurs 7-9. Eleverna valdes ut

genom si kallat bekvamlighetsurval, vilket innebér att individer som &r létt att nd véljs



(Bryman, 2018, s. 243-244). Urvalet bestod av elever i aldrarna 13—15 fran tre olika skolor.

I denna undersokning tillimpades ocksa ett sd kallat mélstyrt urval (Bryman, 2018, s. 495—
496), vilket 1 detta fall innebér att de deltagarna viljs med hinvisning till olika
forskningsfragor. I detta fall handlade det om att eleverna far biologiundervisning pa
hogstadiet och att de representerar olika kunskapsnivaer. Malet var att forsoka samla in
utforliga och relevanta data om hur eleverna begriper och upplever biologiundervisningen i
grundskolan. Hér tillimpades ocksé icke-sekventiellt urval, vilket innebér att studiens
deltagare bestamdes i forvig och att urvalet inte var mojligt att utdka (Bryman, 2018, s. 498).
Denna variation i bakgrund och erfarenheter gjorde det mojligt att samla in ett brett spektrum

av perspektiv, vilket starker studiens att besvara forskningsfragorna pa ett heltdckande sitt.

3.2 Datainsamlingsmetod

Enligt Bryman (2016, s. 561) innebidr semistrukturerad intervjumetod att forskaren far relativt
detaljerade och kénsliga svar, vilket tillater intervjuaren att smidigt stélla foljdfragor som
verkar lampliga under samtalet. Darfor har det bestimts att inhdmta data genom intervjuer
med elever, 1 syfte att erhalla en djupare insikt i deras erfarenhet och asikter. Intervjuguiden
forbereddes tematiskt utifran forskningsfrgor i studien. Den bestod av tre huvudteman,
nidmligen undervisningsmetoder och elevers upplevelser, motivation samt engagemang.

Intervjun avslutades med att deltagaren tackades for sin medverkan (se bilaga 1).

Intervjuerna dgde rum pa tva olika kommuner och tre olika skolor beroende pa var den
intervjuade eleven befinner sig. Tva intervjuer har genomforts via telefonsamtal. Medan de
resterande 10 elever har intervjuats fysiskt i skolan, varav 7 av dessa samtal har spelats in.
Forfattarna anvinde olika dokumenteringssétt under intervjuerna. Ena forfattaren spelade in
intervjuerna med hjélp av RGstmemon pé sin mobiltelefon for att sdkerstdlla att all
information dokumenterades. Detta gav intervjuaren storre flexibilitet (Bryman, 2018, s. 577—
582). Efter intervjuerna overforde forfattaren ljudfilerna fran mobiltelefonen till dator, dér

ljudfilerna transkriberades i Word. Den andra forfattaren valde i stéllet att skriva ner



hnteckningar, vilket &ven mojliggjorde att intervjua elever som inte ville bli inspelade
Bryman, 2018, s. 577). Darefter triaffades forfattarna 6ver FaceTime dir materialet gicks
jgenom tillsammans. Den totala intervjutiden var tre timmar, vilket ger en intervalltid mellan
10—20 minuter per intervju. Transkriberingen som samlades ihop till omkring 25-30 sidor,

fog ungefdr fyra timmar.

3.3 Etiska principer

Brymans (2018, s. 170—-171) etiska riktlinjer har varit vigledande for studien. I enlighet med
dessa genomfordes en etisk informeringsprocess dér alla deltagare informerades om studiens
syfte, intervjuernas innehéll och den frivilliga naturen av medverkandet. Rétten att dra sig
tillbaka utan forklaring garanterades ocksa. Detta var for att sikerstilla att det fanns
integritet, konfidentialitet, anonymitet, sdkerhet och frivillighet under studien. Ett deltagande
ska enligt Bryman (2018, s. 170) vara grundat pa frivilligt samtycke, vilket innebér att ingen
ska kénna sig pressad att delta. Vi forklarade dven att personuppgifter och allt inspelat
material skulle behandlas konfidentiellt. Som ett led i detta ersattes elevernas riktiga namn

med pseudonymer (se tabell 1).

Tabell 1. Deltagare i1 studien

Arskurs sju Arskurs étta Arskurs nio

Albin Elin Linnéa
Robin Tanja

Vidar Anton
Gabriela Weronika




Simon

Amanda

Tove

Vid den forsta kontakten med eleverna informerades de om intervjuns innehall och att de
skulle spelas in. Men endast 7 av 12 spelades ju in. Elever som tackade ja fick skriftlig
information om studiens syfte, samtyckesformuldr (se bilaga 2 och 3) samt intervjufragorna
(se bilaga 1). Darefter bokades tid och plats for intervjun. Samtliga deltagare ldste igenom
intervjufragorna i forvig och gav sitt informerade samtycke. Nar det géller barn under 15 ar
erholls dven fordldratillstind. Eleverna informerades om att de insamlade uppgifterna endast

skulle anvdndas 1 denna studie och inte for ndgra andra forskningsdndamal.

3.4 Metoddiskussion

I detta avsnitt diskuteras och analyseras de metodvalen som har gjorts i1 studien, samt belysas
metodens styrkor och begriansningar. Diskussionen fokuserar pé urvalet av deltagare,

datainsamlingsmetoden och etiska dvervdganden.

3.4.1 Urvalets styrkor och begransningar

Studien tillimpade en kombination av bekviamlighetsurval och malstyrt urval. Det malstyrda
urvalet kan ses som en styrka, eftersom det sikerstéllde att deltagarna (elever i arskurs 7-9
som lédser biologi) kunde direkt bidra med relevant kunskap for att besvara forskningsfragor.
Genom att explicit soka elever med olika kunskapsnivéer strdvade man efter att fi ett

variationsrikt material. Detta bidrar till att samla information fran flera perspektiv och dkar



studiens kvalitet.

Samtidigt medfor bekvamlighetsurvalet vissa begriansningar pa resultatens generaliserbarhet.
Deltagarna valdes frin skolor som var tillgéngliga for forfattarna, vilket innebér att gruppen
inte nddvéndigtvis dr representativ for alla hogstadieelever 1 Sverige. Eleverna som var
tillgéngliga och villiga att delta kan ha sdrskilda egenskaper eller intressen som skiljer dem

frén den bredare populationen.

3.4.2 Datainsamlingens genomforbarhet och tillforlitlighet

Datainsamlingens praktiska genomforande, med en blandning av fysiska moten och
telefonsamtal samt anvindning av bade ljudinspelning och anteckningar, var en styrka i
studien. Genom anvédndandet av flera dokumenteringssétt minskar risken att viktig
information gar forlorad och okar tillforlitligheten. Inspelandet av intervjuerna underléttade
transkriberingen och noggrann analys. Trovirdigheten stirktes via att forfattarna sedan

granskade materialet tillsammans.

En potentiell begrdansning dr den relativt korta genomsnittliga intervjutiden pa 10-20 minuter.
Anledningen bakom den korta intervjutiden ar att halla tiden ldmplig for ungdomars
uppmirksamhet. En risk att vissa komplexa fragor inte hann utforskas fullt ut foreligger.
Ytterligare en utmaning var att en del elever inte ville bli inspelade, detta medforde att
intervjuaren behdvde anteckna under intervjun. Detta dr en faktor som kan ha péaverkat
intervjuarens fulla nérvaro i dialogen. En ytterligare utmaning var att nagra intervjuades via
telefonen, denna metod medfor specifika begrinsningar som paverkar datainsamlingens
kvalitet. Den mest betydande begransningen dr franvaron av visuella och fysiska signaler. I
en telefonintervju gér det inte att observera deltagarnas ansiktsuttryck eller kroppssprak. Den
fysiska frdnvaron kan paverka intervjuarens bedomning om elevens bekvamlighet, vilket

paverkar en analys av hur 6ppen och utforlig deltagaren ar i sina svar.

3.4.3 Etiska reflektioner



Studien har genomgaende med hog grad av medvetenhet foljt etiska riktlinjer, vilket ar inte
minst viktigt vid arbete med barn. Processen med informerat samtycke var grundlig och

omfattade skriftlig information, samtyckesformulér och fordldratillstdnd for de under 15 é&r.

3.5 Analysmetod

For att analysera intervjumaterialet anvdndes tematisk analys. Metoden &r kvalitativ och har
som syfte att systematiskt identifiera, organisera och tolka framtrddande teman i
datamaterialet. Arbetets uppldgg foljer i stora delen den process som Bryman (2018, s. 707—
709) beskriver.

3.5.1 Forsta genomldsningen och databearbetning

Alla intervjuer sammanstélldes i ett Word-dokument. Dokumentet skulle nu innehélla de
intervjuer som spelades in och transkriberades, samt intervjuerna som dokumenterades
genom att fora anteckningar. Den lédstes sedan igenom flera gdnger for att skapa en forsta
helhetsuppfattning om elevernas uttalanden. Detta behdvdes for att senare beskriva monstren
pa ett mer analytiskt sitt. Detta steg 6verensstimmer med Bryman (2018, s. 707), som noterar

att forskaren bor bekanta sig vél med sitt material innan de inleder en mer systematisk analys.

3.5.2 Kodning

Nasta steg bestod av en 0ppen, initial kodning av materialet. Enligt Bryman (2018, s. 207)
innebér detta steg att forskaren borjar sétta ord pé centrala delar av texten, vilket ofta leder till
ett stort antal koder. Kodningen fokuserade pa innehallet i elevernas pastdenden utan djupare

tolkning av bakomliggande betydelser.

Materialet strukturerades genom att dterkommande uttryck sorterades i koder. Initialt
skapades ett stort antal koder utan att organisera dem. Ett exempel pa denna kodningsprocess

finns 1 bilaga 4. Nér den inledande kodningen var genomford samlades koder som liknade



varandra och organiserades i storre helheter.

3.5.3 Utveckla manga koder till preliminira teman

Efter att koderna organiserades i storre helheter, sorterades de i bredare teman. Ett tema
definierades som ett monster 1 materialet som fangade nagot centralt for forskningsfragan
(Bryman, 2018, s. 707). Under detta steg formades prelimindra teman, ndmligen langtan efter

praktiska moment, teori som trékig, grupparbete, samt koppling till vardagen.

3.5.4 Granskning och bedomning av teman

Enligt Bryman (2018, s. 708) ska forskare 1 detta steg hitta koppling mellan koderna och
teman som har valt under steg 3. Darfor genomfordes en analys efter detta preliminéra utkast
utifran tva aspekter. Dessa aspekter innefattar hur temana kopplades till varandra och pa
vilket sétt finns de 1 datamaterialet, det vill séga i studenternas pastdende. I vissa fall slogs
teman ihop, medan andra delades upp néir det framkom uppenbart att de tackte flera olika

aspekter (se tabell 2).

3.5.5 Temagranskning

I nésta steg formulerades tydliga definitioner av teman och de bendmndes. Bada var vl
forankrade i datan och svarade pa studiens forskningsfragor. Under detta arbete kopplades
resultaten nidrmare till relevanta pedagogiska teorier for att fordjupa forstdelsen av hur teman
relaterade till tidigare forskning och teoretiska perspektiv som kom 1 linje med Bryman
(2018, s. 703, 708). Genom hela processen lag fokuset pa att identifiera vad som var viktigt
for eleverna sjédlva. Detta ledde fram till de fem teman som presenteras i

resultatredovisningen nedan och i tabell 2 som visar en forenklad 6versikt av resultaten.

3.5.6 Temadefinition och Slutlig analys

Under detta steg skall resultaten kopplas ndrmare till relevanta utbildningsteorier. Detta for



htt fordjupa forstaelsen av hur teman relaterar till tidigare forskning och teoretiska perspektiv,
vilket Overensstimmer med Bryman (2018, s. 708). Darfor genomfordes ett avslutande
hnalyssteg, vilket bestod av en systematisk granskning av allt material dterigen. Detta steg
pjordes for att sdkerstilla att de slutliga teman bade var vél forankrade i data och besvarade
studiens forskningsfragor. Detta steg sdkerstéillde vidare att analysen var sammanhéngande

bch analytiskt stark.

Tabell 2. Oversikt dver tematiskt analysresultat

Forskningsfragor Tema Deltema Koder fran data

1.Vilka utmaningar | 1.Tid och 1.Didaktiska brister “bortglomd”
beskriver elever att | undervisningsstruk | och begrepp
de moter i tur svarigheter “svara ord”
undervisningen av
biologi? 2.0ldamplig tidpunkt | "nd de hogsta”
och brist pa tiden

" sena i skoldagen”

“efter

idrottslektionen”

” kinner jag mig

trott”

” tiden inte racker”




2.Hur upplever
elever att
undervisningen i
biologi anpassas till
deras olika behov
och

forutsiattningar?

2. Andra personer
och digitala

resurser

1.Grupparbete

2.Begrepp, bild och
datorbetydelse for

larandet

"Beror pa vilka man
jobbar med"

"Roligare i grupp
om alla hjdlper till"

"Om nagon bara
spelar blir det
jobbigt"

"Viktigt att ldraren
delar in efter
formaga"

"Ldittare att jobba
med ndgon pd

samma niva"

"Ldiraren forklarar

pa olika sdtt”

“far texten pd

papperet”

“datorn hjdlper

2

mig




3.Vilka faktorer
bidrar till att 6ka
elevernas
motivation under

biologiundervisning

?

4.Vad onskar
eleverna att dindras i
biologiundervisning
for att vicka deras

intresse?

3. Arbetsformer
och
undervisningsmom

ent

4 Nyckel till
engagemang:
relevans och

meningsfullhet

5.Variation 1

arbetssatt

1.Inre motivation

2. Andra faktorer
som paverkar

motivationen

3. Kopplings till

vardags

"Att jobba sjdlv
mest"

"Viktigt med saker
man har nytta av i
framtiden"
"Hjdlper att fa
hogre merit"
"Varierade
uppgifter haller

intresset uppe"

”Praktiskt”

“blandas med

>

teori’

“utomhus”’

"1 stdllet for

prov...skrivuppgift

4. Resultat




I denna del av arbetet kommer resultaten fran de semistrukturerade intervjuerna med
hogstadieelever i biologi att redovisas. Resultaten kommer att redovisas utifran studiens syfte
och struktureras kring foljande fragor:

1.Vilka utmaningar beskriver elever att de méoter i undervisningen av biologi?

Forsta teman: Tid och undervisningsstruktur paverkan pé ldrandet besvarar denna fraga.

2.Hur upplever elever att undervisningen i biologi anpassas till deras olika behov och

forutséttningar?

Andra teman: Andra personer och digitala resurser besvarar denna fraga.

3.Vilka faktorer bidrar till att 6ka elevernas motivation under biologiundervisning?

Tredje och fjarde teman: Arbetsformer och undervisningsmoment och nyckel till

engagemang: Relevans och meningsfullhet besvarar denna fraga.

4.Vad Onskar eleverna att dndras 1 biologiundervisning for att vicka deras intresse?

Femte teman: Variation 1 arbetssétt besvarar denna fraga.

Detta avsnitt ger en samlad bild av uppfattningar, och ligger till grund for studiens

efterfoljande analys och diskussion.

4.1 Tid och undervisningsstruktur

Analysen av elevernas pdstdende visar att ménga av utmaningar de méter inte handlar bara

om att biologin &r svart, utan om att undervisningen ibland inte stimmer 6verens med deras



egna behov. Detta tema samlar upplevelser av hur den gemensamma lektionsstrukturen

skapar olika hinder for olika elever.

4.1. 1. Didaktiska brister och svarigheter med begrepp

Ett viktigt hinder handlar om bristen pa anpassningar. Elever som snabbt forstar innehéllet
beskriver hur undervisningen gér i en takt som gor att de inte kan fordjupa sig sa mycket som
de vill. De kinner sig begriansade i sitt ldrande, vilket visar att klassrummet inte ger utrymme
for dem som vill eller kan gé snabbare vidare. Som Tanja beskriver: ” Jag kidnner att det ar

svart ibland att nd de hogsta [hogre betyg], for alla andra kanske inte dr p4 samma grej.”

Ett annat slags hinder dr att &mnesspraket kan kinnas svart att ta till sig. Eleverna méste inte
bara ha kunskap inom biologiska processer, utan ocksé ldra sig &mnens specifika begrepp
som &r avgorande for att forsta innehallet. Nér eleverna har svart att ta till sig lararens
forklaringar av nya begrepp blir det klart att det finns en stor skillnad mellan biologins sprak
och elevernas vardagssprak, vilket gor det svérare att forstd &mnet och paverkar prestationen
negativt. Elin beskriver “jag forstdr inte lektionen sa bra eftersom @&mnet ar svért och lararen

anvéander svéara ord”

4.1.2 Olamplig tidpunkt och brist pa tid

Oftare klagar eleverna pa tiden for biologilektioner, eftersom eleverna pa nagot sitt ar
utmattade, de har inte &tit ndgot, dr véildigt hungriga och trotta. Det blir svart for eleverna att
koncentrera och ta till sig information som Gabriela sdger: “Nir biologilektionerna &r sena i
skoldagen eller efter idrottslektionen kdnner jag mig trott och kan inte forsta vad lararen
sdager”. Det paminner om att larande har kroppslig komponent, att schemat inte alltid passar

ihop med elevernas energinivéer.

Ett sista hinder enligt elevernas pastdende handlar om att stodet inte kommer 1 ritt tid. Vissa
elever upplever att ldraren inte alltid tillgdnglig nidr de behdver hjilp. Nar lararen hjilper

andra elever kan eleverna som behover extra stod kidnna sig “bortglomd” som Linnéa pastar.



Detta visar hur lektionsstruktur med begrénsat tid sétter grinser for det individuella stodet.

Sammanfattningsvis illustrerar elevernas pastdenden utmaningar som uppstar i samspelet

mellan en utformad undervisning for att anpassa hela gruppen och elevernas forutséttningar.

4.2 Andra personer och digitala resurser

Elevernas svar visar att de tycker att stodet 1 biologi dr anpassat efter varje elevs behov. Detta
handlar om vilka tillgédngliga stdd eleverna har tillgang till under biologilektionerna. Stodet
har tva delar: dels det personliga stodet oavsett var det kommer ifrén, vare sig det ar fran en
larare eller en klasskamrat, och dels de digitala verktyg som gor att eleven tar mer ansvar for

sitt larande.

4.2.1 Grupparbete

Elevernas upplevelser dr delade avseende samarbetet med andra klasskamrater. En del anser
att det dr en stodfaktor for larandet, medan andra anser det som ett hinder. Eleverna mérker
tydligt att grupparbetet fungerar bra bara om gruppen ar ratt sammansatt. Ett samarbete med
klasskamrater som har ungefdr samma motivation och kunskaper ar givande, upplever Anton.
Det ses som en tillgdng for att byta idéer, ldra sig av varandra och skapa nagot tillsammans.
”Jag tédnker att om jag arbetar med ndgon som ir lika motiverad som jag, som vill plugga pé
det hir, da gér det jattebra. Men om jag arbetar med ndgon som inte alls dr s jattemotiverad,

sa kan det paverka mig lite negativt.”

4.2.2 Lararens stod

Den andra delen av det personliga stoddet kommer frén lararen. Eleverna beskriver lararens
stod som flexibelt. Det kan vara muntliga forklaringar som Amanda séger, eller bilder,

modeller och lattare materialet eller svarare beroende pa vad eleven behover. ”Jag brukar fa



vissa arbeten pa itslearning och sen fér texten pd papperet, och ldraren star nira och hjélper
mig. Och ifall jag inte forstar ett ord, sa far hen forklara ordet.” Amanda beréttar att hon far
texten pa papper fast allt egentligen ar digitalt, samtidigt lyfter hon det digitala larplattformen
itslearning som ett viktigt stod. Digitaliseringen ger elever mdjlighet att jobba vidare pa egen
hand. Elevers syn pd datorn och internet dr inte bara ett sétt att hitta information pa, utan
ocksa ett system som stimulerar sjdlvldrandet. Albin sdger: "ibland behover jag mer stod for
att forsta lektionen, datorn hjdlper mig att s6ka information pd egen hand for att fordjupa
forstaelse". Friheten att soka upp saker, studera i egen takt och kinna att man har kontroll
over sitt ldrande ar tillgdngar som beskrivs vara kopplade till digitaliseringen. Det digitala
stodet blir som ldrarens extra arm, den optimerar och forenklar chansen till att skapa en

anpassad undervisningen for alla i klassen.

4.3 Arbetsformer och undervisningsmoment

I detta avsnitt illustreras paverkan av aktiveter och modeller som ldraren anvénder i
undervisning pé elevernas motivation. Undersokningen visar att elevers motivation tydligt
paverkas av lektionens upplédgg. Variation och balans mellan olika aktiviteter dr avgdérande,
eftersom lektioner som enbart bestar av teoretiska genomgéngar eller teoretiska uppgifter
upplevs som mindre motiverande. Eleverna foredrar nér lararen anvinder modeller och
visuella hjdlpmedel under undervisningen, eftersom det underléttar forstéelsen av abstrakta
biologiska begrepp. Genom visualisering och hantering av konkreta foremal, som en modell
av minniskokroppen, blir lektionen mer tillgédnglig och mindre trakig jamfort med teoretisk

lasning. Linnéa beskriver:

Nar lararen far med en sak [en visuell modell] for att visa eleverna och forklara
noggrant. Gérna visar sjdlv pd saker som finns. Nar de forklarar
maéanniskokroppen har de en ménniskokropp bredvid och visar. Nar vi far gora
lite undersokningar och fa vara med pa grejer och inte bara sitta med teori. Nér
vi sitter med teori och bara ldser boken. Det blir ganska trakigt.

De flesta eleverna beskriver att praktiska moment fungerar bast for deras larande och



motivation. Moment dér elever far gora ndgot konkret, som dissektioner eller experiment,
lyfts upp som sérskilt minnesvérda och ldrorika moment. Exempelvis ndmner flera elever att
dissekeringen av farhjérta var bade rolig och intressant eftersom de fick se i1 verkligheten det

de tidigare har lart sig teoretiskt. Exempelvis beréttar Simon:

Om vi jobbar med kroppen som forra aret, hade vi en hel del teori, men ocksa
nagra andra inslag dar vi till exempel dissekerade far i hjartan och annat. Det
var ganska bra, liksom... det slog upp intresset for ganska manga 1 klassen.

Nar det géller specifika metoder som startuppgifter eller exit ticket dr elevernas asikter
delade. Vissa ser att det blir ett motiverande moment eller ssmmanfattande moment, medan
andra upplever att sidana moment kan skapa onddig stress och slarv om de anvénds for

mycket.

Slutligen framkommer att lekbaserade uppgifter och spel dr en stark motivationsfaktor som
Simon sdger ” men ju roligare uppgifterna dr, desto mer intressant blir det”. Nar lektioner
gors roligare genom lekfulla inslag 6kar elevernas intresse och vilja att lara sig mer. Enligt
Albin “jag gillar nir lararen anvinder spel for att forklara lektionerna. Det gor lektionen

roligare och gor mig mer villig att ldra mig”.

4.4 Nyckel till engagemang: Relevans och meningsfullhet

For att {4 en fullstdndig forstaelse av studenternas motivation dr det viktigt att undersoka
paverkan av interna och externa faktorer. Detta avsnitt undersoker hur motivationen paverkas
av dessa faktorer dessutom hur viktigt amnet &r i elevens vardag.

4.4.1 Inre motivation

Motivation kan delas in 1 interna och externa drivkrafter. Intern motivation uppstér fran @mnet

och dess uppfattade betydelse for eleven samt mer personliga och individuella faktorer som



varierar fran elev till elev. Manga elever uttrycker en intern nyfikenhet och dnskan att forsta
kroppens sammanséttning, varfor vissa saker sker i naturen och hur livet i sig fungerar. Det
uttrycker att det dr kunskapen som é&r intressant. Robin belyser det: ’jag vill 1dra mer om
biologi, om vixter och djur, allt roligt”. Likasa ndmner Elin specifika &mnesomraden som
vicker hennes intresse: ’nér lektionen handlar om evolution, ldkemedel, immunitet och hur

organismer fungerar blir det intressant”.

Ett exempel pa framtida ambitioner dr Gabrielas intresse pa att lara sig mer om biologi. Hon
antyder att biologi har en stor betydelse i hans framtida yrke: “’jag skulle girna vilja arbeta
inom sjukvarden i framtiden s jag skulle gérna vilja ldra mig mycket om biologi”. Denna typ
av motivation bygger pé att eleverna ser en direkt och meningsfull koppling mellan det de lar

sig i klassrummet och sina personliga mal, vilket forstirker deras vilja till 1drande.

4.4.2 Andra faktorer som paverkar motivationen

Forutom inre motivation och framtidsambitioner kan externa faktorer, sdsom undervisningens
miljo paverka motivationen. En yttre faktor som eleverna diskuterar &r undervisning
utomhus. Néstan alla elever uppger att de inte haft biologilektioner utomhus under hogstadiet,
dven om nagra minns enklare undersokningar fran tidigare ar. En majoritet av eleverna
uttrycker en forhoppning om mer filtarbete och ser det som en rolig stund och
motivationshdjande faktor. Albin ndmner: “Jag har inte haft biologilektionen utomhus pa
hogstadiet, men i fjarde klass var det manga biologilektioner utomhus.” Robin efterlyser en
direkt koppling mellan teori och observation: ’vi borde g ut minst en gang for att observera
de naturfenomen vi studerar.” Alla asikterna stéller sig inte positivt till utomhusundervisning.
En elev, Amanda, uttrycker ett praktiskt hinder och ett personligt missnoje:  Jag ar véldigt
kdnslig mot ljus. D& gillar jag inte att jobba utomhus. Det blir alldeles for ljust. Da fér jag ont
1 huvudet och sé vigrar jag att jobba.” Denna kommentar lyfter fram att utomhusundervisning
dven kan vara negativt for motivationen om den inte anpassas till individuella forutsittningar.
Enstaka elever har dock en annan erfarenhet, Gabriela beréttar: Vi arbetade utomhus tre
génger och genomforde praktiska experiment pa véxter och djur. Experimenten varade i en
till tva veckor, till exempel vad insekter gillar att &ta.” Denna erfarenhet visar att nér

utomhusundervisning genomfors pa ett langsiktigt och strukturerat sétt, kan den utgora ett



betydande och minnesvirt inslag i undervisningen.

4.4.3 Koppling till vardag

En annan central aspekt av motivationen dr upplevelsen av dmnets relevans for vardagen. For
manga elever blir biologin mer intressant nar de ser hur kunskapen kan anvindas i det dagliga
livet eller 1 framtiden, vilket Linnéa beskriver: ” Alltsa, jag tycker det ar viktigt istéllet for att
veta saker som man inte har riktigt nytta av i framtiden, ibland, nir man sitter pa vissa
lektioner, kdnns varfor ska vi kunna det har? Det hiar kommer jag inte gora 1 framtiden,
liksom.” Samtidigt betonar vissa elever, som Anton, att kunskap har ett virde oavsett direkt
anviandning: ” Det spelar ingen roll om det &r ndgot som jag far anvénda varje dag eller
kanske ndgon géang i livet. Det dr lika viktigt, egentligen.” Eleverna ser hur biologin forklarar
fenomen 1 deras omvirld och ger dem kunskap om sin egen kropp och hilsa, vilket Elin
ndmner: “pa biologilektionerna far jag grundldggande information om livet. jag gé pa fotboll
och jag vill biologi ldra mig mer om kroppen.” Slutligen finns en stark nyfikenhet pa att
forsta livets processer som Albin belyser: “jag gillar att veta hur livet fungerar, hur vixter och

djur vixer och fortplantar sig och andra saker som hdnder 1 naturen.”

4.5 Variation 1 arbetssatt

Elevernas rost dr ett viktigt inslag for forbéttringar 1 biologiundervisning. Elevernas asikter dr

avgorande darfor méste eleverna involveras 1 planeringen.

En adterkommande 6nskan dr mer praktiskt arbete, sirskilt i form av experiment och
laborationer som tydligt bryter av mot teoretiska genomgéangar. Detta uttrycks av Simon, som
sdger: ’jag skulle nog gora det lite mer praktiskt”. Ytterligare en efterfragad fordndring &r
storre variation i arbetssitt, ddr flera moment integreras. Tanja foreslar till exempel en
blandning av teori, praktik och alternativa examinationer: “Kanske genom att ha mer
praktiska som blandas med teori. I stéllet for prov kanske man har andra uppgifter som

grupparbeten eller nagon form av skrivuppgift.” Denna 6nskan om variation grundas i en



uppfattning att en for teoretisk undervisning leder till uttrdkning. Medan ett varierat upplagg
okar ndjet och aktivt deltagande. Aven undervisning utomhus lyfts som ett positivt och
efterfragat inslag, vilket Weronika ndmner: “Kanske att man ar mer utomhus och sént dar.”
Trots dessa dnskemal om fordndring finns dven elever som dr ndéjda med det nuvarande
uppldgget, som Anton som uttrycker att “undervisningen redan fungerar bra som den ar”.
Sammantaget pekar elevernas forslag pa att en varierad och praktiskt orienterad undervisning

ses som en viktig nyckel till att ytterligare 6ka motivationen.

5. Diskussion

Studiens syfte var att utforska elevernas upplevelser av biologiundervisningen i hogstadiet.
Nyckelomrdden som utforskades var vilka utmaningar som paverkar elevers larande, vilket
stod de far, samt vilka faktorer som péverkar deras motivation och intresse for biologi.
Studien belyser ocksa elevernas synpunkter pa hur undervisningen skulle kunna forbittras.
Resultaten har pévisat vissa utmaningar med nuvarande undervisning, sdsom dmnesrelaterade
begrepp som upplevs svéra, tidsbrist och oldmpliga lektionstider. Vidare har studien visat hur
personligt stod och digitala verktyg paverkar inlarningen. Slutligen belyste resultaten hur
olika moment i undervisningen, som anvindning av konkret material, samt inre och yttre
motivation, paverkar elevernas intresse for &mnet. I det kommande avsnittet kommer

resultaten att knytas till teorier och diskuteras.

5.1 Klyftan mellan elevens vérld och amneskrav

Resultatet visar att eleverna beskriver flera centrala utmaningar. De upplever lektionerna som
svara, teoritunga och fulla av nya och svara begrepp, vilket forsvérare forstdelsen. Detta
stimmer dverens med det som Claxton (citerad i Nilsson, 2012, s. 61-62) beskriver om NO-

undervisning som oftast uppfattas som svér att forstd. Att eleverna kimpar med &mnet beror



inte bara pa begreppssvarigheter, utan ocksa pa klyftan mellan &mnets abstrakta natur och
elevernas konkreta tinkande, som Piaget forklarade. Piaget hdvdade att ett antal elever
befinner sig 1 ett stadium av konkreta tinkande, medan utbildning inom naturvetenskap
befinner sig ofta pa en niva av formellt, abstrakt tinkande (Bjorn, 2001). Elevernas dnskan
om modeller, praktik och visualisering (som Linnéa uttrycker: "Nir de forklarar
manniskokroppen har de en ménniskokropp bredvid och visar") kan ses som ett svar pd denna

kognitiva klyfta. Elever soker konkreta exempel for att nd en abstrakt forstielse.

5.2 Didaktisk utmaning 1 den heterogena klassen

En del elever uppger att undervisningen sétter en takt” och “bromsar” deras lirande. Andra
elever uppger att de saknar den hjilpen de behover och kinner sig ”bortglomda”. Det &r detta
som beskrivs som didaktisk svarighet av Sjoberg (2010), som handlar om att designa och

finjustera en undervisning for en klass med mycket spridda forkunskaper och erfarenheter.

Shayers ”matching model” (citerad i Sjoberg, 2010 s. 386), som hidvdar att undervisningens
logik méste matcha elevernas tdnkande, blir sérskilt relevant i detta sammanhang.
Utmaningen som kvarstér dr den praktiska svérigheten till att implementera matching
modellen 1 en heterogen klass. Det ar tydligt att en och samma lektion, dér eleverna far

samma genomgangar och foljer samma struktur, upplevs vara ett hinder for inldrningen.

5.3 Anpassning: Fran teori till praktik samt paverkan av socialt

samspel

Anpassad undervisning ir en central forutséttning for elevers larande och motivation. Denna
text belyser hur teoretiska perspektiv fran Piaget, Vygotskij och den sociokulturella

traditionen tar sig uttryck i klassrummet. Eleverna upplever att undervisningen anpassas till



deras behov nér ldraren anvénder en variation av metoder, sisom praktiska experiment och
visuella modeller. Detta dr 1 linje med Piagets konstruktivistiska idéer (Bjorn, 2001) om att
larande ska utga fran elevens forforstaelse och nyfikenhet. Nir eleverna fick dissekera ett
hjérta eller se samband mellan teori och verklighet, skapas de "storningar" eller kognitiva
konflikter som Piaget menar ar drivkraften for ldrandet. Vygotskijs teori om den proximala
utvecklingszonen (Siljo, 2016) belyser vikten av att lararen ger stod dér eleven befinner sig.
Studiens resultat visar att elever uppskattar att fa forklaringar pé svéra ord och anpassade
arbetsuppgifter. Detta dr ett exempel pé hur ldraren kan anpassa undervisningen for att
successivt leda eleven mot nista utvecklingsniva. Resultaten visar en ambivalens kring
grupparbeten. P4 ena sidan, kan motivationen hojas av att arbeta med likasinnade kamrater
(som Anton har ndmnt ovan), men pa andra sidan sénkas motivationen starkt nir andra i
gruppen inte deltar (som Tanja har ndmnt). Detta belyser betydelsen av en positiv social
kontext, vilket dr en hornsten 1 den sociokulturella teorin och en av de centrala aspekterna i
det tinkande klassrummet (Pihlgren, 2013). Denna aspekt pekar pa att ldraren ska ge eleverna

utrymme for diskussioner, forklaringar och gemensamt arbete med andra elever.

5.4 Motivation: Variation, meningsfullhet och kopplings till vardag

Resultaten visar att elevers motivation 6kar med variation, praktiska inslag och aktivt
deltagande. Eleverna foredrar lektioner dér teori blandas med praktik, exempelvis genom
modeller, dissektioner, experiment och spel. Detta stoder Skolverket (2020), som ndmner att
meningsfulla och lagom svara uppgifter, samt mojligheten att lyckas, dr centrala
motivationsfaktorer. De praktiska momenten fungerar som konkreta beloningar och ger
omedelbar feedback, vilket kan stirka bade inre och yttre motivation (Woolfolk & Karlberg,
2015).

Elevernas delade asikter om strukturerade moment som exit ticket pdminner om vikten av
pedagogisk takt och anpassning. For vissa kan sddana moment ge struktur och bekréftelse, for

andra var det ett stressmoment. Detta illustrerar Skolverkets (2020) podng om att motivation



varierar fran individ till individ och situation till situation.

Resultaten av studien visar att elevers motivation starkt paverkas av upplevelsen om
innehdllet som relevant for sin vardag och framtid. Detta stimmer vél dverens med Nilssons
(2012) studie, som visade en tydlig differens mellan elevers intressen och vad lararen
prioriterar. Elever i &rskurs nio prioriterade frdgor om att upprétthalla en stark och frisk
kropp, medan ldrarna rankade denna fraga lagre i vikt. I den hér studien bekréftas det att
elever dr mer engagerade i studier som handlar om dmnesomraden som evolution,
immunforsvar, hélsa, och ldkemedel, &mnen som eleverna kopplar till sin egen kropp, hilsa,
och framtid. Detta behdver beakta innehéllet om biologi och biologiundervisning. Det ar

nagot som Skolverket (2020) ockséd framhiver som centralt for att nd elever utan motivation.

Utifrén ett motivationspsykologiskt perspektiv (Woolfolk & Karlberg, 2015) kan denna
aspekt av relevans betraktas som en forutsdttning for att frimja inre motivation som
kdnnetecknas av intresse, nyfikenhet och en kénsla av att forsta meningsfull kunskap. Nar
elever som Gabriel uttrycker att biologikunskaper dr viktiga for ett framtida yrke inom
sjukvérden, aktiveras bdde intresse och uppfattning om nyttighet (Eccles & Wigfield,

refererade 1 Osborne m.fl., 2003), vilket stirker elevens upplevt viarde av uppgiften.

Studiens resultat visar att eleverna ar positiva till praktiskt arbete och variation, vilket
stimmer dverens med tidigare forskning. Fagerstam och Blom (2013) upptéckte att
utomhusundervisning 6kade motivation och langtidsminne. Ett resultat som speglas i denna
studie ocksé genom elevers efterfraga pa mer filtarbete. Aven Jeronen m.fl. (2017) betonar
vérdet av empiriska, elevaktiva metoder 1 verkliga miljoer. Metoder som
verklighetspedagogik (Wangda m.fl., 2024), med dess fokus pa kogenerativ dialog och
samundervisning, skulle kunna vara ett kraftfullt svar pa elevernas 6nskemal om mer
delaktighet och praktisk inriktning. Dessa metoder bygger pa sociokulturella och
socialkognitiva perspektiv (Woolfolk & Karlberg, 2015), som anser att motivation skapas 1

samspel och meningsfulla aktiviteter med andra.



6. Sammanfattande slutsatser

Sammanfattningsvis kan forskningsfrdgorna besvaras pé foljande sétt. Utmaningarna som
eleverna moéter handlar om en upplevd klyfta mellan &mnets abstrakta, begreppstunga
karaktér och deras behov av konkret, visuell och meningsfull undervisning. En utmaning att
nd alla elever 1 en heterogen klass ar pataglig. Anpassningen upplevs som framgéngsrik nér
undervisningen dr praktisk, visuell och varierad, och nér lararen aktivt hjdlper elever att forsta
svéra begrepp. Motivationen startas framforallt av meningsfullhet, praktiskt arbete och
variation. Den &r dock starkt sammanvédvd med den sociala samverkan i klassrummet och
elevernas forméga att koppla dmnet till sina egna mal och vardagsliv. Genom att férena
Piagets tyngdpunkt pd den enskilda elevens mentala utveckling, med Vygotskijs fokus pa det
sociala ssmmanhanget och med tidigare forskningsarbeten blir sammantaget; For en lyckad
undervisning i biologi pa hogstadiet méste en jamvikt mellan ordning och kreativitet,
kunskap och tillimpning, samt mellan lararens vigledning och elevernas egna engagemang

uppnas.
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Bilagor
Bilaga 1
Intervjufragor

Undervisningsmetoder och elevers upplevelser

1. Vilka moment i biologiundervisning tycker du fungerar bast? Varfor?

2. Nir kdnns biologi mest motiverande, och nér kdnns det minst motiverande?

3. Paverkar olika typer av uppgifter, som startuppgifter eller exit ticket, dittintresse
for &mnet?

4. Vad gor ldraren om négon inte forstér biologin direkt?


https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P03WCPLAR139238
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P03WCPLAR139238

5. Far du arbeta pa ett sétt som passar dig, till exempel med bilder, praktiskt eller i

diskussioner?
6. Far du lagom mycket stod och utmaning pé biologilektionerna?
7. Har du lért dig i biologi det som du har véntat dig att 14ra?

Motivation och engagemang

8. Vad gor dig att kdnna dig engagerad under biologilektionerna?

9. Kommer du ihdg en lektion som gjorde dig sarskilt motiverad att delta? Beskriv

det? Vad var det som gjorde den sa intressant?

10. Har du fatt biologilektioner dér du inte ként dig motiverad? Vad berodde det pa?

I1. Ar det viktigt for dig att undervisningen kiinns relevant for din vardag eller
framtid?

12. Har du haft biologi utomhus, till exempel féltstudier eller undersdkningar? Hur

var det? Skulle du vilja ha mer biologi utomhus? Varfor eller varfor inte?

13. Vad lér du dig bist av, biologi inne i klassrummet eller ute 1 naturen?

Interaktion med ldrare och andra elever

14. Hur paverkar samarbeten med andra elever, till exempel gruppdiskussioner eller



gemensamma laborationer, din motivation?

15. Vad skulle du éndra om du fér &ndra pa hur undervisning i biologi utdrivas for

att du ska vara mer intresserad?



Bilaga 2

Informationsbrev om undersokning

Suhair Arab heter jag och ar for ditt barn kéind som Kemilarare pa skolan. Utdver mitt arbeta
pa skolan pluggar jag via Linkdping Universitet, dér jag nu arbetar med ett examensarbete.
Syftet med detta examensarbete dr att undersoka vilka utmaningar beskriver elever att de
moter 1 undervisningen av biologi, och hur upplever de att undervisningen i biologi anpassas
till deras olika behov och forutséttningar.

Tillfragade elever kommer vid samtycke att intervjuas enskilt for att svara pa fragor kring
vilka utmaningar de méter i undervisningen av biologi, och hur upplever de att
undervisningen 1 biologi anpassas till deras olika behov och férutsittningar.

Intervjuerna kommer att spelas in sedan transkriberas. Personuppgifter kommer inte att
anvindas, det dr endast jag som har tillgang till bada personuppgifter och det inspelade

materialet och det kommer raderas nir arbetet ar klart och examinerad.

Deltagandet i undersokningen ar helt frivilligt. Du kan nér som helst avbryta ditt deltagande

utan ndrmare motivering. Deltagarna namn kommer att avidentifieras i arbetet.

Med vanliga hélsningar

Suhair Arab

Kontaktuppgifter student:

suhar255@student.liu.se eller suhair.arab@orebro.se

Kontaktuppgifter handledare:


mailto:suhar255@student.liu.se
mailto:suhair.arab@orebro.se

Emilia Fagerstam

emilia.fagerstam@]liu.se

Samtycke formulir

Samtycke till att delta i undersokning om ” Elevers upplevelse av undervisning i biologi”

Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och har haft mojlighet att stilla

fragor. Jag far behdlla den skriftliga informationen

O Jag samtycker till att delta i studien ”Elevers upplevelse av undervisning 1
biologi”
Elevens underskrift Namnfortydligande

Vardnadshavare underskrift Namnfortydligande


mailto:emilia.fagerstam@liu.se

Skolan

Datum

Bilaga 3

Informationsbrev om undersokning

Jag heter Adnan Ali och jag arbetar med ett examensarbete. Syftet med detta examensarbete
ar att undersoka vilka utmaningar beskriver elever att de moéter i undervisningen av biologi,
och hur upplever de att undervisningen i biologi anpassas till deras olika behov och

forutséttningar.

Tillfrdgade elever kommer vid samtycke att intervjuas enskilt for att svara pa fragor

kring vilka utmaningar de moéter i undervisningen av biologi, och hur upplever de att

undervisningen i1 biologi anpassas till deras olika behov och férutsittningar.

Deltagandet i undersdkningen &r helt frivilligt. Du kan nir som helst avbryta ditt deltagande

utan ndrmare motivering. Deltagarna namn kommer att avidentifieras i arbetet.

Adnan Ali



Kontaktuppgifter student:

adnal377@student.liu.se

Kontaktuppgifter handledare:

Emilia Fégerstam

emilia.fagerstam@]liu.se

Samtycke formulir

Samtycke till att delta i undersdkning om ” Elevers upplevelse av undervisning i biologi”

Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och har haft mojlighet att stilla

fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen

1. Jag samtycker till att delta 1 studien ’Elevers upplevelse av undervisning 1 biologi”

Vardnadshavare underskrift Namnfortydligande


mailto:adnal377@student.liu.se
mailto:emilia.fagerstam@liu.se

Skolan

Datum

Bilaga 4

koder fran data



"Svdrt att koppla celler till verkligheten"
"Jdattelanga genomgdngar — tappar fokus"
"Kdnns bortglomd ndr ldraren hjdlper andra"
"Svart att nda de hégsta betygen"

"Begrepp kommer for snabbt"

"Ldraren forklarar pa olika sdtt (muntligt/visar)"

"Fdr anpassade uppgifter (text pd papper)"”

"Fdr forklaringar av enskilda ord"

"Datorn som verktyg for egen fordjupning”

"Digital miljo (Its Learning) underldttar”

"Skdra i farhjdrta — jdttekul/intressant”
"Da ser du nagonting"

"Praktiskt fungerar bdst"

"Se med egna 6gon, inte bara ldsa"

"Ute hade nog varit béittre (for praktiska)"

"Att jobba sjdlv mest"

"Viktigt med saker man har nytta av i framtiden"
"Hjdlper att fa hogre merit”

"Varierade uppgifter haller intresset uppe"”

"Ldttare uppgifter ger sjdlvfortroende"

"Beror pa vilka man jobbar med"
"Roligare i grupp om alla hjdlper till"
"Om ndgon bara spelar blir det jobbigt"






