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Forord

Abstract: Studiens syfte ér att 6ka kunskapen om forskolldrares perspektiv pa hur muntligt
berittande kan fungera som ett pedagogiskt redskap 1 forskolan. Studien undersoker darfor
forskolldrares uppfattningar om hur barns agens, delaktighet och inflytande mdjliggors eller
begrinsas 1 beréttande. Studien utgér fran sociokulturell teori och barndomssociologi, dir verbalt
och icke-verbalt sprak, samspel och forskolldrares responsivitet ses som centrala for barns
mojligheter att paverka sin vardag i forskolan. Data bestar av intervjuer med utbildade forskolldrare
verksamma 1 svenska forskolor. Studiens resultat visar att ett lyhort och foljsamt forhéllningssitt,
responsiv pedagogik och kompetens i strategier for interaktivt muntligt berdttande ar betydande for
att mojliggora barns agens, delaktighet och inflytande i berdttande. Forskolldrarens medvetenhet om
sin egen barnsyn &r av vikt for att se och stotta barns agens. Samtidigt dr en positiv instidllning och
sjdlvsdkerhet i den egna berittarformégan avgorande for berdttarformens anvindning som ett
pedagogiskt verktyg i forskolan. Aven kunskap om vad muntligt berittande dr framstir som
betydande for att 6ka forskollarares intresse och motivation att medvetet och pedagogiskt vilja att
anvinda muntligt berdttande 1 forskolan. Vidare visar resultaten att muntligt berédttande kan frdmja
inkludering av alla barn, &ven barn med mindre utvecklat verbalt sprik, nir icke-verbalt sprak och

rekvisita anvands.

Nyckelord: Muntligt berdttande, agens, responsivitet, delaktighet, inflytande, forskola,
forskollérare, forskolepedagogik.

Vi sénder ett tack till alla tillmotesgédende och engagerade forskolldrare som stéllt upp som

informanter 1 vér studie. Vi vill dven tacka alla i var niarhet som stétt ut med vart ensidiga fokus pa

uppsatsskrivandet och datorernas ljudliga klickande ldngt in pa nattens smatimmar.
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1. Inledning och problemformulering

Det var en gang tva forskolldrarstudenter, Malin och Rima, som var nyfikna pa vilken pedagogisk
roll muntligt beréttande kan ha i forskolan. Dérfor gjordes en intervjustudie med forskolldrare varav

en uttryckte sig som foljer:

Jag skulle nog vilja séga att muntligt beréttande ar en lite bortglomd skatt i forskolan. Det kriaver inte
mycket material, bara nérvaro och fantasi — men det ger otroligt mycket tillbaka. Barnen utvecklar

sprak, samspel, lyssnande och sjalvkénsla (Sol)

Med det hér citatet vill vi lyfta fram att muntligt beréttande i nuldget séllan utnyttjas som
pedagogiskt verktyg i forskolan, trots flera fordelar. Men vad dr muntligt berittande? Tidigare
forskning beskriver muntligt berdttande som nagot som skapas i samspel mellan berittaren och
barnen, framfors utan manus och dramatiseras med rost, kroppssprak och rekvisita (Cekaite &
Bjork-Willén, 2018, s. 52-53; Hibbin, 2016, s. 220; O’Neill, 2015, s. 186). I och med 6vergidngen
frén att betona digitala till analoga verktyg i liroplanens revidering, juli 2025, har hoglasningens
roll i forskolepedagogiken forstérkts, vilket inkluderar muntligt beréttande. I forskolan ska barns
delaktighet och inflytande mojliggoras och barns beréttarformaga framjas (Skolverket, 2025, s. 7-8;
10; 14; 17), vilket kan ske genom muntligt berdttande som en interaktiv aktivitet (Cekaite & Bjork-
Willén, 2018, s. 60; Hibbin, 2016, s. 219; 226; O’Neill, 2015, s. 206; Pihl et al., 2023, s. 254-255).
Hibbins (2016, s. 219) studie podngterar dock att berdttarformen har lag status och &r mindre synligt
i forskoleklass till rskurs tva. Samtidigt papekar Arnstrom (2008, s. 75) att hdglisning dominerar
berittandet i forskolan, vilket &ven vi uppmarksammat under vér verksamhetsforlagda utbildning
(VFU). Vi menar darfor att amnet ar relevant och vetenskapligt intressant for forskolepedagogiken.
Genom att fortydliga vad muntligt beréttande ar och vilka pedagogiska fordelar berittarformen
erbjuder kan kunskapsluckan fyllas i och leda till att 6ka forskolldrares medvetenhet om muntligt
berittande som ett aktuellt och anvdndbart pedagogiskt verktyg. Nar forskolldrares kompetens om
muntligt berittande 6kar stdds dven realisationen av ldroplanens revidering.

Vi avgrinsar oss till att fokusera pd hur olika strategier for muntligt berédttande samt
forskolldrares responsivitet till barns agens synliggors i1 forskolldrares beskrivningar och vilka
foljder det féar for att mojliggora eller begransa barns delaktighet och inflytande. Agens avser barns
formaga att anvénda sina handlingsmdjligheter for att ta initiativ, uttrycka sig och péverka sin
situation medan responsivitet avser hur forskolldrare svarar till barns agens. Begreppen forklaras

ndrmre under avsnittet om studiens teori. Hoglésning behandlas endast for att kontrastera och vidare
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avgrinsa vad muntligt beréttande &r genom att belysa skillnader mellan beréttarformerna ur
forskolldrares perspektiv. Vi redogor dven for vilka mojligheter och begransningar forskolldrare

beskriver i valet av muntligt berdttande som ett pedagogiskt verktyg i undervisningen.

1.1 Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att 6ka kunskapen om forskolldrares uppfattningar om muntligt berdttande som ett
pedagogiskt verktyg i forskolan. For att konkretisera syftet utgar vi fran foljande fragestillningar:
e Hur beskriver forskolldrare vad muntligt berdttande &r och vad det anvénds till?
e Vilka medel beskriver forskolldrare att de anvédnder for att frimja barns agens, delaktighet
och inflytande i muntligt berdttande?
e Vilka mojligheter och begrinsningar beskriver forskolldrare for muntligt beréttande i

forskolan?

1.2 Avgransningar

Vi har genomfort en intervjustudie med utbildade forskolldrare fran yngre- och dldrebarns
avdelningar 1 fem olika forskolor i en storre stad 1 Sverige. Informanterna har varierad erfarenhet av

att anvinda muntligt berdttande och olika ldng arbetslivserfarenhet inom yrket.

2. Teori och begrepp

Sociokulturell teori och barndomssociologi utgor studiens teoretiska bakgrund. Teorierna

presenteras separat med underliggande avsnitt dir begrepp forklaras.

2.1 Sociokulturell teori

Sociokulturell teori grundar sig pa Vygotskijs texter och innebér att barn alltid utvecklas i en
kulturell och social kontext, dir barn tar 6ver sprak, symboler och sitt att tinka genom samspel med
sin omgivning, vilket innebér att l&rande och utveckling sker i samspel med andra méanniskor och
miljon (Vygotskij, 1978, s. 29; 126; 131-132). Vi menar att muntligt berdttande och forskolan utgor

en social kontext for samspel dir barns agens, delaktighet och inflytande mojliggors eller begrinsas.
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2.1.1 Sociokulturella begrepp

Proximala utvecklingszonen (ZPD) beskriver omradet mellan vad ett barn kan sjélv och vad barnet
kan dstadkomma genom st6ttning fran en mer kunnig person, vilket innebér att bade barnets
nuvarande och potentiella utvecklingsniva beaktas (Vygotskij, 1978, s. 117). Begreppet scaffolding
beskriver sjilva stottningen till barnets lirande inom den proximala utvecklingszonen som leder till
att utveckling sker och ska ges med eftertanke och hansyn till barns tidigare erfarenheter och
utvecklingsnivd (Smidt, 2010, s. 122-124). Pihlgren (2017, s. 37) podngterar att scaffolding utgdr
ett tillfalligt stod till barns forstaelse, kunskap och formagor, med intentionen att barnet ska
utvecklas for att sedan sjdlvstindigt uppnd samma niva utan stod. Vi anvénder begreppen proximal
utvecklingszon och scaffolding for att belysa stodet forskolldrare beskriver kan ges till barns uttryck
av agens 1 muntligt beréttande, da stéttningen bor leda till att barns forméga till agens utvecklas.

Mediering avser kommunikation genom olika medel, som kulturella redskap och artefakter,
1 syfte att forklara och formedla ett budskap s& mottagaren forstar och ett larande sker (Pihl et al.
2023, s. 240-241; Pramling et al., 2024, s. 3; Shengjergji, 2024, s. 836; Smidt, 2010, s. 38; 43; 56).
Enligt Smidt (2010, s. 38-39; 42; 57; 62) ar kulturella redskap alla former av foremél, symboler och
system som anvénds fOr att stodja tankar och forstéelse i en viss kultur. Spraket beskrivs som
framsta kulturella redskapet for lirande och anvénds for att tinka och kommunicera verbalt och
icke-verbalt. Artefakter dr fysiska foremal som ménniskan skapat i en viss kultur och innefattar
samtliga kulturella redskap, men kan &ven tolkas inkludera méanniskan sjdlv. Vi anviander begreppen
mediering, kulturella redskap och artefakter i analys av vilka uttrycksformer och rekvisita
forskolldrare menar sig anvinda 1 muntligt berittande for att formedla forstaelse for beréttelsens
innehall, da forstaelse dr en forutséttning for delaktighet.

Begreppet agens forekommer bade inom sociokulturell teori och barndomssociologi och
presenteras dérfor i relation till bada teorierna. Agens innebér att anvinda sina handlingar for att
paverka sin situation (Lofdahl, 2014, s. 12). Barn blir aktiva deltagare i forskolan och sitt eget
lirande genom att utova agens (Sairanen et al., 2022, s. 112), vilken sociokulturell teori lyfter fram
som forhandlingsbar, relationell och kontextuellt beroende av samspelet med andra ménniskor och
miljon (Lofdahl, 2014, s. 12; Pramling et al., 2024, s. 2; Sairanen et al., 2022, s. 114; Shengjergji,
2024, s. 836). Vi anvinder sociokulturella synen for att analysera hur barns agens forhandlas i

samspel med forskolldrares responsivitet.
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2.2 Barndomssociologi

Inom barndomssociologin beskrivs barns roll i samhéllet som lika betydelsefull som vuxnas genom
att barn i samma utstriackning ses som egna individer med kompetens, makt och ritt att paverka sin
situation (Halldén, 2007b, s. 26-27; 35-36; 2007¢, s. 166; Lofdahl, 2014, s. 11-12). Vi anvénder
teorin fOr att betona forskolans uppdrag med att bdde skapa utrymme for och ta barns handlingar pa
allvar (Skolverket, 2025, s. 7). Begreppet responsivitet aterfinns 1 studier om lekresponsiv
undervisning i forskolan (Pramling & Wallerstedt, 2019, s. 13-14; 19) och ér inte uttalat

barndomssociologiskt, men presenteras under teorin da det hor samman med begreppet agens.

2.2.1 Barndomssociologiska begrepp

Barndomssociologin beskriver agens som en rattighet och ett uttryck for barns sjalvstindighet och
kompetens dér barn har makt, mdjlighet och ansvar att piverka sin situation (L6fdahl, 2014, s. 11;
Pramling et al. 2024, s. 12; Shengjergji, 2024, s. 834). Responsivitet innebir att svara pa vad nagon
annan gor eller sdger (Pihl et al., 2023, s. 245; Shengjergji, 2024, s. 836-837) och uttrycks genom
forskolldrares lyhordhet samt verbala och icke-verbala svar till barns initiativ, vilket &r avgoérande
for hur barns agens bekriftas eller nekas och dédrmed for hur barns delaktighet och inflytande
mdjliggors eller begrinsas (O’Neill, 2015, s. 194-195; Pramling et al., 2024, s. 5-7). Vi anldgger ett
barndomssociologiskt perspektiv for att belysa hur barns agens framstar som en réttighet och
forutséttning for barns delaktighet och inflytande. Begreppet responsivitet anvénds i analys av hur
forskolldrare beskriver sin foljsamhet till barns agens 1 muntligt berdttande.

Inflytande innebér att barn blir horda, mots med respekt och far utrymme att paverka sin
vardag. Delaktighet dr en forutsittning for inflytande och kréver aktivt deltagande, men reduceras
ibland till fysisk nérvaro (Arnér, 2009, s. 14). Vi ser darfor begreppen delaktighet och inflytande
som 6msesidigt beroende och anviander begreppen tillsammans for att synliggora hur barns agens
beaktas och tillats pdverka muntliga beréttandet. Begreppet inflytande sammanfaller med
barndomssociologisk barnsyn pa det kompetenta barnet, vilket innebar att barn tas pa allvar, kan ta
ansvar, har rittigheter och ses som fullvirdiga sociala aktorer med formaga att handla och péverka
sin situation (Halldén, 2007a, s. 14; 2007b, s. 35-36; 2007c, s. 166). Vi anvéinder begreppet det
kompetenta barnet, da barnsynen framkommer i var empiri, for att betona att forskolldrares barnsyn

har betydelse for vilka forhallningssétt som blir mdjliga att inta.
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3. Tidigare forskning

For att framstélla en forskningsoversikt over tidigare studier avgrinsade vi véar sokning till peer-
reviewed artiklar skrivna fran 2015 och framat. Initial s6kning gjordes i databasen ERIC med
sOkorden ‘preschool OR kindergarten OR early childhood education’ och ‘oral storytelling’, vilket
endast gav ett fatal traffar, framst relaterat till olika ursprungsbefolkningars kulturer. Genom att
istillet anvédnda soktermen ‘storytelling’ fick vi fram resultat relaterade till flertal olika studier om
berittande, dock bestod dessa huvudsakligen av studier om hoglésning, vilket vi ville avgriansa oss
frén. Vi gjorde dérfor ytterligare avgrinsningar till studier genomforda 1 forskolor 1 Sverige samt
Norge, Danmark, Finland, Australien eller Nya Zeeland, vilka har liknande forskolepedagogisk
kontext som Sverige, som reducerade svarsantalet fran 139 till 22 artiklar, varav fem beddmdes
relevanta. Vi utdkade dven s6kningen till databaserna Nb-ecec, DIVA och Swepub for att forsoka
hitta relevanta svenska studier, da 6vervagande sokresultatet var studier fran Australien och Finland,
men vi hittade frimst samma artiklar pa nytt. Darfor letade vi istéllet bland redan avgjort relevanta
artiklars referenser for att finna mer svensk forskning, vilket gav resultat. Vi utokade dven
sOkningen till att inkludera andra kontexter och dven grundskolans tidigare ar da forskning om vad
muntligt berdttande 4r och hur den kan goras inkluderande var begrénsad i svensk kontext. I
databasen Scopus gjorde vi ytterligare sokningar dér vi sndvade av sokresultaten fran 462 till 51
artiklar om storytelling, vilka reducerades till 13 genom att ldgga till soktermen ‘NOT digital’. Vi
gjorde sedan mer preciserade sokningar med olika kombinationer av orden ‘agency, responsivity,
participation, inclusion, children’s och teacher’s perspective’ samt trunkeringar av dessa for att
slutligen komma fram till ett 6verkomligt antal studier for genomladsning. Vi graderade artiklarnas
relevans individuellt varefter vi diskuterade och avgrénsade oss till de studier som presenteras hr.

Urvalsprocessen bidrog till en kartliggning av forskningsomradet som visade att tidigare
studier om muntligt berdttande i forskolan framst behandlar olika aspekter av barns sprakutveckling
(>15 st) och berittande som stod for inkludering i mangkulturella barngrupper och for barn i behov
av stod (>5 st). Ett fatal studier behandlar muntligt beréttande relaterat till digitala laromedel,
matematik, teknik, naturvetenskap respektive estetik (1-3 st var). En liten andel studier undersoker
forskolldrares responsivitet eller strategier for att bjuda in barn 1 muntligt berdttande (1-3 st var).
Forskning som belyser hur barns agens, delaktighet och inflytande kan framjas av pedagoger 1
forskolan finns 1 storre utstrackning, dock framst i relation till barns réttigheter, demokratiskt
forhallningssitt och héllbar utveckling, vilket ligger utanfor fokus for var studie.

I syfte att underbygga vért resultat presenteras darfor fem nationella och fyra internationella

vetenskapliga studier som belyser olika aspekter av forskningsomradet. Artiklarna presenteras
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under fem centrala teman som, i relation till muntligt beréttande, beskriver: 3.1 hur responsivitet till
barns agens mojliggor eller begrénsar inflytande; 3.2 forskolldrares kompetens och strategier for att
frimja barns delaktighet; 3.3 hur kulturella redskap och artefakter fraimjar barns delaktighet och
inkludering; 3.4 hur muntligt berdttande definieras; 3.5 fordelar for forskolepedagogiken. Resultat
frén artiklarna presenteras under flera teman beroende pé relevans. Internationella studierna
genomfordes 1 Finland (Sairanen et al., 2022, s. 112) och Australien (Farndale & Reichelt, 2023, s.
9) som har liknande forskolepedagogisk kontext och laroplan som Sverige, samt i Storbritanniens
forskoleklass till grundskolans ar 2 (Hibbin, 2016) och i en forskola i USA (O’Neill, 2015). De tva
sistndmnda studierna lyfts ur sin kontext och appliceras av oss 1 stéllet relaterat till svensk forskola,
dar studiernas resultat anvéinds for att belysa aspekter av vad muntligt berdttande dr och hur det kan

genomforas interaktivt med sma barn, da forskning om detta &r bristfillig 1 svensk forskolekontext.

3.1 Agens och responsivitet — barns inflytande

Observationsstudierna av Pramling et al. (2024, s. 1; 3), Sairanen et al. (2022, s. 113-114) och
Shengjergji (2024, 834-835) utgar fran sociokulturell teori, i likhet med var uppsats. Sairanen et al.
(2022, s. 113; 115-116) undersoker hur forskolldrares respons hindrar eller mojliggér barns agens
under ldrarledda aktiviteter i finsk forskola genom observation av ldrarledda aktiviteter samt
intervjuer med forskolldrare om deras resonemang. Svenska studien av Pramling et al. (2024, s. 1;
3-4), som genomfordes i forskolor med svenska och engelska som undervisningssprak, och
Shengjergjis (2024, 834-836; 838) svenska studie syftar bada till att utforska hur barn uttrycker och
forhandlar agens, samt hur barns delaktighet och inflytande framjas i samspel med forskolldrares
responsivitet under dterberéttande aktiviteter.

Sammantaget belyser studiernas resultat att barn uttrycker agens i berdttande genom att
framfGra nya idéer, tilldgg och forslag att fordndra berdttelsen, samt genom att stélla frigor, utmana
och motsitta sig bade andra barn och forskolldrare. Vidare belyser resultaten att responsiv
pedagogik och ett nyfiket forhallningsséatt dar forskollararen stodjer, bekréftar och accepterar barns
initiativ mojliggor agens, delaktighet och inflytande, medan nekande respons utgér begransningar

(Pramling et al., 2024, s. 5-6; 9; Sairanen et al., 2022, s. 120-121; Shengjergji, 2024, s. 834; 847).

3.2 Forskollarares strategier for muntligt berattande — barns delaktighet
Svenska studien av Cekaite och Bjork-Willén (2018, s. 54) och O’Neills (2015, s. 192-193) studie i

USA samlade in data genom observationer och intervjuer med forskolldrare. Cekaite och Bjork-
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Willén (2018, s. 52—54) undersoker hur forskolldrare anvander multimodala uttryck for att engagera
och frimja 1-5 éariga barns delaktighet och forméga att uttrycka kénslor i muntligt berdttande och
hogldsning. Multimodalitet innebér att olika kommunikativa uttryck, som verbalt och icke-verbalt
sprak i form av blickar, mimik, kroppssprak, réstvariationer samt rekvisita, anvands tillsammans.
O’Neill (2015, s. 184-185; 189; 190; 192-193) undersoker effekten kompetensutveckling i
interaktivt muntligt berdttande har pé forskolldrares undervisning och samspel med barn, 3-5 ar.
Interaktivt muntligt berdttande innebir att forskolldrarna aktivt bjuder in barnen att paverka genom
verbala och fysiska handlingar i syfte att frimja barns inkludering och forskolldrares responsivitet
pé ett lekfullt satt.

Sammantaget belyser studiernas resultat att forskolldrares multimodala strategier framjar
barns delaktighet och engagemang i muntligt berédttande. Genom att forskollérare uppmérksammar,
bekréftar och anvénder barns verbala och icke-verbala inspel skapas beréttelsen i interaktivt
samspel (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 55-56; 59-60; O’Neill, 2015, s. 195-196; 198; 200-202).
O’Neills (2015, s. 188-189) studie beskriver dven att forskolldrarnas medvetenhet om hur de
responderade accepterande eller nekande till barns tilligg 6kade genom kompetensutveckling,
medan improvisation bidrog till att spontant skapa karaktirer, utveckla berittelsens handling, samt

flexibelt bekréfta och inkludera barns tilldgg.

3.3 Kulturella redskap och icke-verbalt sprak — delaktighet och inkludering

Brittiska studien av Hibbin (2016, s. 219; 221) syftar till att undersoka fordelar med muntligt
berittande for barn, 6-8 ar, samt hur beréttarformen frimjar barns socio-emotionella utveckling.
Socio-emotionell utveckling innebér att barns socio-emotionella kompetens dkar, 1 form av
empatisk formaga, sjdlvreglering, sociala fardigheter samt formagan att fungera vél i samspel med
andra (Lillvist, 2021, s. 202). Data bestod av observationer och intervjuer med larare i1 forskoleklass
till arskurs 2, professionella berittare och utbildare. Svenska observationsstudien av Pihl et al.
(2023, s. 239-241; 243; 245) utgar fran sociokulturell teori och undersoker hur barn, 4-5 ér,
uttrycker olika karaktérers kénslor och tankar i aterberéttande. Farndale och Reichelt (2023, s. 1-3;
5;7; 10; 11-12; 16) undersoker hur flersprakiga och flerfunktionella barn, 3-5 ar, i Australien
berittar genom inkluderande litteracitet och ett multimodalt sprik, samt hur forskolldrare kan stotta
barns samtliga uttryck for kommunikation. Med litteracitet menas framst forstdelse for 14s- och
skriftsprak, medan inkluderande litteracitet &ven innefattar multimodala uttrycksformer. Data

bestod av intervjuer med vardnadshavare och observationer.
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Resultat i Hibbin (2016 s. 222-224; 228) och Pihl et al. (2023, s. 256) studier visar att
muntligt berdttande och barns aterberdttande i olika karaktérsroller frimjar barns sjdlvfortroende,
samspelsforméga samt forstielse for egna och andras tankar och kénslor, vilket dr betydande for
barns delaktighet. Pihl et al. (2023, s. 247; 254) belyser dven att barn uttrycker kédnslor och tankar 1
berdttande dven utan ett utvecklat verbalt sprik, genom att anvénda ljud, gester och ansiktsuttryck.
Vidare visar resultaten att muntligt berdttande framjar utveckling av barns egna berattarférmaga da
relevanta kulturella redskap tilldgnas, vilket 6kar barns mojligheter for agens, delaktighet och
inflytande (Hibbin, 2016, s. 223; 228; Pihl et al., 2023, s. 240-241; Pramling et al., 2024, s. 5; 9; 11-
12). Farndale och Reichelts (2023, s. 17; 19) resultat lyfter fram forskolldrarens roll i att forse barn
med rekvisita och stotta sprakutvecklingen genom verbala kommentarer i samspel. Sammantaget
visar resultaten att ndr forskolldrare beaktar bade barns verbala och icke-verbala sprak samt utgar
frdn en inkluderande litteracitet, frimjas alla barns delaktighet, 4ven barn med mindre utvecklad
verbal forméga — som yngre och flersprakiga barn samt barn i behov av stéd (Farndale & Reichelt,

2023, s. 7; 13; Pihl et al.; 2023, s. 243; 255-256; O’Neills, 2015, s. 203).

3.4 Definition av muntligt berattande

Utover tidigare presenterade resultat beskriver studierna av Hibbin (2016), O’Neill (2015) samt
Cekaite och Bjork-Willén (2018) olika definitioner av muntligt berdttande. Hibbin (2016, s. 220) ser
muntligt berdttande som framforanden med en individuell prigel dir berdttelser dramatiseras genom
varierade rostldgen, intonation och sprakmelodi samt via kroppssprdk och mimik. Framtradandet
sker infor en publik med aktiva lyssnare och dr samtidigt dialogiskt d& berdttaren ldser av och
anpassar beréttelsen till publikens reaktioner och forstielse genom improvisation i stunden. O’Neill
(2015, s. 186) visar istéllet att muntligt berdttande kan inkludera beréttande, teater och
dramatisering samt baseras pa bocker, barns och forskolldrares historier, medan Cekaite och Bjork-
Willén (2018, s. 52-53) beskriver muntligt berdttande som en kombination av hogldsning och

dramatisering, dér forskolldraren anvinder rost, kropp och rekvisita 1 framforandet.

3.5 Pedagogiska fordelar med muntligt berattande
Brodin och Renblads (2020, s. 2007-2008; 2210-2211) kvalitativa enkétstudie genomfordes i

svensk forskola och undersoker forskollarares syn pa hur muntligt berdttande och hoglasning kan
framja barns sprakutveckling ur ett sociokulturellt perspektiv. Studiens resultat synliggor fordelar

med muntligt berdttande och rekvisita samt organisatoriska hinder.
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Sammantaget visar presenterade studiernas resultat att muntligt berdttande kan framja barns
sprakutveckling (Brodin & Renblad, 2020, s. 2211; Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 52-53;
Hibbin, 2016, s. 218-219; O’Neill, 2015, s. 185-187), fantasi samt forstaelse for egna och andras
kanslor som del i socio-emotionell utveckling (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 52-53; Hibbin,
2016, s. 218-219; 223-224; 228; O’Neill, 2015, s. 187; Pihl et al. 2023, s. 256). Aven rolltagning,
relationsskapande och barns egna berdttarforméga (Hibbin, 2016, s. 222-223; 228; O’Neill, 2015, s.
188) frimjas av muntligt berittande, vilket vi tolkar som betydande for att skapa stdrre mojligheter

for barns agens, delaktighet och inflytande.

4. Metod

Studiens metod presenterar forst datainsamlingsmetod dér urval och genomforande samt etik

inkluderas, for att sedan behandla analysmetodens teori och praktik.

4.1 Datainsamlingsmetod

Data insamlades genom kvalitativa, semistrukturerade intervjuer med forskolldrare och
mojliggjorde att deras erfarenheter, forestéllningar och tankar synliggjordes (Larsen, 2018, s. 137;
156), vilket var avgorande for vért syfte att 6ka kunskap om forskolldrares uppfattningar om
muntligt berdttande som ett pedagogiskt verktyg 1 forskolan. En flexibel intervjuguide (se bilaga 2)
med Oppna, tydligt avgransade fragor anvéndes, vilket sikerstillde att samma fragor stilldes till
samtliga informanter, samt att fragorna inbegrep hela studiens syfte och fragestéllningar samt att
uppfoljningsfragor mojliggjordes (Larsen, 2018, s. 128; 137; 139). Vid tolkning av transkriptioner
beaktades intervjueffekten, det vill séga att personen som intervjuar kan ha paverkat informanternas
svar genom exempelvis hur vi stdllde frdgorna. For att motverka intervjueffekten genomfordes
samtliga intervjuer pd respektive informants arbetsplats 1 ett lugnt rum pé en tid de sjédlva valt

(Larsen, 2018, s. 176-177).

4.1.1 Urval och genomférande

Urvalet var strategiskt och godtyckligt da informanter valdes efter kriterier relevanta for vart
forskningsintresse (Larsen, 2018, s. 125-126), vilket innebér att informanterna ar utbildade
forskollarare samt att bade forskollararna och forskolorna valdes baserat pa tidigare etablerad

kontakt. Yrkesbefattningen var relevant eftersom vi vill betona forskolldrarens sirskilda ansvar for
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undervisningens planering och genomforande samt val av pedagogiska verktyg som framkommer i
forskolans laroplan (Skolverket, 2025, s. 21). Informanterna dr verksamma i fem olika férskolor och
leder varierade dldersgrupper av barn, dd vér intention &r att beskriva en nyanserad bild av
forskolldrares uppfattningar om muntligt berdttande. De 10 forskolldrarna ér av varierande kon,
alder och arbetslivserfarenhet inom yrket. Vi genomforde fem intervjuer var pa informanternas
respektive arbetsplatser efter 6verenskommelse och dessa varade mellan 15-40 minuter.
Intervjuerna ljudinspelades och transkriberades infor analys (Larsen, 2018, s. 137; 156). Insamlat
material antyder att forskolldrare fran samma forskola och enhet har liknande syn pad muntligt
berittande, vilket starker vart beslut att soka informanter fran olika enheter och omraden i staden da

fler olika pedagogiska perspektiv synliggors.

4.1.2 Etik

Vetenskapsradets etiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2002, s. 7; 9; 10; 12; 14; Vetenskapsradet,
2024, s. 66-68) om informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekrav samt EU:s
dataskyddsforordning (GDPR) om personuppgiftsbehandling har beaktats under studien. Enligt
informationskravet delgavs samtliga informanter ett informationsbrev (se bilaga 1) infor
stdllningstagande att delta i studien. I brevet beskrevs studiens syfte, genomférande och samtliga
etiska riktlinjer samt hur dessa forsikras i var studie. Aven GDPR behandlades. Infor varje intervju
laste vi igenom informationsbrevet tillsammans med informanterna och mojlighet gavs att
fortydliga och stilla fragor. For att folja samtyckeskravet inhdmtades ett muntligt samtycke i borjan
av ljudinspelningen och information férmedlades om att samtycket kunde dras tillbaka vid valfritt
tillfalle utan efterfoljder, vilket d&ven beskrevs i1 informationsbrevet. Konfidentialitetskravet och
GDPR efterfoljdes genom att informanterna forsédkrades om att namn och transkriptioner
anonymiseras, att ingen annan dn vi behandlar ljudinspelningar och transkriptioner samt att dessa
lagras lokalt och raderas efter avslutad studie. Nyttjandekrav uppratthdlls genom forsikran att

insamlat material endast anvdnds av oss for denna studies syfte.

4.2 Analysmetod

Vi tolkade var empiri med utgangspunkt i Braun och Clarkes (2006, s. 86-87) modell for tematisk
analys. Modellens sex faser mdjliggjorde en systematisk analys av materialet, vilket bidrog till att
framstilla en nyanserad redogorelse dver forskolldrares uppfattningar om muntligt berdttande som

ett pedagogiskt verktyg, i enlighet med var studies syfte.
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I fas ett av tematisk analys bekantar sig forskaren med empirin under transkribering samt
genom upprepade ldsningar av materialet och begynnande analytiska idéer nedtecknas (Braun &
Clarke, 2006, s. 87). Under andra fasen sker en systematisk bearbetning och kodning av materialet 1
sin helhet genom att sérskilt utméarkande sektioner med relevans for studiens fragestéllningar
markeras (s. 88—89). I tredje fasen sorteras koderna i preliminéra teman som svarar till, men inte
likstélls med, studiens syfte och fragestillningar (s. 89-90; 94). Fas fyra utgors av att forskaren
granskar framskrivna teman for att sdkerstélla tydlig definition och avgransning mellan teman. Vid
behov revideras teman och tidigare faser upprepas. Teman kan d&ven sammanslas eller delas upp 1
nya (s. 91-92). Under fas fem definieras, beskrivs och namnges slutgiltiga teman med korta men
betydande namn som beskriver innehallet. Storre, mer komplexa teman kan delas in 1 6vergripande
och underliggande teman (s. 92-93). I sjétte och sista fasen sammanstélls teman i en dvergripande
analys, med exempel frdn empiri, for att presentera ett sammanhédngande resultat (s. 93-94).

Analysen pdborjades redan under intervjuerna, da vi sdg likheter 1 informanternas svar med
tidigare forskning och teori vi behandlat under forarbetet, och fortsatte under transkriptions-
processen. | fas ett av tematiska analysen transkriberade vi intervjuerna verbatim, det vill sdga ord
for ord. Sedan gjordes en forsta reducering genom att ta bort utfyllnadsord och vissa ofullstindiga
meningar, enligt Rennstam och Wisterfors (2018, s. 41). Dérefter laste vi igenom samtliga
transkriptioner och nedtecknade inledande, analytiska tankar genom digitala kommentars-
funktionen. Enligt fas tva kodade vi intervjuerna fraga for fraga genom att markera likheter och
monster med olika fargpennor pa utskrifter av transkriptionerna. Sedan skrev vi in citaten i olika
farger 1 ett gemensamt dokument dir vi bearbetade och sorterade citaten flera gédnger. Vi fann ett
stort antal koder dér vissa, vid granskning, visade sig utgéra mindre teman och darfor delades in 1
flera nya koder. Efter genomgang av koder och 6vervégningar under fas tre och fyra, sorterade vi pa
nytt in koderna i nio underliggande teman och fem huvudteman, som vi sedan provade och
diskuterade 1 relation till studiens syfte och tidigare forskning for att avgdra relevans. Vi grupperade
koderna i en digital tabell for att skapa struktur och dversikt av befintliga koder samt huvud- och
underteman, dir vi kommenterade med tankar om analys, begrepp och teorier. Provningen
resulterade, enligt fas fem av tematisk analys, i1 tre huvudteman och sex underliggande teman, vilka
slutligen namngavs och beskrevs. Arbetet med att presentera, tolka och analysera citaten, 1 slutliga
och sjétte fasen, var omfattande och innebar upprepad redigering och omstrukturering av olika

avsnitten, vilket resulterade 1 att teman reviderades till fem mer avgridnsade teman.
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5. Resultat och analys

Studiens resultat presenteras genom att utdrag frén empirin tolkas och analyseras med stod av
tidigare forskning och teoretiska begrepp. Citat anvéinds for att underbygga véra tolkningar. Fem
teman presenteras for att belysa olika aspekter av forskolldrares perspektiv pd muntligt berdttande i
forskolan: 5.1 berdttande skapas tillsammans; 5.2 interaktion och nérvaro stirker undervisning och
utbildning; 5.3 kommunikation formar beréttelser; 5.4 Verbalt, icke-verbalt sprak och rekvisita

konkretiserar betydelse; 5.5 bristande kompetens, tid och stora barngrupper kan hanteras.

5.1 Berattande skapas tillsammans med barnen

Tema ett presenterar hur muntligt berédttande definieras av forskolldrare, vilket kontrasteras mot

hoglésning, samtidigt som otydlighet i definitionen behandlas.

Forskolldrarna beskriver muntligt beréttande:

Men muntligt berdttande tdnker jag, jag tdnker mig nog det som ndgot ganska brett. Att det kan vara
att man beréttar sagor muntligt, eller att barnen dr med och beréttar och man skriver ner. Jag har nog
tankt att det ocksa kan vara nér man pratar i vardagen och barnen beréttar sina tankar, sina

erfarenheter, vad de har varit med om [...] Bade sagor men dven andra typer av beréttande (Tor)

Muntligt beréttande dr for mig nér man skapar en berittelse med sin rdst och sitt kroppssprék, utan
att ldsa fran en bok, kan vara en saga, men ocksa nagot som hint under dagen. For mig handlar det

mycket om att finga barnens uppmérksamhet och skapa en stimning (Ronja)

For mig d4r muntligt beréttande att skapa en berattelse tillsammans med barnen, utan manus. Det dr
levande, det kan fordndras i stunden och barnen far vara med och paverka. Jag anvinder béde rdst,

kroppssprak och ibland rekvisita for att gora berdttelsen mer engagerande (Sten)

Vi tolkar forskolldrarnas beskrivningar som att muntligt berittande forstas som en bred och flexibel
uttrycksform som rymmer bade sagor, vardagsberéttande och gemensamt skapade beréttelser.
Muntligt berdttande begréinsas inte till ett forutbestamt innehéll, utan beréttelsen skapas i samspel i
en interaktiv process ddr spontana anpassningar till barns reaktioner och deltagande framstar som
centralt. Beskrivningarna synliggor att anvandning av rost, kropp och rekvisita dr utméarkande for

framforandet i muntligt beréttande.
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Forskolldrarnas definition speglas av tidigare forskning som beskriver muntligt berdttande
som olika former av dramatisering utan manus, vilka utfors genom kroppssprak, mimik och
rostldgen (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 52-53; Hibbin, 2016, s. 220; O’Neill, 2015, s. 186), dar
Cekaite och Bjork-Willéns studie pavisar distinktionen att dven rekvisita kan inkluderas. Aven att
muntligt berdttande konstrueras i interaktivt samspel 6verensstimmer med tidigare forskning
(Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 60; Hibbin, 2016, s. 220; O’Neill, 2015, s. 184; Pihl et al., 2023,
s. 239). Att beréttandet kan utga fran sagor eller vardagens hindelser dr i enlighet med tidigare
forskning (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 52-53; O’Neill, 2015, s. 186), dir O’Neills (2015, s.

186) studie tilldgger att dven barns och forskolldrares berittelser kan fungera som utgangspunkt.

For att vidare avgriansa vad muntligt berdttande dr uppmanades forskolldrarna jaimfora

berittarformen med hoglésning:

Hogldsning utgér fran en text, den &r mer bunden. Muntligt beréttande ar friare. Jag kan folja barnens

frédgor, idéer och stimningar pé ett annat sétt. Det kinns mer dynamiskt (Ronja)

Hoglasning foljer texten i en bok medan muntligt berdttande ger frihet att improvisera, pausa, bjuda

in barnens idéer och dndra riktning tillsammans (Lovis)

Alla sorts beréttande tror jag ér intressanta for barn. Absolut kan bocker ocksa vara det, men inte pa
samma, inte alla fAngas av bocker. Sa jag tror att det dr att man kan fanga, de &r intresserade, de
marker nér det dr lite “harligt 16st’, att det kan ga lite hur som, det finns inget som det vet innan, som

i en bok (Freja)

Forskolldrarnas uttalanden kan tolkas som att muntligt beréttande &r fritt, dynamiskt och flexibelt,
till skillnad fran hoglasning som é&r statiskt och textbundet. Muntligt berdttande ses darfor som mer
foljsamt for barns uttryck av agens, i form av egna initiativ, fridgor och idéer. Berdttarformen utgor
dven ett annat sétt att berétta &n hoglasning, vilket kan framstd som mer intressant och engagerande
for vissa barn och som darmed utgdér en mojlig pedagogisk anpassning. Som ett pedagogiskt
verktyg kan dédrigenom muntligt berdttande ga utanfér ramarna for vad ett textbundet redskap
erbjuder med farre barridrer for deltagande dn hoglisning, vilket gor det lampligt for att fraimja
barns delaktighet.

Pé liknande vis beskriver Hibbins (2016, s. 219-220; 223-224; 226-227) studie att
hogldsning ses som mer statiskt jimfort med muntligt beréttande, vilket framtrader som mer direkt,

dynamiskt och ndra forbundet till publikens reaktioner, i1 detta fall barnens mottagande. Till foljd av
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okad andel 6gonkontakt i samspelet uppstar ofta starkare engagemang och storre nérvaro i muntligt
berittande dn 1 hoglasning, vilket innebér att barn involveras och forskolldrares mojlighet att lasa av
barnens forstaelse, intresse och kénsloméssiga reaktioner frimjas. O’Neills (2015, s. 187-188)
studie belyser vidare att interaktivt muntligt berédttande kan frimja barngruppens samhorighet och
barns engagemang i gemensamma aktiviteter — som undervisningstillfillen, vilket framstar som
betydande for att berdttandet ska formas i samspel. Samspel och interaktivitet utgér déarigenom en

utmirkande aspekt i1 forskolldrarnas definition av vad muntligt berdttande kan vara i forskolan.

Forskolldrarna uttrycker sig 4ven om att muntligt beréttande viljs bort som pedagogiskt verktyg pa

grund av otydlighet, trots redskapets pedagogiska fordelar:

Men, ja, jag vet inte om man ténker mest, om nér man sidger just ‘'muntligt berdttande’ att det bara ar
att man inte har ndgon rekvisita d&, men jag vet inte. For mig kan det nog vara bade och [...]
Samtidigt sé dr den lite luddig i kanterna vad det géller det hdr nu som &r vildigt nu; att det ska vara
sd mycket planering med syfte och det hér ar laroplansmalen som vi dr inne i just nu. For muntligt
beréttande kan ju givetvis ga i alla vira mal, men den ér lite svarfaingad. Men det ar ju vildigt kul

och det ér ju vildigt utvecklande ocksa (Freja)

Citatet visar en positiv instédllning till muntligt berdttande som ett redskap for laroplanens samtliga
mélomraden, samtidigt som en osdkerhet uttrycks kring vad som ingér i muntligt berédttande och hur
en didaktisk planering for undervisning 1 berdttande kan utformas. Vi tolkar det som att
otydligheten 1 definition av begreppets innehdll och avgriansning kan forsvéra tillimpning av
muntligt berittande som ett pedagogiskt verktyg, vilket medfor en risk att beréttarformen véljs bort.
Tveksambhet till inneborden av muntligt berdttande visas dven i resultatet av Hibbins (2016,
s. 220) studie som sammanstiller en ny definition av muntligt berdttande med hdgre komplexitet,
jamfort med forekommande forsknings oeniga definition, i syfte att finga fler aspekter av vad

berattarformen innebér.

5.2 Interaktion och narvaro starker undervisning och utbildning

Andra temat behandlar forskolldrares beskrivningar av muntligt berdttandets fordelar for

undervisning, barns utveckling och ldrande, inkludering samt verksamhetens ordning och struktur.
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5.2.1 Berattarformens fordelar for undervisning och barns larande

Forskolldrare beskriver hur muntligt berdttande kan anvindas i pedagogiskt syfte:

Att vi ibland underskattar hur kraftfullt muntligt berdttande ar. Det krdver mest nérvaro, lyssnande

och vilja att f6lja barnen och da hdnder magin (Lovis)

Jag viljer muntligt berdttande nér jag vill skapa mer interaktion. Om jag mérker att barnen ar nyfikna
och vill vara med, da passar de béttre 4n hoglasning [...] beréttandet dr mer levande. Det skapar

kontakt pa ett annat sitt - det blir liksom en gemensam upplevelse (Sol)

0j, ja, jag tror att det fingar valdigt mycket. Sa jag tror du kan f4, du kan ge barnen mdjlighet att
forsta saker pa manga olika, pa ett till sétt [...] i hdgldsning, da ténker jag att boken har ett syfte, ett
tdnk. Forfattaren har ju velat ndgonting med att skriva den och jag tinker att det &r det jag formedlar
nir jag ldser bok. Sen i muntligt berdttande da tinker jag att d& sétter jag sjdlv lite vinklingar pd vad
jag kénner att jag vill & fram [...] Och det man kan gora, att det anpassar det jag vill fa fram i
larandet eller i projektet, ‘Vad ar det jag vill synliggdra?’ Ja, men dé kan jag gora en egen berittelse
kring det, eller en egen ‘hindelseforloppskedja’ som gor att det blir ndgot som dr i den riktning jag

vill att barnen ska fa sitt intresse eller fa utveckla sitt larande i (Freja)

Forskolldrarna beskriver muntligt berédttande som ett flexibelt pedagogiskt verktyg som kan
anvindas 1 minga olika undervisningssituationer dd f& materiella resurser kravs. Med ett lyhort
forhallningssitt och flexibilitet till barns inspel beskrivs berdttarformen som ldmplig for att fraimja
samspel 1 barngruppen, vilket framstér som en forutséttning for delaktighet, utveckling och ldrande.
Dessutom framtrider att muntligt beréttande kan anvindas som ett pedagogiskt verktyg for att
skapa nytt undervisningsinnehall anpassat till aktuella teman eller projekt. Berittelsen integreras da
1 larprocessen for att véicka intresse och fordjupa forstaelse kring specifika utvecklingsomréaden,
enligt forskolldrarens intention.

Att skapa egna infallsvinklar pé beréttandet stirks av Hibbins (2016, s. 220) studie som
visar att beréttaren sétter sin egen pragel pa innehall, stil och framforande. O’Neills (2015, s. 186—
187; 195-196) studie betonar att muntligt berdttande mojliggdr improvisation och anpassning i
stunden, vilket gor det mdjligt att rikta beréttelsen efter barnens behov och intresse. Fokus ligger
dock pa flexibilitet och responsivitet under genomforandefasen, inte i planeringsfasen. Beréttande
ar mindre beroende av materiella artefakter och framstir som flexibelt med utrymme for spontanitet

(Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 59; O’Neill, 2015, s. 186; Pihl et al., 2023, s. 240-241; 254-256).
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Forskolldrare beskriver pedagogiska fordelar med beréttarformen for barns utveckling och liarande:

Det starker barnens sprak, fantasi och sjilvfortroende. De far 6va pé att uttrycka sig, lyssna pé
varandra och bygga vidare pa varandras idéer. Det kan ocksé anvéndas i projekt for att skapa

gemenskap och fordjupa forstaelse (Sten)

Forst och framst sprak. Barnen far hora ord de kanske inte hort innan, och de 14r sig hur berittelser
byggs upp. Men ocksa socialt — de trénar pa att lyssna, vinta pa tur, ta in vad andra séger. Och sa
kénslomissigt. Jag tror berdttande kan hjélpa barn att forsta sig sjdlva. Nér de hor om nédgon som &r
radd eller arg eller glad, s& speglar de sig i det. Jag har sett barn som haft svart att prata om kénslor
borja gora det genom sagor. [...] det var en flicka vi hade for nagra ar sen som ofta blev véldigt arg.
Det var svart for henne att sétta ord pa varfor. En dag berdttade jag en saga om en drake som hade
eld i magen som ville ut — och dé sa hon efterét: ‘Jag dr som draken!” Och det blev starten pa att

prata om vad som hénder i kroppen nér man blir arg (Edda)

Forstaelse for hur en saga dr uppbyggd — det ar en borjan, det hander ndgonting, mitten och slut [...]
de far anda den hir upplevelsen av vad en saga ar, sjdlva formen av den. Men ocksa den hir
inlevelseformégan och fantasin, att forestélla sig sjalv. Har du inte en bild i en bok att titta pa, sa blir

det kanske dnnu mer, att man fr egna bilder i huvudet och far fantisera mer sjélv (Tor)

Vi gor tolkningen att muntligt beréttande ses som ett pedagogiskt verktyg som framst stodjer
sprakutveckling genom att barn far 6va pa att uttrycka sig, utveckla sitt ordférrad, 6va pa att lyssna
pa varandra, sétta ord pa egna och andras kinslor samt utveckla forstielse for sagans form. En
annan betydande fordel som behandlas dr barns mojlighet att hantera kénslor och erfarenheter frén
vardagen genom muntligt berédttande och dédrigenom utveckla socio-emotionella fardigheter.
Samtidigt beskrivs att gemenskap och kénslan av samhorighet stimuleras, vilket kan ses gynna
barns delaktighet. Citaten belyser dven att barn utvecklar fantasi och forestillningsféormaga samt
den egna berittarférmagan, vilket kan tolkas som att barn utvecklar kompetens att uttrycka sig och
argumentera for sin sak och darigenom bli aktivt deltagande, kompetenta barn med férméga att
uttrycka agens i berdttandet.

Att den mest synliga fordelen med muntligt berdttande &r sprakutveckling starks av Cekaite
och Bjork-Willéns (2018, s. 52-53) studie som lyfter att multimodala uttryck 1 berdttande stodjer
barns forstdelse och aktiva anvindning av sprak. Berittarformen stirker dven barns sprak i form av
ordforrdd och beréttarformaga samtidigt som forestillningsformaga frimjas (Brodin & Renblad,

2020, s. 2211; Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 52-54; Hibbin, 2016, s. 218-219; 220; 228;
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O’Neill, 2015, s. 185-187). Fordelar for socio-emotionell utveckling syns i Hibbins (2016, s. 223—
224; 228) studie som belyser att muntligt berédttande erbjuder ett samspel dér barn kan utveckla
forstéelse for bade egna och andras kiinslor. Aven Pihl et al. (2023, s. 256) studie synliggdr
berittande som ett betydelsefullt redskap for barns emotionella utveckling da barn bearbetar kanslor
genom gestaltningen av olika karaktirer och kénslor. O’Neills (2015, s. 187-188) studie visar att
muntligt berdttande kan framja social kompetens, engagemang i undervisningen och samhorighet 1

barngruppen dr alla barn kan delta efter forméga.

5.2.2 Berattarformen mojliggor sprakutveckling och inkludering

Forskolldrarna uttalar sig om beréttarformens anpassningsmojligheter i att verka for alla barns

inkludering, i relation till barns sprakliga forméga och alder:

Vi arbetar mycket med sprakstimulans, berdttande och litteratur i vardagen. Vi har ocksa barn med
manga olika modersmal sa berdttandet blir ett sétt att knyta ihop alla sprék och kulturer. Ofta later vi
barnen beritta sma historier hemifran eller pa sitt eget sprak, och sé forsoker vi vidva in det i vara

aktiviteter. Det skapar bade stolthet och gemenskap (Sol)

For det &r sa varierad sprakforstaelse i klientelet [barngruppen]. Sa om jag lagger mig lite ldgre da
kan alla vara med och alla kan forsta, &n att det blir oroligt i leden. S& att alla kan f& ut ndgonting av

det (Loke)

For de yngre barnen anvénder jag kortare beréttelser med mycket upprepning, ljud och rorelser. For
dldre barn kan berittelsen vara mer komplex och innehalla problem som de far hjilpa till att 16sa. Jag
forsoker ocksa anpassa spraket, enklare ord for yngre, men utmanande ord for dldre barn som vill

lara sig nya begrepp (Edda)

Forskolldrarnas uttalanden kan tolkas som att muntligt berdttande kan framja barns sprakutveckling
och inkludering genom att alla barns roster efterfragas och horsammas under berdttandet. Barnen fér
bade komma till tals, lyssna pa varandra och utveckla sitt verbala sprak. En barnsyn pé det
kompetenta barnet synliggdrs genom att barn tas pé allvar och ses som att de har nigot att lagga till,
vilket kan frdmja kinslan av delaktighet samt fungera stédjande for barns agens och inflytande.
Muntligt berdttande framstar som ett fordelaktigt pedagogiskt verktyg i arbetet med flersprakiga
barn och barn i olika aldrar, eftersom berdttandet dr anpassningsbart till en varierad sprakforstaelse.
Samtidigt kan muntligt berdttande fungera som ett redskap for att inkludera méngfalden av sprék i

samverkan mellan hem och forskola.
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I relation till barns alder visar Pihl et al. (2023, s. 240—241) studie att yngre barns behov av
gester och ljud kan forstas som att fler icke-verbala uttryck behovs for att tolka innehéllet, medan
dldre barn kan mota mer sprakligt avancerade verbala uttryck. Studien av Farndale och Reichelt
(2023, s. 25; 29) belyser dven betydelsen av att visa lyhordhet infér och aktivt lyssna till barns
samtliga uttryck for kommunikation — genom multimodala resurser och rekvisita — for att frimja
inkludering av alla barn oavsett sprak och funktion. Nér uttrycksformerna anpassas efter barns alder
och sprakliga niva gors berittandet mer tillgéngligt &ven for yngre barn och barn med mindre
utvecklad verbal formaga, i enlighet med studierna av Farndale och Reichelt (2024, s. 27) och
O’Neill (2015, s. 203).

Att muntligt beréttande kan anvindas vid konflikthantering foreslas av forskolldrarna:

Men visst, man skulle ju kunna berétta sagor kanske, om ndgonting hade hént pa garden, eller
nagonting. Sa det ar klart att man skulle kunna, nu bara spanar jag lite, men att man skulle kunna
hitta p& en saga om nagra helt péhittade figurer som dr med om nagonting liknande. Om det har varit
nagon konflikt eller ndgonting. For att ta bort fokus fran barnen som det hinde. Att man beréttar mer

som en saga kring det och reflekterar kring sddana saker, virdegrundsfragor, till exempel (Tor)

Citatet belyser hur muntligt berdttande kan anvéndas som ett flexibelt pedagogiskt verktyg for att
spontant tillvarata handelser i forskolans vardag, exempelvis vid konflikthantering — bade i
forebyggande syfte och vid bearbetning av situationen. Att hindelsen hanteras genom muntligt
berittande kan underlatta att barn lyssnar, reflekterar och kdnner igen sig utan att bli utpekade.
Forskning visar att muntligt berdttande kan stddja barn att bearbeta erfarenheter, forsta
sociala situationer och utveckla strategier for samspel (Hibbin, 2016, s. 223-224; Pihl et al., 2023,
s. 256), vilket sammanfaller med exemplifierat vardegrundsarbete. Hibbins (2016, s. 223-224; 228)
studie visar att beréttelser kan underlétta barns forstdelse av egna och andras kinslor. Nér barn
moter konflikter 1 sagor skapas ett avstand till handelsen, vilket gor att barn kan tidnka, kénna efter
och bearbeta situationen utan att sjdlva vara direkt inblandade. Pa sd sétt kan beréttelser stodja barns

utveckling av empati och social kompetens, vilket underléttar samspel med andra.

5.2.3 Ett satt att skapa ordning

Forskolldrarna uttalar sig om muntligt berdttande som del 1 att skapa ordning:

Sida 21 av 50



Jag kan ldgga till en liten beréttelse for att det ska bli spdnnande pé vigen nér vi gar mot skogen eller
sddana saker, det kan ocksa vara roligt att gora [...] da &r det mitt syfte att man vill ha ordning i

leden, att vi dr fokuserade pé en sak nir vi gar (Freja)

Eller man kanske behover bryta av en aktivitet. Har behdver vi dela upp oss lite grand for att nu ar
det lite rorigt eller s& dar. D& kan man séga: *Ja men da tar jag, nu foljer ni med mig in sa hittar vi pa

nagonting hér inne.” Och da kan det bli att man beréttar ndgonting (Svala)

Vi tolkar det som att forskolldrarna medvetet och spontant anvénder muntligt berdttande som ett
pedagogiskt verktyg for att leda och styra barngruppens uppmaérksamhet i syfte att skapa struktur
och lugn beroende pa situation. Muntligt berédttande kan diarigenom ses som ett kulturellt redskap
som medierar forskolldrares intention om att skapa ordning och reda.

Att muntligt berdttande anvinds for att skapa struktur och ordning speglas i O’Neills (2015,
s. 195-196) studie som visar hur ett responsivt och improviserat berdttande kan skapa ett
gemensamt fokus for barns uppmirksamhet och dirmed stddja lirarens ledarskap. Aven studien av
Cekaite och Bjork-Willén (2018, s. 55-56) belyser att forskolldrares multimodala uttryck kan

anvéndas for att skapa struktur och fokusera barngruppens uppmarksamhet pa aktiviteten.

5.3 Kommunikation med barnen formar berattandet

Tema tre belyser hur forskolldrare beskriver sig anvanda olika strategier for att bjuda in barn i

berittande samt hur forskolldrares responsivitet och forhéllningssétt utgor ramar.

5.3.1 Strategier for att bjuda in barn i berattandet

Forskolldrare bjuder in genom fragor till barnen:

Ofta startar jag med en liten inledning — som en bdrjan pa en saga — och sen fér barnen ta over. Jag
kanske sdger: *Det var en gang en liten fagel som tappat bort sitt bo” och sa fragar jag: *Vad hidnder
sen, tror ni?’. D& brukar det komma massor av idéer! Vi bygger berittelsen tillsammans, och ibland

turas barnen om att ligga till en mening eller en hindelse. Det blir ett gemensamt skapande dir alla

far bidra (Sol)

Viér tolkning &r att fragor till barn framstir som en central strategi for att bjuda in barn till aktiv
delaktighet i muntligt beréttande. Berittelser framstar som interaktivt skapade i samspel och dialog

mellan barn och forskolldrare, vilket ger utrymme f6r barn att paverka beréttelsens riktning och
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innehéll och dirigenom utdva inflytande. Fragorna fungerar dven stottande till barns formaga att
uttrycka agens, vilket frimjar utveckling av barns kompetens att gora sig sjdlva mer inflytelserika.

Att bjuda in barn genom att stélla frdgor exemplifieras dven i studierna av Hibbin (2016, s.
219; 226) och O’Neill (2015, s. 199) som belyser att fragor till barn frimjar delaktighet och
inflytande i muntligt berdttande. Pramling et al. (2024, s. 5-6; 8) studie visar samtidigt att barns
agens och delaktighet uppmuntras genom ett nyfiket forhallningssétt och 6ppna fragor som ‘Vad
tror du?’. Att forskolldrares fragor bidrar till att berdttande skapas interaktivt stirks av O’Neills
(2015, s. 195—-196; 200-203) studie, vilken belyser att interaktivt berédttande forutsitter att

pedagoger aktivt anvénder barns bidrag for att fora beréttelsen vidare.

Forskolldrarna ger exempel pa hur de bjuder in barns tilldgg och forslag 1 berdttandet:

Till exempel berittade jag en gang en saga om en drake, och barnen fick ldgga till egna karaktirer.
En sa att det fanns en hund som kunde flyga, och da byggde vi vidare pé det. Det blev en helt ny

beréttelse som barnen kénde att de dgde (Sten)

Till exempel hade vi ett tema om vinskap forra terminen. Jag beréttade en saga om en liten sten som
kinde sig ensam och ville hitta en van. Barnen fick hjélpa till att bestimma vem stenen skulle traffa.

Nagon foreslog en fjéril, en annan ett trdd — berittelsen vixte fram utifran deras ideér (Edda)

Citaten exemplifierar forskolldrares strategi att efterfraga barns tilligg, vilket bjuder in barn att
paverka berittelsen. Exemplen belyser att det inte behdver vara svart att uppmuntra agens och
inflytande, utan det kan goras lekfullt och lustfyllt. Barns idéer ses som dnskvérda och inkluderas i
berittelsen, vilket belyser att barn tas pa allvar och ses som kompetenta individer med egen agens
och ritt att padverka. Genom att barns tilldgg och forslag efterfrdgas och inkluderas synliggors att
berittelsen skapas gemensamt i interaktivt samspel, vilket kan framja delaktighet och inflytande.
Tidigare forskning beskriver att nér forskolldrare svarar med accepterande respons och
aktivt inkorporerar barns efterfragade idéer, tilligg och forslag, stirks barns engagemang,
delaktighet och inflytande, vilket belyser att accepterande responsivitet dr avgorande for att barns
agens ska bli mojlig (O’Neill, 2015, s. 184; 186; 198; 200-202; Pramling et al., 2024, s. 5; 7; 12;
Sairanen et al.; 2022, s. 120—-121). Shengjergjis (2024, s. 834; 836) studie visar att barns inflytande
blir mojligt forst ndr deras bidrag erkidnns och ges betydelse i pagaende aktivitet. Samtidigt visar

Hibbins (2016, s. 219; 223-224; 228) studie att berédttandet blir mer interaktivt ndr barn uppmanas
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ge egna forslag pa fordndringar av beréttelsen samt att barn blir 4gare av berittelsen nir deras idéer

blir meningsfulla for berdttelsens utveckling.

Forskolldrare bjuder dven in till delaktighet genom att be barnen fylla i luckor i berittelsen:

For ibland har man det har med muntligt berdttande, s& vill man ha en delaktighet i det, da ar det ju
att ndgonting man gor tillsammans, eller for att fa en harlig upplevelse [...] Det finns ju sddan har
[...] ndr man pratar och beréttar om saker och sen vill man att barnet ska fylla i vissa saker [...] Da

vill man ha ett aktivt deltagande fran barnen [...] sa far de vélja och vara med och péverka (Freja)

Vi tolkar forskolldrarens beskrivning som en strategi for att involvera barnen i muntligt berdttande
genom att skapa luckor 1 handlingen som barn uppmanas fylla i. Strategin krdver en medvetenhet
och kunskap kring olika former av berittande samt en vilja att 6ppna upp for barns tilligg och
delaktighet 1 skapandeprocessen, vilket synliggor ett lyhort forhéllningssatt och responsivitet. Att
barns aktiva deltagande sirskilt efterfragas tyder dven pa att barn tas pé allvar och ses som
kompetenta aktorer med agens och mdjligheter att paverka undervisningen.

Berittelser som fylls i av barnen aterfinns i Cekaite och Bjork-Willéns (2018, s. 57; 59)
studie om att forskolldrare anvander medvetet Oppna turer, det vill sdga oavslutade meningar, for att
skapa mojligheter for barn att fylla i ord och fraser i beréttelsen. Strategin beskrivs bidra till att barn
blir aktiva 1 skapandet av berittelsen 1 samspel med forskolldraren. Beskrivningen sammanfaller
dven med O’Neills (2015, s. 184) studie om interaktivt muntligt berdttande dér barn bjuds in att
delta bade verbalt och icke-verbalt. Genom att barns agens och kompetens tas tillvara framstar

strategin som relevant for att frimja barns inflytande.

Forskollédrare uttalar sig om att bjuda in genom att lyfta in barns erfarenheter 1 berittandet:

Att de far vara med och vilja hur sagan eller berdttandet tar sig i vag. Vilken vig tar vi? Det &r de ju
med da, att f4 paverka och dér kan de gora utifran sina erfarenheter. Vad har de upplevt for

nagonting? Ja men ndgon kanske nyss har varit hos tandldkaren, da kanske den hér bilen ska &ka till
tandldkaren nu. Medan ndgon annan kanske vara i skoafféren och provade skor. Ja men dé tycker de

att det ligger ndrmast. Ja men dé kan vi aka till skoafféren (Svala)

Ibland kan man anvénda da andra barns erfarenhet att férklara vissa saker, om nagot ar otydligt, sa
vet jag att: ’Det hér barnet har jattemycket kunskaper om att gé i skogen’, till exempel, "Hur kan det
vara?’. D4 tar jag det hér barnet till hjilp i att forklara stimningen i skogen kanske (Freja)
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Vi tolkar citaten som att forskolldrarna anvander barns egna erfarenheter — deras vardagsberittelser,
intressen och upplevelser — som en central del av beréttandet, vilket gor berdttelsen mer personlig
och meningsfull for barnen. Nar innehallet 1 berdttelsen formas efter barns bidrag accepteras barns
agens, vilket gor att barn blir engagerade och far inflytande dver beréttelsen.

Enligt Pihl et al. (2023, s. 256) studie uttrycker barn tankar och kénslor lttare nér
berittandet utgér fran vad barn kénner igen, samtidigt som delaktigheten 6kar nér barns erfarenheter
anvinds i berittandet. Aven Farndale och Reichelts (2023, s. 17; 19) studie visar att inkludering
stirks ndr barns erfarenheter fran vardagen tillvaratas, vilket underléttar deltagandet dven for barn
med mindre utvecklat verbalt sprak. Pé liknande sétt visar Pramling et al. (2024, s. 5; 9) studie att
barns agens stirks nir deras initiativ formar beréttelsens riktning. Att tillvarata barns initiativ krdver
dock ett responsivt forhallningssétt for att mojliggora barns inflytande (O’Neill, 2015, s. 195-196;
Sairanen et al., 2022, s. 120-121). Responsivitet tycks darigenom mojliggora att barns bidrag bade
hors och far betydelse for berdttelsens utveckling, vilket skapar verkliga mdjligheter till inflytande.

5.3.2 Forskollarare satter ramar for barns inspel i berattandet

Forskolldrare beskriver sina roller i férhallande till barnen i muntligt beréttande:

Ibland blir jag mer av en beréttare som héller ihop historien, som ett slags scenframtridande. D& kan
jag anvénda rost, kropp och mimik for att finga barnens uppmarksamhet och skapa stdimning. Men
ofta forsoker jag att inte bara std dir framme och leverera négot, utan att gora beréttandet till ndgot vi
skapar tillsammans. Jag brukar se det som ett samskapande - att jag sétter igang berittelsen, men
sedan later barnen vara med och forma den. De kanske kommer med egna idéer om vad som ska
hinda, hur figurerna ska agera eller vilket problem som ska 16sas. Jag forsdker ge ramarna men

lamna plats for deras kreativitet (Sol)

Om det 4r en saga sa tinker jag att jag leder den sagan och &r 6ppen for min publik da eller mina
barn som lyssnar. Att jag kan anpassa efter vad som behovs. Jag tinker att det &r viktigt att jag vet
vad jag gor. Vad ir mitt syfte med det. *Ar det en saga med ett visst innehall? Eller en saga for att ha
en harlig stund och utveckla spraket?’ Sa jag tianker att jag som forskolldrare &r viktig pa det séttet,
att leda [...] Samtidigt &r jag givetvis uppméarksam pa hur barnen tar emot det [...] Men dven att man

bjuder in och att man har ett kroppssprak som visar att man dr 6ppen for att ta emot input (Freja)

Tvé huvudsakliga roller synliggors i forskolldrarnas uttalanden, medberdttaren och ledaren. I rollen

som medberittare betonas processen i berdttandet ddr bade forskolldrarna och barn deltar aktivt for
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att tillsammans skapa beréttelsen. Utrymme ldmnas for barns fantasi, idéer och forslag, vilket
antyder en hog grad av foljsamhet och responsivitet i samspelet med barnen. Darigenom majliggors
barns delaktighet och inflytande samt scaffolding av barns agens — dér det ldmnas plats finns det
mojlighet for barnen att handla. I kontrast med detta nimns ledarrollen, som a ena sidan kan
innebéra att leda beréttelsen framat, bibehalla sammanhang i hindelseforloppet och stdtta barnen
vidare genom att starta och strukturera upp berittelsen. A andra sidan kan ledarrollen innebéra en
lagre grad av foljsamhet till barns forslag da forskolldraren fokuserar pd framtriddandet, vilket
givetvis ocksé dr en betydande del i muntliga berittandet, men samtidigt [imnar mindre utrymme
for barns agens. Samtidigt ar ledaren dnda uppmaérksam pa barns reaktioner, vilket visar pa en
lyhérdhet som kan frimja delaktighet. Néar forskollararna vaxlar mellan att leda beréttandet och att
folja barns initiativ syns responsivitet genom att berattandet anpassas och utvecklas som svar pa
barns verbala och icke-verbala uttryck.

Forskolldrares forméga att ldsa av barns reaktioner och uttryck under beréttandet lyfts dven
fram 1 Cekaite och Bjork-Willéns (2018, s. 55-56; 59) studie som visar att responsivitet 1 form av
lyhordhet till barns multimodala uttryck skapar mdjlighet for barns aktiva delaktighet i ett
berittande som formas tillsammans. Aven Hibbins (2016, s. 226-228) studie visar att berittaren
maste vara lyhord till lyssnarna och responsivt anpassa berittelsen till barns verbala och icke-
verbala initiativ och uttryck, vilket kan ske genom strategin Cekaite och Bjork-Willén (2018, s. 55-
56; 59) benamner lighthouse gaze, fyrtornsblick. Strategin innebér att forskolldraren sveper med
blicken dver barngruppen for att samordna barns lyssnande, fordela uppmérksamhet och
kontinuerligt ldsa av barns reaktioner, vilket kan tolkas som att responsivitet forutsitter att
berittaren ldser av dhorarna. I relation till forskolldrares olika roller i berdttandet beskriver O’Neills
(2015, s. 195-196) studie att interaktivt berdttande kriver att forskolldraren vaxlar mellan att leda
och folja for att ge barn reella mojligheter att paverka, vilket belyser att bade forskolldrarens

ledarroll och rollen som beréttare i en gemenskap dr av betydelse.

Vi frigade forskolldrarna vad de skulle gora om ett barn under beréttandet av Guldlock sa: ‘Det

ligger ett lejon 1 sdngen!’:

Ja, jag kommer ju inte forneka det i alla fall, det kommer jag inte géra. Nej, utan da far vi val utgé
ifrdn det dér lejonet och undra liksom: ’Finns det fler lejon? Kan det finnas fler? Ni fér titta under
sdngarna, det kanske finns fler. Vart &r Guldlock nagonstans d4? Om ett lejon ligger dér, vad kan

Guldlock vara nadgonstans da? Tror ni de har dtit upp henne eller?’ Ja, det dr sa dér man far spinna
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vidare pé det. Sé jag sédger inte *Nej det ligger inget lejon dér, utan det &r ndgot annat som ligger

dar.” Nej det sdger inte. Nej nej nej (Svala)

Ja, men jag tror att om jag inte har beréttat den kanske for barngruppen innan, dé kanske jag haller
mig till sagan som den &r. Men ja, jag skulle ju 6nska att det var mer sa dér att jag snappade upp det
och att det var: ’A vad spinnande att det var ett lejon i séingen nu!”. Jag har kanske en tendens att
halla fast lite i sagan som den dr. Men kanske att jag skulle kunna vara lite mer. Om det &r en saga
man berdttat ménga ganger, sa tinker jag, att da kanske man skulle vara mer med pa att férdndra den.
For att d& fordndrar ju barnen den utifran att de vet hur den har varit och nu kan de, d& kan det hdnda

lite annat i den ocksa (Tor)

I just den sa kdnns det &nda som att det &r, det dr ju vissa figurer. S& dir kanske man kan forklara: *Ja
men det kanske inte dr ett lejon den hir gdngen, det kanske dr en bjorn i stéllet.” Eftersom det ar
bjornar i. For jag har nog lite svért att &ndra om hela sagan for det blir ju ganska stor skillnad om det

kommer just ett lejon mitt i (Idun)

Citaten visar pa en variation i forskolldrarnas responsivitet till barns oinbjudna tilldgg i berdttandet.
Storst tendens bland informanterna var att halla fast vid sin planering och sagans originella
utformning, vilket visar pd en nekande responsivitet som hdmmar barns agens och inflytande.
Samtidigt uttrycks en vilja att vara mer 6ppen for barns forslag, vilket antyder en viss grad av
reflektion och medvetenhet kring sin egen respons. Accepterande responsivitet till barns oinbjudna
tilligg forekommer ocksa 1 citaten, vilket visar pa en storre flexibilitet och forméga till
improvisation som istéllet bekréftar och frimjar barns agens och inflytande.

Enligt Sairanen et al. (2022, s. 116-117; 120-121) studie 4r forskolldrares responsivitet
avgorande fOr att barns agens ska utvecklas och leda till inflytande. Nar forskolldrare responderar
positivt till barns oinbjudna bidrag — i form av initiativ, tilldgg och idéer — genom att acceptera och
vidareutveckla berittelsen utefter dessa, frimjas barns engagemang, delaktighet och inflytande
(O’Neitll, 2015, s. 184; 196; 198; 200-202; Pramling et al., 2024, s. 5-6; 9; Sairanen et al., 2022, s.
120-121; Shengjergji, 2024, s. 834; 847). Studien av Sairanen et al. (2022, s. 120—121) beskriver
vidare att barns agens istillet hindras genom forskolldrares nekande respons, dé tilldgg och forslag
ignoreras eller avslds. Barns agens behover dirfor bade upptickas och accepteras av forskolldraren

for att leda till inflytande (Pramling et al., 2024, s. 12).
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5.4 Verbalt-, icke-verbalt sprak och rekvisita konkretiserar

Fjarde temat belyser forskolldrares beskrivning om hur olika kulturella redskap och artefakter kan

anvindas 1 muntligt berédttande och hur det kan frdmja inkludering.

5.4.1 Kroppssprak, rost och rekvisita okar intresse och engagemang

Forskolldrare beskriver uttrycksformer och material de anvénder i muntligt beréttande:

Jag tycker ocksa att muntligt beréttande kénns mer nira — jag har 6gonkontakt med barnen hela
tiden, och det skapar ett annat samspel. [...] Jag anvénder mycket mimik och gester. Jag tror att
barnen behover se kroppen "prata’, inte bara hora orden. Nér jag gestikulerar eller gér miner sa
forstarks beréttelsen. Jag dndrar ocksa rosten, till exempel gor jag en mork rost for bjornen eller en
pipig rost for musen. Ibland anvinder jag bilder, dockor eller sma rekvisita — sirskilt med de yngre.

Det kan vara ndgot enkelt som en sten, ett tygstycke eller en handdocka som far liv (Sol)

Aldre barn tycker ocksa att det ir vildigt roligt och spinnande, s det géller att ha hela sin kropp och
hela ansiktet och hinder och allting med i berittandet. [...] har man ingen bok med bilder som de ska
titta pa. Utan da ar det ju mig, det ar ju jag som ar redskapet. [...] Och ju yngre de &r desto roligare
ar det ju oftast for dem, att de blir fangade av verkligen hur jag gor [...] att man har lite olika roster
for de olika personerna i historien man beréttar eller sa. [...] Det &r ju jitteroligt att gora det, det ar

viktigt. En monoton beréttelse &r ju inte sa skoj att lyssna pa (Freja)

Vi tolkar citaten som att forskolldrarna medvetet anvénder flera uttrycksformer samtidigt for att
forstarka stimning, bjuda in barn 1 berittelsen och frimja ett interaktivt samspel. Forskolldrarnas
verbala sprak samt kroppssprak, rost, blickar och rekvisita framstar som kulturella redskap och
artefakter som medierar barns forstaelse for berdttelsen. Samtidigt synliggors att nérvaro och
kontakt i samspelet frimjas och barns uppmérksamhet bibehalls med stdd av dessa redskap. Fortsatt
beskriver forskolldrarna att artefakter i form av bilder och rekvisita konkretiserar berittelsen, vilket
tydliggor och forankrar sagan i stunden och stddjer barns formaga att folja hindelseforloppet. Aven
forskolldraren sjilv framstar som ett redskap i den meningen att ocksd ménniskor, genom sin rost,
kroppssprék, mimik och blick, kan utgora artefakter som medierar meningen av beréttelsen.

Att forskollarare anvénder flera kulturella redskap 1 beréttandet &r i linje med Cekaite och
Bjork-Willéns (2018, s. 55-56; 59—60) studie som beskriver muntligt berdttande som en multimodal
praktik dér lararens kroppsliga uttryck stodjer barn att tolka handlingen och delta genom verbala
och icke-verbala medel, vilket frimjar barns aktiva delaktighet i berittandet. Aven studien av

Farndale och Reichelt (2023, s. 29) belyser att delaktighet frimjas nér forskolldrare
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uppmérksammar barns samtliga kommunikationsformer och forsok till samspel i ljuset av en
inkluderande litteracitet som innefattar icke-verbala uttrycksformer och rekvisita. Blickens, rostens
och artefakters betydelse synliggors som strategier i Cekaite och Bjork-Willéns (2018, s. 55-56)
studie dér blicken utgér medel for att skapa gemensamt fokus genom lighthouse gaze, fyrtornsblick,
medan rdster och rostldgen varieras for att dramatisera, engagera och gora barn aktivt delaktiga i ett
gemensamt berittande (s. 56; 59). Aven strategin att rekvisita presenteras, namnges och relateras till
karaktdrer och miljoer i sagan beskrivs skapa engagemang och intresse hos barnen (Cekaite &
Bjork-Willén, 2018, s. 55), vilket sammantaget kan tolkas som att multimodala uttryck och
artefakter kan anvéndas for att engagera barn och konkretisera muntliga berittelser. Att
forskolldrarens multimodala uttryck dven synliggor kropp och kroppssprik som ’rekvisita’ kan
forstas 1 relation till en utvidgad syn pa begreppet artefakt som inkluderar bade médnniskor och

foremal (Smidt, 2010, s. 57).

5.4.2 Artefakter stottar barns forstaelse

Forskollédrare uttalar sig om hur de anvéinder rekvisita under muntligt berdttande:

Mest gor jag det [anvénder rekvisita], for jag tycker det, att d& har jag 4nda négot konkret att titta pa
[...] de sagor och det man kan, har jag oftast rekvisita till. S& jag har nagra bénkteatrar som jag
brukar gora. De tre grisarna brukar det vara mest. Sa jag kénner att de kan jag och de gor jag och da
har jag rekvisita [...] D4 har vi en bank eller nagon form av att det star pa nagot, en slags scen. Jag
sitter d4 bakom och sen har man den hér platsen dér skadespelet utspelar sig, och sé sitter barnen
framfor. D& har jag som en scen. Jag stiller mina tre sma grisar dir och jag stéller dem grejerna som
man har pé. Sen berittar jag historien, samtidigt som jag star bakom och har véldigt mycket mimik
och olika roster och olika [rekvisita)]. Jag flyttar pa de hér karaktirerna i sagan déa. S& det ar sa, s& gor

man och sa kan man ha olika sagor forstas da (Freja)

Jag kan plocka fram en sagopase eller si och sen berétta det for barnen infor dem. Och da kan man
ju gora lite sa dér att nu dr det teater och da sitter barnen hér och dé lyssnar man och tar in. Medan
Ett annat tillfdlle, sa tar man kanske fram samma pase men da gor man det tillsammans i stéllet med
barnen. Att de far kanske plocka i den dir pasen. Att: *Ja men du vill vara lilla bocken och du vill

vara stora boken’ eller vad det nu kan vara. Och sen far de vara med (Svala)

Jag varierar rostlige och tempo, anvéinder mimik och gester tydligt, och tar ibland in enkla rekvisita,

bild, figur, for att fainga fokus och underlétta delaktighet (Lovis)
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Att rekvisita anviands i muntligt berittande framstar som vanligt forekommande 1 forskolan, enligt
forskolldrarnas utsagor, sirskilt med intentionen att konkretisera beréttelsens mening. Artefakter i
form av rekvisita tycks anvindas for att mediera och forstirka budskap i berittelsen, konkretisera
handlingen och stodja barns forstielse. Nar barn kan se och rora vid representationer av beréttelsens
karaktirer och miljéer framstar de som mer tillgdngliga. Modelleringen av hur sagopasen kan
anvéndas 1 beréttande stottar barns forstaelse for hur artefakter och kulturella redskap kan nyttjas,
vilket mojliggdr storre delaktighet vid senare tillfalle. Delaktighet stirks dven nér barn fir mojlighet
att anvinda artefakter.

Att artefakter anvinds 1 undervisningen dverensstimmer med Cekaite och Bjork-Willéns
(2018, s. 60) studie som visar att rekvisita stodjer barns delaktighet 1 berdttandet. Nér forskolldraren
anvinder artefakter riktas barns uppméarksamhet samtidigt som barn engageras, vilket underlattar
forstéelse for roller, handling och kénslor. I relation till att barn anvénder artefakter belyser
Farndale och Reichelt (2023, s. 17; 19) forskolldrarens roll 1 att tillhandahalla rekvisita for att stotta
barns egna beréttande. Ocksa Pihl et al. (2023, s. 240-241; 255-256) studie podngterar att barn kan

uttrycka tankar och kédnslor genom att anvinda foremaél, dven utan ett fullt utvecklat verbalt sprék.

5.4.3 Kulturella redskap och artefakter framjar inkludering

Forskolldrare uttalar sig om alla barns inkludering i muntligt beréttande:

Dir kan ju barn, alla barn, bidra p4 nigot sitt. Aven om man kanske inte riktigt har spraket sa kan
man ju anvénda sig av bilder eller figurer. Att *Vilken vilken figur vill du ska komma in i sagan?
Vem ska dka den hir baten nu?’ Att man har lite grejer i en pase, sé far de vélja ndgonting. *Ja, men

du vill att giraffen ska aka bat?’ [...] Det &r ju odndligt (Svala)

Jag anvinder kroppen mycket, pekar, gestikulerar, spelar nistan teater ibland. Det hjélper barn som
inte har sa mycket sprak att &nda forstad. Och sa forsoker jag anvénda blickar mycket — for att

bekrifta dem, eller bjuda in ndgon som &r pa vig att tappa fokus (Edda)

Barnen kénner sig delaktiga nér deras idéer far paverka berittelsen. Och for vissa barn, sdrskilt de

som ér lite forsiktiga, blir det ett sétt att uttrycka sig utan press (Ronja)

Rost, kroppssprék och blickar samt fysiska artefakter som rekvisita anvénds, enligt forskolldrarnas
utsagor, for att framja alla barns delaktighet i muntligt beréttande. Forskolldrarna ger dven uttryck

for en medvetenhet om vikten av att anpassa multimodala uttryck efter barns sprakliga forméga.
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Anviandningen av kulturella redskap i form av icke-verbalt sprak samt artefakter kan forstds som
scaffolding da barnen far stod efter behov inom sin proximala utvecklingszon, vilket gor att barnen
kan f6lja, forsta och s& sméningom tilligna sig egen formaga att bidra till beréttelsens utveckling.
Att kulturella redskap och artefakter 1 muntligt berédttande frimjar inkludering synliggors av
tidigare forskning som visar att dven barn med mindre utvecklad verbal formaga kan bli aktivt
delaktiga 1 berdttandet nar multimodala verktyg som kroppssprak, mimik, blickar, rést och rekvisita
anvinds (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 55-56; Farndale & Reichelt, 2023, s. 19; 21-22);
O’Neill, 2015, s. 203; Pihl et al., 2024, s. 256). Hibbins (2016, s. 226-227) studie visar vidare att
nér forskolldraren har mer 6gonkontakt kénner sig barnen inkluderande och beréttandet kan
anpassas utifran barnens reaktioner. Tidigare forskning belyser att kulturella redskap och artefakter
ar sérskilt betydande for att skapa en inkluderande praktik dir barn bidrar utifran individuella
forutsittningar, vilket framjar en likvirdig utbildning (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 55-56;
Farndale & Reichelt, 2023, s. 27-29). Vi tolkar det som att anvindning av en bredd multimodala

uttryck 1 form av kulturella redskap och fysiska artefakter kan fram;j barns inkludering 1 berittande.

5.5 Bristande kompetens, tid och stora barngrupper kan hanteras

Femte och sista temat presenterar 16sningar péa organisatoriska hinder som forskolldrare beskriver i

form av kompetensutveckling, flexibilitet, spontanitet och ateranvéndning.

5.5.1 Kompetensutveckling 6kar medvetenhet och intresse

Freja lyfter fram begriansningar i form av brist pd kompetens:

Det ér en ganska svar sak att gora, sa jag ténker att det krdvs ganska mycket traning for att kunna
gora det [...] Muntligt berdttande &r ju lite att det krdver ganska mycket av mig. [...] Ska jag beritta
en saga sa maste jag lara mig den sjélv innan jag kan sidga den [...] man maste vara sdker att man

kan det man ska gora. For de gor s& mycket om man kan (Freja)

Citatet visar att forskollarares kompetens dr betydande for i vilken utstrickning muntligt berdttande
tillimpas i undervisningen. Forskolldrarens uttalande betonar att muntligt berdttande som ett
pedagogiskt verktyg stiller stora krav pa forskolldrares kunskap och fardigheter i att berétta.
Beskrivningen antyder att bristande kompetens utgor en begransning da det dr mindre sannolikt att

berdttandet anviands om forskolldraren upplever sig ha bristande formégor.

Sida 31 av 50



Forskolldrares utbildning och kompetens beskrivs som en kvalitetsfaktor som paverkar
barns utveckling och ldrande (Brodin & Renblad, 2020, s. 2007). Kompetenskravet som
forskolldrare beskriver synliggdrs i O’Neills (2015, s. 190) studie som belyser att genomforande av
muntligt berdttande kan upplevas kravfyllt. Samtidigt uttrycker forskolldrare i Brodin och Renblads
(2020, s. 2209; 2211) studie en bristande kompetens i strategier for att genomfora muntligt
berittande. Aven responsivitet, vilket efterfrigas i interaktivt muntligt berittande, kriver bade
professionell kompetens och ett medvetet forhallningssétt (Sairanen et al., 2022, s. 120—121).
Sammantaget synliggors varfor bristande kompetens ofta resulterar i att metoden viljs bort, trots

pedagogiska fordelar, men det kan kompenseras av kompetensutveckling och en positiv instillning.

Forskolldrarna uttalar sig om kompetensutveckling och sin egen instillning till muntligt beréttande:

For manga ar sedan, kanske 15 ar sedan eller nagot, da vet jag att jag hade en fortbildning inom det,
pa den arbetsplatsen jag var di, inom muntligt berdttande. Och det &r ju superkul! Sa det dr en sak
som jag skulle anvdnda mycket, sd mycket mer &n vad man gor [...] Men det dr kul! Jag kinner att
nér du pratar om det hir och vill intervjua mig om det, s far man lite tankar pa att det ar ’Ja just det,

det finns ju! Nu skulle vi ju kunna gora lite mer av det’ (Freja)

Oftast dr det mer sddana hir spontana situationer, att man har en stund, nu behover vi fanga upp
barnen och gora ndgonting. Och da kan det vara att man plockar upp nadgonting i huvudet och
beréttar en saga [...] Jag fick en liten push att bara *Ja men det hir kanske jag inte har gjort lika
mycket pa sista tiden.” Sa jag blev lite peppad, faktiskt. Att ja, men det hér &r ju lite roligt att jobba

med, s& det maste jag ta och plocka fram lite mer (Tor)

Forskolldrarnas utsagor visar att muntligt berdttande sillan anviands regelbundet och merparten av
informanterna uttalar sig urséktande och beskriver att de brister i att anvénda berittarformen, dven
da en positiv instéllning finns. Forskolldrarna uttrycker dock en 6kad motivation till att anvénda
muntligt berdttande som ett pedagogiskt verktyg, genom att deltagande i var studie har frimjat
medvetenhet om metodens fordelar och lustfylldhet. Aven att kompetensutveckling kan frimja
medvetenhet, intresse och engagemang antyds.

I sin studie visar O’Neill (2015, s. 205) att kompetensutveckling i interaktivt muntligt
berittande kan bidra till att 6ka forskolldrares medvetenhet om hur de responderar till barns initiativ
s att barns agens och delaktighet bittre kan frimjas. Aven Brodin och Renblads (2020, s. 2209;
2211) studie belyser att kompetensutveckling dkar forskolldrares medvetenhet om fordelar med

muntligt berdttande i forskolan. Samtidigt betonar O’Neills (2015, s. 203-205) forskning att
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kompetensutveckling fradmjar forskolldrares forstielse for metodens mojligheter och formégan att
anvinda improvisation i interaktivt samspel, vilket 1 sin tur 6kar engagemanget i berdttandet for
bade barn och forskolldrare. Vi tolkar det som att kompetensutveckling &r avgoérande for att

motverka brister i forskollarares forméaga och medvetenhet 1 att anvinda muntligt beréttande.

5.5.2 Flexibilitet mojliggor en foljsam anpassning

Flera forskolldrare uttalar sig om sin egen osdkerhet 1 att anvinda muntligt beréttande:

Sen tror jag att ménga pedagoger kénner sig lite oséikra pa att berdtta utan bok. Det kréver ju att man
vagar slippa kontrollen och lata berittelsen ta form i stunden. Men jag brukar tdnka att det inte
maste vara perfekt — barnen bryr sig inte om det blir lite fel. Tvéartom, de tycker ofta det ar roligare

nér beréttelsen lever sitt eget liv (Sol)

Hiromdagen sa gjorde jag faktiskt en liten spokhistoria som vart helt galet fel. Jag tror jag blandade
ihop tvé olika spdkhistorier och jag missade poéngen i slutet, men alltsé ldsupplevelsen
[lyssnarupplevelsen] for barnen ség ut att vara jattehirlig. Det gjorde inget att jag gjorde helt fel, for
de visste ju inte riktigt vad de kunde tro, men det var 4nda en rolig upplevelse. Sjilva historien vart
lite fel, men vi hade kul och de tyckte det var spdnnande. Den hade varit béttre om man hade

planerat och lért sig den utantill (Freja)

Det kan ju vara sé hér att, &ven om man har en plan pé hur sagan ska gé, sa kan det ju hdnda saker.
Det kan ju vélta en figur mitt i sagan, pa bordet [...] och da kan det vara sa att man bara spanar

vidare pa ‘Vad hiander nu? Vad tror ni?” Och sa kan négon fylla i (Loke)

Citaten tolkas beskriva en insikt om att osdkerhet och strivan efter perfektion i berittandet som ett
framtrddande kan gora undervisningen prestigefylld, vilket motverkar att berdttarformen anvinds. I
kontrast till detta framhalls att barn d&nda uppskattar ett levande och spontant berattande som inte
nodvindigtvis behdver vara korrekt eller komplett.

Studier om barns agens (Pramling et al., 2024, s. 5—-6; Sairanen et al., 2022, s. 120-121;
Shengjergji, 2024, s. 834; 847) visar att barns mojligheter att pdverka okar nir forskolldraren ar
flexibel och 0ppen for barns initiativ. Ddrmed kan forskolldrares osdkerhet forstas som
begrinsande, medan sjilvsikerhet frimjar barns delaktighet och inflytande. Aven studien av
O’Neill (2015, s. 198-199) lyfter fram att manga forskolldrare inledningsvis kdnner osékerhet till
sin formaga att improvisera berittelser, men att sjdlvsdkerheten utvecklas genom upprepade

genomforanden, gdrna med stdd av en mer kunnig beréttare. O’Neills (2015, s. 199) studie
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beskriver hur en utbildare i berdttandeteknik uppmanade forskolldrarna att vaga berétta och lita pa
sig sjdlva som beréttare och samtidigt vaga lita pa att barnen kommer bli engagerade och fingas av
berittelsen, eftersom det oftast dr fallet. Vi ser darfor att riktad utbildning och stod kan motverka

hinder som utgors av osékerhet.

Forskolldrarna beskriver svarigheter att lamna over kontroll till barnen 1 beréttande:

Ett barn som avbryter och sdger "Nej, det ska inte vara sa!’ [...] Det &r tecken pa att de kédnner att de
far ta plats. Jag forsoker uppmuntra det, &ven om det ibland rubbar min plan. Det &r det svara, att

vaga sldppa kontrollen (Edda)

Sen har ju inte alla formégan kanske att hamna utanfor bokens virld utan man kénner sig mest trygg
i den, i texten. Medan andra &r lite mer flexibla eller har den forméagan att kunna beritta. Och det tror

jag att jag har (Svala)

Jag tror att vi behover vaga sldppa manuset lite oftare och bara f6lja barnens nyfikenhet. Det dr da

beréttandet blir pa riktigt — nér vi vuxna ocksa dr en del av dventyret (Sol)

Vi tolkar citaten som att informanterna ger uttryck for betydelsen av att kunna ldmna ifran sig
kontrollen 6ver berdttandet till barnen. Svarigheter med detta kan bero pa att forskollararen da
ocksa maste 1dmna ifrén sig en viss del av ansvaret for undervisningen och dess innehéll till barnen,
nagot som kan vara svart i rollen som pedagogisk ledare.

Att vaga lamna ifran sig kontroll hor samman med att barns agens ir i beroendestillning till
forskollarares responsivitet, vilket kréver en foljsamhet och flexibilitet infor barns initiativ
(Sairanen et al., 2022, s. 121). Interaktivt muntligt beréttande forutsitter att forskolléraren vagar
lamna ifran sig kontroll och lata berittelsen formas 1 samspel med barnen (O’Neill, 2015, s. 189).
Dock upplever fler forskolldrare i O’Neills (2015, s. 198; 200) studie svarigheter med att 14ta barn
paverka och lagga till forslag med betydande effekter for beréttelsens utveckling. Darigenom
framstér forskolldrares mod, spontanitet och flexibilitet som betydande for att motverka

forskollarares kontrollbehov 1 beréttande och istillet frimja barns agens, delaktighet och inflytande.

5.5.3 Ateranvandning och spontanitet engagerar barn och loser tidsbrist

Tidsbrist och stora barngrupper begriansar medan spontanitet mojliggor, enligt forskolldrarna:
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Ja, ibland kan tiden vara ett hinder. Man kédnner att man inte riktigt hinner skapa de dér lugna
stunderna som beréttandet kriaver. Gruppstorleken kan ocksa spela in — det kan vara svart att finga

allas uppmérksamhet om det &r manga barn i rummet (Sol)

Jag forsoker fa in det varje vecka, bade planerat och spontant. Det hdnder att jag bara beréttar ndgot
ndr vi sitter och véntar pa lunchen eller nér det blir lite rorigt [...] Ja, det [hinder] 4r nog mest tiden

och gruppstorleken. I en stor barngrupp kan det vara svart att fanga allas uppmérksamhet (Edda)

Nar vi har ett storméte, kallar vi det, en samling. Da skulle jag gora det, om jag har ménga barn, da

skulle jag anvinda ett sddant beréttande. I stillet for en bok, for det ser inte alla (Loke)

Forskolldrarnas uttalanden visar att tidsbrist och stora barngrupper utgér hinder for att muntligt
berittande ska genomforas, dd svarigheter uppstér i att skapa ordning och en lugn milj6 {or
undervisning dér alla barn kan bli delaktiga. Samtidigt podngteras mojligheten 1 att vilja muntligt
berittande som pedagogiskt verktyg vid stérre samlingar pa grund av att berdttarformen inte ar
bunden till text och bild, vilket istéllet antyder att berdttandet kan anvéndas som ett redskap for att
skapa ordning i barngruppen samt gemenskap och delaktighet for alla barn. Aven spontaniteten som
blir mojlig genom muntligt berdttande lyfts fram som en styrka nér forskolldrarna uttalar sig om att
tillvarata stunder som uppstér 1 6vergangssituationer, vilket podngterar berattarformens flexibilitet 1
att hantera och motverka organisatoriska hinder.

Att ett interaktivt samspel och goda larmiljoer forhindras av stora barngrupper och tidsbrist
lyfts dven i Brodin och Renblads (2020, s. 2008) studie som belyser att mindre barngrupper, farre

barn per forskolldrare samt en god social- och fysisk miljo utgor del av forskolans kvalitet.

Brist 1 planerings- och forberedelsetid ses som hinder for muntligt beréttande:

Jag behover veta *Vad ér det jag vill fa fram?” och "Pa vilket sétt?” Det &r ju svért, tiden racker inte
riktigt till en planering [...] Men samtidigt sa, &r syftet att man vill att ldrande eller mojligheten for
larande ska vidgas for barnen, da kanske man behdver ha en ganska bra planering och tanke med det,
sd att man ar forberedd. For hur det &n &r, sa allting jag sjalv forbereder mig for, att gora ithop med

mina barn, det blir ju mycket mycket béttre 4n om jag kommer oplanerad (Freja)

Tidigare sa har vi planerat och organiserat for att barnen ska f& vara med och beritta och man har
skrivit ner. Beroende pa vilka mal vi har jobbat med. Men sen dr det, man har ju ganska lite tid for

detaljplanering. [...] Men sen har man erfarenheter med sig som gor att man i stunden, sa kan man
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dnda organisera upp det, fast mer spontant [...] det [hinder] kan vara just det ddr, om man inte har

hunnit forbereda s mycket i forvég sjélv. Om man inte har hunnit plocka fram material (Tor)

Citaten belyser att brist pd planerings- och forberedelsetid utgdr hinder {for att muntligt beréttande
ska anvéndas som pedagogiskt verktyg i undervisningen. Forskolldrarna beskriver en strivan efter
att skapa meningsfulla berittelser med tydlig pedagogisk riktning, vilket hindras pa grund av
tidsbrist att forbereda och planera innehéll, syfte och eventuell rekvisita. Forskolldrares uttalanden
ger intrycket att undervisningens kvalitet forsdmras nir planering och forberedelser uteblir eftersom
mdjligheten for pedagogiska avvégningar begrinsas. Samtidigt beskrivs forskolldrares formaga att
improvisera beréttande i stunden, vilket framhéver fordelar med muntligt berdttande som ett
flexibelt pedagogiskt verktyg lampligt for spontan undervisning.

Tid for pedagogisk planering utgor en av forskolans kvalitetsfaktorer med betydande
effekter for barns utveckling och ldrande (Brodin & Renblad, 2020, s. 2007-2008), vilket synliggor
varifran forskolldrarnas oro for bristande undervisningskvalitet hdrstammar. Att tidsbristen
kompenseras av forskolldrares forméga till spontanitet stirks av Cekaite och Bjork-Willéns (2018,
s. 55-56) studie som beskriver att berattandet kan bli tillgdngligt d&ven utan ldngre planering nér det
sker interaktivt och med stod av multimodala resurser. Vidare visar studien av O’Neill (2015, s.
203) att strategier for interaktivt muntligt berdttande dven kan anvindas vid andra

undervisningstillfdllen for att frimja barns delaktighet.

Forskollédrare uttalar sig om att indvade beréttelser och fardig rekvisita kan ateranvindas:

Man har ju vissa sagor som man kan, och det dr de oftast jag anvénder mig av. For att ldra in en ny,
det tar ju lite tid. Jag maste ju 6va pa dem och jag maste ju gora, och tyvérr sa dr man ju lite simre

pa att lagga tid pa att trina upp det dér (Freja)

Man berittar kanske en saga som man redan kan [...] sen har vi sagopésar som jag anvént tidigare:
Att man berittar en saga, att man har ndgot konkret material eller bilder [...] Har man fardiga
material som man har gjort nagon gang, de ar alltid léttare att anvinda mer. Sa de anvénder jag ju

flera gnger, de som man har gjort (Tor)

Jag anvinder mycket flanosagor och sagor med rekvisita [...] vi har ju lite sagor fardiga, som man

kan ga och leta: ’Ja, men den hér har vi inte anvént.” Sa kan vi hitta ndgon lite rolig (Idun)
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Citaten visar att forskolldrarna dteranvinder indvade sagor och férdig rekvisita i muntligt berdttande
1 form av sagopasar med material samt flanosagor, vilket minskar behovet av forberedelser och
dédrigenom tar mindre tid i ansprék. Flanosagor &r berittelser med tillhorande bilder som fésts pé en
tavla inklddd i flanell. InGvade berittelser och tillgang till fardigt material underléttar att berdttandet
anda genomfOrs vid brist pa tid, vilket belyser att berdttarformen kan fylla en spontan funktion till
foljd av tidigare planerad undervisning. Tidigare forberedelser motverkar darigenom avsaknad av
planerings- och forberedelsetid.

I likhet med forskolldrarnas sagopésar och fardiga flanosagor exemplifierar Brodin och
Renblads (2020, s. 2210) studie att forskolldrare anvinder fardiga sagolddor med rekvisita 1

undervisningen.

6. Diskussion

Forst sammanfattas studiens resultat varefter samtliga forskningsfragor besvaras genom att

resultaten diskuteras. Direfter presenteras nya fynd, forslag pé fortsatt forskning och ett slutord.

6.1 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis belyser var studies resultat att muntligt berdttande ses som en bred och flexibel
uttrycksform som sker interaktivt i samspel mellan forskolldrare och barn genom en variation av
kulturella redskap och artefakter. Beréttarformen som ett pedagogiskt verktyg &r lamplig for att
inkludera barn och framja agens, delaktighet och inflytande, sdrskilt d& bade icke-verbala uttryck
och rekvisita anvédnds for att konkretisera och stotta barns forstaelse. Muntligt berdttande har
potentialen att belysa en mangfald av undervisningsinnehall for olika teman och projekt, vilket
indikerar en méngsidig tillimpning for forskolepedagogiken. Samtidigt framstdr berdttarformen
som svarplanerad, kompetens- och tidskravande med krav pé forskolldrarens egna engagemang,
intresse och sjdlvsdkerhet. Resultatet indikerar att forskolldrare kan utveckla formaga i olika
strategier for muntligt berdttande samt ett responsivt forhallningssitt genom kompetensutveckling

och organisatoriskt stod, vilket framstar som betydande for barns agens, delaktighet och inflytande.

6.2 Diskussion av resultat

Studiens resultat diskuteras for att besvara samtliga fragestillningar. Forst behandlas studiens forsta

fragestéllning: "Hur beskriver forskollarare vad muntligt berdttande dr och vad det anvénds till?’
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Forskolldrarna beskriver en syn pa muntligt berdttande som dverensstimmer med tidigare
forskning. Beréttarformen beskrivs som flexibel och levande dar beréttelsen formas i interaktivt
samspel med barnen och berittelser kan utga fran bade sagor och vardagshindelser. Muntligt
berittande beskrivs som dramatiseringar genom multimodala uttryck och rekvisita (Cekaite &
Bjork-Willén, 2018, s. 52-53; Hibbin, 2016, s. 219-220; O'Neill, 2015, s. 184-186). Resultaten &r i
linje med Hibbins (2016, s. 223-224) studie dar muntligt berdttande framstar som fritt och
dynamiskt i kontrast med hoglésning. Vért resultat belyser samtidigt en bredd i forskolldrarnas
definition, vilken inkluderar beréttande 1 spontana situationer i pedagogiskt syfte. Samtidigt
synliggor vart resultat en otydlighet kring definitionen som kan leda till osékerhet vid planering for
undervisning av muntligt berdttande och resultera i att beréttarformen ibland véljs bort, trots att den
uppfattas som pedagogiskt virdefull. I relation till forskolans uppdrag kan muntligt berdttande ses
bade som ett mal 1 sig och som en del av hoglasning, da laroplanen beskriver att barn ska fa
mdjlighet att berdtta och mota olika slags berittelser (Skolverket, 2025, s. 8; 14), vilket &ven styrks
av Skolverkets stoddmaterial i larportalens modul ‘Lésa och beritta’ (Skolverket, u.d). Genom att
skapa tydlighet kring definitionen av muntligt berdttande menar vi att kunskapen om beréttarformen
oOkar, vilket starker forskolldrares kompetens och forstielse for berédttande och skapar storre
mojligheter for att berdttarformen anvénds som ett pedagogiskt verktyg i forskolan.

Studiens resultat kring vad muntligt berittande kan anvéndas till, enligt forskolldrare,
sammanfaller med tidigare forskning som visar att beréttarformen framst stimulerar sprakutveckling
och socio-emotionell utveckling (Brodin & Renblad, 2020, s. 2211; Cekaite & Bjork-Willén, 2018,
s. 52-54; Hibbin, 2016, s. 218-219; 222; 228; O’Neill, 2015, s. 185—-187). Samtidigt framstar att
barns egna formaga att uttrycka sig genom verbala och icke-verbala medel och rekvisita frédmjas
(Hibbin, 2016, s. 223; 228; Pihl et al., 2023, s. 240-241; Pramling et al., 2024, s. 5; 9; 11-12), vilket
vi menar stimulerar barns formaga att uttrycka agens. Vidare framstir muntligt berédttande d&ven som
fordelaktig for spontan undervisning genom improvisation, vilket styrks av O’Neills studie (2015, s.
186-187; 195-196). Resultaten av var studie visar samtidigt att beréttarformen kan anvéndas for att
skapa ordning och centrera barngruppens fokus, 1 enlighet med tidigare forskning (Cekaite & Bjork-
Willén, 2018, s. 55-56; O’Neill, 2015, s. 195-196). Studien visar dven nya resultat i form av
pedagogisk tilldmpning av muntligt berdttande som ett redskap for att belysa olika infallsvinklar pa
ett undervisningsinnehall, samtidigt som studien exemplifierar att berdttarformen skulle kunna
anvéndas 1 bland annat virdegrundsarbetet. Vara resultat indikerar att muntligt beréttande har ett
brett anvindningsomrade inom forskolepedagogiken som striacker sig langt utanfor barns
sprakutveckling, d&ven om det ocksé sjdlvklart dr ytterst relevant. Bredden som framkommer 1

berittarformens anvandningsomrade som ett pedagogiskt verktyg speglar ocksa ldroplanens
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holistiska syn pa barns omsorg, ldrande och utveckling (Skolverket, 2025, s. 6; 14), vilket synliggor
relevansen for forskollararprofessionen.

Resultatet visar vidare att muntligt berédttande kan frimja barns aktiva deltagande genom att
berittelser skapas tillsammans i interaktivt samspel, vilket Gverensstimmer tidigare forskning
(Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 52-53; O’Neill, 2015, s. 203-205). Aven resultat som belyser att
alla barn kan inkluderas 1 muntligt berittande, oberoende av spréklig férmaga, genom att en
variation av kulturella redskap och artefakter anvénds, sammanfaller med tidigare forskning
(Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 59-60; Farndale & Reichelt, 2023, s. 19; 21-22; 27; O’Neill,
2015, s. 203; Pihl et al., 2023, s. 240-241; 256). Resultatet dr dven i linje med barnsynen att alla
barn dr kompetenta och har férmaga att aktivt delta 1 muntligt beréttande, oavsett spraklig niva.

Med utgdngspunkt i presenterade resultat, som synliggdr forskolldrares uppfattningar om
vad muntligt beréttande kan vara och anvindas till inom forskolepedagogiken, behandlas vidare

vilka strategier, kulturella redskap och artefakter forskolldrare beskriver sig anvidnda i1 berdttandet.

Foljande diskussion besvarar studiens andra fragestéillning: *Vilka medel beskriver forskolldrare att
de anvénder for att frimja barns agens, delaktighet och inflytande i muntligt berittande?’
Forskolldrarna i studien uttalar sig om olika medel som kan anvédndas i muntligt berdttande i
syfte att frimja barns agens, delaktighet och inflytande. Resultaten synliggdr en variation av
strategier, forhéllningssatt, kulturella redskap och artefakter. Strategier som betonar betydelsen av
responsiv pedagogik och multimodalitet samt strategierna som bjuder in barn i beréttandet — genom
frégor till barnen, utrymme att fylla i innehall samt genom att efterfriga barns forslag, sammanfaller
med tidigare forskning (Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 55-57; 59-60; Hibbin, 2016, s. 219; 226;
O’Neill, 2015, s. 184—186; 198-199; 202; Pramling et al., 2024, s. 5-6; 8; Sairanen et al., 2022, s.
120—-121). Strategierna &r i linje med O’Neills (2015, s. 195-196; 200-203) forskning, som visar att
berittelser skapas interaktivt nar barn pé olika vis bjuds in och barns inspel tillats paverka och
forandra beréttelsen. Synliggjorda strategier framstar som relevanta for att skapa mojligheter for
barns delaktighet och inflytande samt for att efterfraga och stétta barns forméga till agens. O’Neills
(2015, s. 202; 204) studie beskriver dven att muntligt berdttande som pedagogiskt verktyg kan gora
larandet roligt och lustfyllt, vilket &r 1 linje med forskolans ldroplan (Skolverket, 2025, s. 14).
Resultaten sammanfaller &ven med tidigare forskning om att ett lyhort forhallningssatt ar
betydande for att 1dsa av barns reaktioner och mgjliggora responsivitet (Cekaite & Bjork-Willén,
2018, s. 55-56; 59-60; Hibbin, 2016, s. 226-228). I linje med O’Neills (2015, s. 195-196) studie
indikerar resultaten betydelsen av att forskolldraren responsivt véxlar mellan rollen som ledare och

medberittare for att skapa mdjligheter for barns inflytande. Darigenom framstér ett lyhort och
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responsivt forhallningssétt som betydande for att skapa utrymme for barns agens, delaktighet och
inflytande 1 muntligt beréttande.

Studiens resultat 6verensstimmer dven med tidigare forskning som beskriver accepterande
responsivitet som centralt for att mojliggora barns agens, delaktighet och inflytande i beréttande,
medan nekande responsivitet utgér en begransning (O’Neill, 2015, s. 198; 200-202; Pramling et al.,
2024, s. 5; 7; 12; Sairanen et al., 2022, s. 120—121). Pramling et al. (2024, s. 12) studie betonar att
forskolldrare bade behdver bli medvetna om barns agens och acceptera den for att barn ska fa
inflytande. O’Neill (2015, s. 186—187; 195-196) lyfter fram improvisation som en strategi for att
oka tendensen att svara positivt pa barns tilligg och initiativ i muntligt berittande, vilket forutsétter
accepterande responsivitet. Vi menar att improvisation kan fungera som en pedagogisk strategi for
att stodja ett responsivt forhdllningssatt dir utrymme skapas for barns agens och inflytande.

Resultaten visar vidare att muntligt beridttande kan framja delaktighet och inkludering
genom kulturella redskap och artefakter. I linje med tidigare forskning visar resultaten att kulturella
redskap och artefakter kan anvindas som medel for att bjuda in barn 1 berattandet samt konkretisera
och mediera beréttelsens budskap och dirigenom bidra till att frémja alla barns delaktighet i
muntligt berdttande — dven barn med mindre utvecklad verbal formaga (Cekaite & Bjork-Willén,
2018, s. 55-56; 59-60; Farndale & Reichelt, 2023, s. 7; 13; 19; 21-22; O’Neill, 2015, s. 203; Pihl et
al., 2023, s. 243; 255-256). Vart resultat synliggdr en medvetenhet hos forskolldrarna om betydelsen
av att anpassa sina multimodala uttryck efter barns sprakliga férmaga. Strategierna och den
responsiva pedagogiken som framkommer i resultaten kan fungera stottande till barns féormaga att
uttrycka agens, samt barns mdjlighet att bli delaktiga och fa inflytande, genom scaffolding anpassat
till barns varierande formagor inom proximala utvecklingszonen, i enlighet med sociokulturell teori
(Pihlgren, 2017, s. 37; Smidt, 2010, s. 122-124; Vygotskij, 1978, s. 117). Tidigare forskning belyser
dven att artefakter kan anvéndas som en alternativ kommunikationsform av bade forskolldrare och
barn under berdttandet for att skapa utrymme for barns agens och inflytande (Cekaite & Bjork-
Willén, 2018, s. 60; Farndale & Reichelt, 2023, s. 17; 19; Pihl et al., 2024, s. 240-241; 255-256),
vilket vi menar framstéller rekvisita av olika slag som pedagogiskt betydande. Scaffolding med stod
av kulturella redskap och artefakter kan darfor bidra till att alla barn utvecklar sin formaga att
uttrycka agens och i inflytande.

Till f6ljd av att responsiv pedagogik och ett lyhort forhallningssatt krdver medvetenhet och
kompetens, vilket utgor bade hinder och utmaningar, behandlas vidare forskolldrares syn pa

mdjligheter och begriansningar for muntligt berdttande i forskolan.
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Avslutningsvis besvaras studiens tredje fragestéllning: *Vilka mdjligheter och begransningar
beskriver forskolldrare for muntligt beréttande i1 forskolan?’

Resultatet visar att begransningar som forskolldrare uttalar sig om utgdrs av tidsbrist for
planering och forberedelser, stora barngrupper och osdkerhet kring forskolldrares egen kompetens.
Kompetenskravet aterfinns i tidigare forskning (Brodin & Renblad, 2020, s. 2209; 2211; O’ Neill,
2015, s. 190; Sairanen et al., 2022, s. 120-121) dir O’Neills (2015, s. 198-200) studie pa liknande
vis belyser forskolldrares osdkerhet och behov av kontroll éver undervisningen. Vart resultat
synliggor att forskolldrarna dr medvetna om att det finns en svarighet i att fringa sin planering och
fasta strukturer, vilket kan hindra berattandet trots att forstaelse finns om att barn ofta vardesétter
det oforutsidgbara och levande med beréttelser som sker 1 stundens samspel. Skolinspektionen
(2018, s. 19) papekar att tidsbrist och stora barngrupper forsdmrar utbildningens kvalitet, vilket kan
vara en orsak till forskolldrares motvilja att 1dmna ifrén sig ansvar till barn dé de inte vill dventyra
pedagogiska kvaliteten. Enligt Skolinspektionen (2018, s. 19) utgor dven kvalitetsaspekter i form av
stora barngrupper och lagre personaltithet begransningar for samspel och kommunikation, vilket
istéllet himmar barns delaktighet och inflytande. Nar kommunikation och goda miljéer for larande
brister menar vi att &ven mdjligheten for interaktivt muntligt berédttande begransas. Samtidigt visar
forskolldrare goda formégor till spontan undervisning, vilket visar att erfarenhet och
anpassningsformaga kan motverka organisatoriska hinder.

Resultaten visar dven att flera hinder motverkas genom kompetensutveckling, formaga till
flexibilitet och spontanitet, en positiv instdllning till muntligt berdttande samt sjélvsakerhet i
forskolldrarens roll som ledare. Var studies resultat gar i linje med tidigare forskning som visar att
kompetensutveckling kan stirka forskolldrares sjdlvsdkerhet, formaga for improvisation, spontanitet
och responsivitet och didrigenom minska kontrollbehov och skapa stérre utrymme for barns agens
(Brodin & Renblad, 2020, s. 2209; 2211; Cekaite & Bjork-Willén, 2018, s. 55-56; O’Neill, 2015, s.
189; 203-205; Pramling et al., 2024, s. 5-6; 9; Sairanen et al., 2022, s. 120—121; Shengjergji, 2024,
s. 834; 847).

Brodin och Renblads (2020, s. 2007-2008; 2210) studie visar vidare att mindre barngrupper,
en god social- och fysisk larmilj6 och planeringstid &r avgdrande for barns delaktighet i beréttande
samt for en kvalitativ undervisning, vilket vart resultat belyser att tidigare forberedelser 1 form av
sagopasar, indvade sagor och firdiga flanosagor utgdr en viss 16sning pé. I forskolans laroplan
(Skolverket, 2025, s. 21) beskrivs forskolldrarens ansvar att planera vil genomtinkt pedagogiskt
undervisningsinnehdll som vécker barns intresse, utmanar till larande och utveckling samt
bibehéller barns fokus. Forskolldraren behdver gora avvigningar kring relevansen av olika

pedagogiska verktyg samt tillvarata undervisningstillfillen som uppkommer spontant i forskolans
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vardag. Vi menar att forskolldrarens ansvar speglas i att planering sker i forvdg kring vil utvalda
material och sagor som 6vas in, vilket mojliggor att dessa ateranvénds med fullgott pedagogiskt
innehall vid senare tillfdllen.

Aven forskollidrares barnsyn paverkar vad som blir méjligt. Synen pa det kompetenta barnet
ar en av flera mojliga barnsyner som belyser olika aspekter med relevans for forskolldrares
profession och barns lirande. Barnsynen pa det kompetenta barnet framkommer i vart material och
synliggdr barns agens som en réttighet ur ett barndomssociologiskt perspektiv (Léfdahl, 2014, s. 11;
Pramling et al. 2024, s. 12; Shengjergji, 2024, s. 834), dar ett lyhort forhallningssétt ar betydande.
Samtidigt framstar barns agens som forhandlingsbar, i enlighet med sociokulturell teori (Lofdahl,
2014, s. 12; Pramling et al., 2024, s. 2; Sairanen et al., 2022, s. 114; Shengjergji, 2024, s. 836).

Sammantaget indikerar resultaten att organisatoriska forutsdttningar som kompetens,
tidsbrist och stora barngrupper utgor begréansningar, men att det dven finns rikligt med forslag pa

16sningar och mojligheter som kan framhéavas av reflektion och kollegial diskussion.

Av studiens samlade resultat drar vi slutsatsen att fardigheter och pedagogiska forhdllningssitt som
forskolldrare utvecklar genom interaktivt muntligt berittande — som lyhdrdhet och responsivitet,
kan bidra till att skapa en mer inkluderande forskola. Studiens resultat antyder att nér responsiv
pedagogik, ett lyhort forhallningssétt och en barnsyn pa barn som kompetenta aktorer tillats
genomsyra forskolldrares pedagogik, kan barns delaktighet, agens och inflytande fraimjas dven
utanfor muntligt beréttande. Beréttarformen kan ddrmed fungera som en utgangspunkt for att
utveckla forskolldrares kompetens, forskolans kvalitet samt skapa utrymme for barn som delaktiga

individer i sin utbildning.

6.3 Nya fynd

Studien bidrar med att beskriva en vidgad syn pa muntligt berdttande i forskolan som belyser att
berittande kan genomforas bade som ett planerat framforande och som spontan undervisning.
Samtidigt kan avsaknad av en gemensam definition begrénsa beréttarformens tillimpning i
praktiken. Beridttarformen framstar som mojlig att anvéinda som ett pedagogiskt verktyg for att
synliggora olika infallsvinklar pé ett undervisningsinnehall samt {or att inkludera barns erfarenheter
i berdttande, vilket kan frimja barns agens, delaktighet och inflytande. Forskolldrares medvetenhet
om hinder tillsammans med kompetens i muntligt berittande framstar som avgorande for att
motverka begriansningar som synliggjorts i materialet, vilket antyder att kompetensutveckling och
organisatoriskt stod ar betydande. Studien kan dven bidra till en medvetenhet om responsiv
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pedagogik samt kunskap om vad muntligt beréttande &r och kan vara, vilket skapar 6kade
mojligheter, intresse och engagemang for forskolldrare att tillimpa muntligt berdttande som ett

pedagogiskt verktyg i forskolan.

6.4 Fortsatt forskning

Mot bakgrund av studiens resultat framstar fortsatt forskning som angelidgen for att realisera
reviderade ldroplanens intentioner om hoglésning och muntligt beréttande. Vér intervjustudie
belyser forskolldrares perspektiv pd muntligt berdttande samt vilka strategier de sjélva beskriver sig
anvédnda, men visar inte vad som faktiskt sker i praktiken. Kompletterande observationsstudier kan
vara av intresse for att kartldgga frekvensen av muntligt berdttande i forskolan samt hur och nir
berdttarformen viljs som pedagogiskt verktyg for undervisning. Observationer kan dven anvéndas
for att undersoka samspelet mellan forskolldrare och barn under beréttande for att studera hur barns
uttryck av agens och forskolldrares respons till denna tar sig uttryck i praktiken och vilken betydelse
det far for barns delaktighet och inflytande. Observationer kan dven riktas mot att studera vilka
strategier forskolldrare anvdander under muntligt beréttande for att skapa mojligheter for barns
delaktighet och inflytande, samt vilka strategier barn i sin tur anvédnder for att bli aktivt delaktiga.
Intervjuer med barn dr ocksa av intresse for att synliggora barns perspektiv pé sin agens och

mojlighet till delaktighet och inflytande i muntligt beréttande.

6.5 Slutord

Var studie har syftat till att 6ka forskolldrares kunskap om muntligt berdttande som ett pedagogiskt
verktyg 1 forskolan. Vi har dérfor belyst forskolldrares perspektiv pé olika aspekter som kan vara
betydande for att framja barns agens, delaktighet och inflytande 1 beréttande. Vi vill samtidigt
podngtera att muntligt berdttande kan anvéndas pd otroligt méinga sétt i férskolan och till en
mangfald pedagogiska syften, dir vi endast belyst ett anviandningsomrade. Arbetet med uppsatsen
har givit oss nya insikter i hur muntligt berittande kan forstés i forskolan och hur forskolldrares
forhallningssitt kan paverka barns mojligheter till delaktighet och inflytande. Vi tar sérskilt med oss
en Onskan om att vi sjdlva kan bli modiga nog att improvisera och lata barnen leda vigen 1
berdttandet. Var forhoppning ér att studien uppmuntrar forskollédrare att se muntligt berdttande som
en resurs 1 det pedagogiska arbetet samt att vi bidrar till en diskussion om berattandets plats i

forskolans utbildning.
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8. Bilagor

Informationsbrev och intervjuguide som anvénts i studien presenteras i foljande bilagor.

8.1 Bilaga 1: Informationsbrev

Informationsbrev
Hej!

Vi heter Malin och Rima och ér tva studenter vid forskolldrarprogrammet vid Linkopings
universitet i Norrkdping. Just nu skriver vi var uppsats om barns delaktighet och inflytande i
muntligt berdttande som en del av hoglasning 1 forskolan.

Vi kontaktar dig eftersom vi gérna vill intervjua forskolldrare om deras erfarenheter och tankar
kring hur muntligt berédttande anvands i1 verksamheten och hur det kan bidra till barns delaktighet
och inkludering.

Intervjun berédknas ta cirka 45 minuter och genomfors pé din forskola. Samtalet spelas in for att vi
ska kunna transkribera det 1 efterhand. Samtycke inhdmtas muntligt 1 borjan av intervjun, men du
kan ndr som helst vilja att avbryta ditt deltagande.

All information hanteras konfidentiellt och alla namn kommer att anonymiseras i uppsatsen. Endast
korta citat kommer att anvdndas och ingen enskild person eller forskola kommer att kunna

identifieras. Materialet kommer att raderas efter att uppsatsen ar godkénd, i enlighet med GDPR.

Vill du delta s svara pé det hdr mailet s kontaktar vi dig och bokar tid for intervju. Din medverkan
skulle uppskattas och vara ett stort stod for oss i1 véra studier.

Med vénliga hdlsningar,
Malin och Rima

Kontakt:
[e-postadresser till oss och handledare]
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8.2 Bilaga 2: Intervjuguide

Intervjuguide — Barns delaktighet och inflytande i muntligt berdttande i forskolan

Intervjuare: (Rima/Malin)

Tid: ca 45 minuter

Plats: Forskolan

Syfte: Syftet med intervjun dr att undersdka hur forskolldrare arbetar for att frimja barns agens,

delaktighet och inflytande genom muntligt berdttande i forskolan. Vi vill fa en djupare forstaelse for

forskolldrarnas arbetssétt, uppfattningar och erfarenheter av muntligt berittande som pedagogiskt

verktyg.

Information till deltagaren (innan intervjun startar):

e Intervjun tar cirka 45 minuter.

e Samtycke inhdmtas muntligt och spelas in 1 bérjan av intervjun.

e Allt material behandlas konfidentiellt och avidentifieras.

e Endast enskilda citat kommer att anvéndas i uppsatsen.

e Deltagandet ar frivilligt och kan avbrytas nédr som helst utan motivering.

e Inspelningen och transkriberingen kommer att raderas nir uppsatsen ar godkénd enligt
GDPR.

Uppstart

e Presentera dig

e Viska gora en intervju som handlar om barns delaktighet och inflytande 1 muntligt
berittande i1 forskolan.

e Intervjun spelas in sa den kan transkriberas

e Jag frgar dig om du samtycker i borjan av inspelningen

e Later det bra? Da startar jag inspelningen nu.

*Starta ljudinspelning™®

Kan du presentera dig?
Samtycker du till den hér intervjun?

Da borjar vi med lite bakgrundsfragor:
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Intervjuguide

Inledande bakgrundsfragor (”ldra kinna”)

1. Varfor valde du att jobba som just forskolldrare?
Vad tycker du dr det mest givande med ditt jobb?
Niér utbildade du dig till forskolldrare?

Hur ldnge har du arbetat inom f6rskolan?

Hur ldnge har du arbetat pé just den hér forskolan?

AN O

Vilken barngrupp jobbar du med pa din avdelning? Vilka éldrar?

e DA gar vi over till huvudinnehallet 1 intervjun som &r uppdelat 1 4 teman.
e latemat: allmdnt om muntligt berdttande och barns delaktighet.

e 2atemat: dina erfarenheter och din roll i muntligt beréttande.

e 3etemat: organisation och pedagogiska val kring muntligt berdttande

e Sista och 4e temat: handlar om barns delaktighet och inflytande 1 muntligt berittande

Tema 1: Allmént om muntligt berittande, delaktighet och inflytande i forskolan
e Syftet dr att f reda pd hur du tdnker mer allmidnt om vad muntligt berittande &r, vad det kan
bidra med i forskolans verksamhet och vad barns delaktighet och inneflytande innebér for
dig.
7. Hur skulle du beskriva muntligt berdttande?
8. Vad éar skillnaden mellan muntligt berdttande och hoglasning for dig?
9. Vilka pedagogiska fordelar ser du med muntligt beréttande i forskolan?
- For barnen?
- For ett tema eller projekt?
- For vilken slags utveckling?
10. Anvinder du dig av muntligt berdttande i1 din undervisning?
- Kan du ge ett exempel?
- Om inte: Hur tanker du att muntligt berdttande kan anvindas i férskolan?

11. Vad betyder barns delaktighet och inflytande i forskolan for dig?

Tema 2: Forskolliararens roll i muntligt berittande
e Syftet dr att undersdka hur du gor och tinker om muntligt berédttande som en
undervisningsform i forskolan. S& d&ven om du inte brukar anvinda det, forestéll dig hur du

skulle gora.
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12. Hur skulle du beskriva din roll i muntligt berdttande?
- Som ett framtrddande infor barnen? (Som drama, performativ hoglésning)
- Som ett samskapande? (Nagot som kan skapas tillsammans med barnen)
13. Hur anpassar du beréttandet till olika aldrar?
14. Vilka uttrycksformer brukar du anvénda i beréttandet?
- anvander du mimik och gester? Hur? (Kroppssprak, ansiktsuttryck)
- anvénder du olika rostldgen? Hur?

- anvander du bilder eller rekvisita? Hur?

Tema 3: Pedagogiskt resonemang och organisation for muntligt beréittande

e Syftet ér att reda ut hur just du organiserar muntligt berdttande och vilka pedagogiska val du

gor.

15. Har er forskola ndgon sérskild profil? Kan du berétta lite om det?
16. Har er forskola négot sarskilt fokusomrade for den hér terminen? Kan du berétta lite om det?
17. Hur organiserar du for muntligt berédttande? (Var? Nar? Med vilka? Sarskilda tema-grupper?)
18. Hur véljer du vad du ska beritta?
19. Nér viljer du muntligt berdttande framfor hoglidsning? (Situation, Syfte, barngrupp,
planerat/spontant)
20. Ser du nagra hinder for att du ska vélja muntligt beréttande framfor hoglasning? (tid,

organisation, barngruppens storlek mm.)

Tema 4: Barns delaktighet och inflytande i berittandeaktiviteter
e Syftet dr att undersdka hur pedagoger arbetar for barns delaktighet och inflytande 1 muntligt
berittande, alltsa hur barnen verkligen far vara med att paverka.
21. Hur tianker du kring barns delaktighet och inflytande i muntligt berédttande?
- Hur kan barn vara delaktiga i att skapa beréttelser?
- Hur kan barn vara delaktiga 1 att forandra beréttelser?
- Hur kan barn vara delaktiga i att 1dgga till saker eller personer 1 beréttelser?
22. Hur skulle du anpassa berittandet till vad barnen gor och sdger?
- Om du till exempel beréttar om Guldlock, sa sdger ett barn “Det ligger ett lejon i séngen!”,
vad skulle du gora eller sdga da?

23. Hur tar du tillvara barns egna erfarenheter i muntligt berdttande?

Avslutande sammanfattning och fraga:
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Nu har vi pratat lite:

e allmént om dina tankar kring muntligt berdttande och barns delaktighet

e om din egen roll i muntligt berédttande

e om hur du organiserar for muntligt berdttande och vilka avvédgningar du gor
e och slutligen om barns delaktighet och inflytande i berdttande.

24. Ar det nigot du skulle vilja ldgga till utdver det hir? Nagot du kommit p under intervjuns gang

eller som du tycker &r viktigt att lyfta?

Avslutning:
Tack for att du deltog 1 intervjun och delade med dig av dina erfarenheter!
Om du Onskar ta del av uppsatsen nér den dr fardig skickar vi gérna en lénk eller ett exemplar till

dig.

Kontakt:

[e-postadresser till oss och handledare]
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