
 

1 

Linköpings universitet | Institutionen för beteendevetenskap och lärande 

Examensarbete, grundläggande nivå, 15 hp | 9VA404 

L7VA2-VAL II- Vidareutbildning av lärare |  Höstterminen 2022   

 
 
 

Digitalisering i bildämnet.  
Vad händer i 
klassrummet? 

 
En studie av användningen av digitala tekniker i 

bildundervisning på högstadiet utifrån elevernas 

perspektiv. 

 

 

Digitalisation in Art Teaching. What Happens in the 

Classroom? A Study of the Use of Digital Technologies 

in Lower Secondary Art Education from the Students’ 

Perspective. 

Ana Erika Skoug Pardo  

 

Handledare: Margaretha Grahn 

Examinator: Monica Sandlund 
 

 
 
 

 
 

Linköpings universitet 

SE-581 83 Linköping, Sweden 

013-28 10 00, www.liu.se 



 

 

2 

 

 

Sammanfattning:  

 

I ett samhälle som utvecklas snabbt och ständigt pga information- och kommunikationsteknik och den 

ökade digitaliseringen, har skolan en viktig roll i att skapa digital kompetens och förbereda eleverna 

för deras framtida utmaningar i arbetslivet. Skolverket har förtydligat att digitalisering går som en röd 

tråd genom hela skolväsendet. Digitala verktyg inkluderas i alla kursplaner, i alla årskurser. Syftet med 

denna studie är att analysera hur användning av digitala verktyg ser ut i bildsalen utifrån elevernas 

perspektiv och i vilken mån bildundervisningen är i linje med Skolverkets ambitioner av digitalisering. 

223 elever från åtta olika skolor har svarat på en enkätundersökning. Resultatet visar elevernas 

uppfattningar om digitalisering i bildämnet samt ger en överblick över vilken utrustning som finns 

tillgänglig i klassrummen, vilka digitala tekniker som verkligen används i undervisningen och hur stor 

del av bildundervisningen anser de har varit digital under deras år på högstadiet. Studien visar också 

vilken typ av bildprojekt där digitala verktyg används som eleverna brukar jobba med och lyfter upp 

vilka digitala tekniker som kanske inte ingår i undervisningen och som de skulle vilja jobba med på 

bildlektioner. Studiens utgångspunkt är en nationell ämnesutvärdering i bild som Skolverket 

anordnade 2013 och vars resultat jämförs med svaren givna i min enkät 2022. Resultatet 2022 visar 

att majoriteten av deltagarna har en positiv inställning till digitalisering, har anammat användningen 

av digitala verktyg i bildundervisningen och skulle vilja jobba i större utsträckning med digitala verktyg 

i ämnet. Många tycker att digitalisering ökar deras motivation och intresse i bildundervisningen. Elever 

som har en negativ inställning till digitalisering och som inte vill använda digitala tekniker i bildämnet 

är en klar minoritet. 

 

 

 

Nyckelord: bildämne, högstadiet, digitalisering, digitala verktyg. 

 

 

 

 

 

 



 

 

3 

 

Förord 

 

Jag vill rikta ett stort tack till respondenterna för deras medverkan och till mina gamla kollegor från 
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hjälp och förståelse genom hela processen mitt i svåra tider. Jag vill även tacka min handledare 

Margaretha Grahn för sitt stora engagemang, varma personlighet och stöttning sedan första digitala 

möte via Zoom. 
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1. Introduktion 

 

1.1. Inledning 

Redan under mina år på konstutbildningen på universitetet i Spanien –jag studerade “Bellas Artes” 

(Fine Arts) 2006–2011– var digitalisering en självklar och viktig del av undervisningen. Vi redovisade 

alla våra verk utifrån en digital presentation och tog bilder på hela processen. Dessutom jobbade vi 

med digitalt fotografi, filmande, grafisk formgivning, webbdesign, videoprojektioner, animationer och 

interaktiva installationer som krävde att lära sig att programmera.   

Nationalencyklopedin identifierar numera digitalisering med “teknik och information relaterad till 

datorer och datafiler” samt “övergången från analog till digital representation, till ett digitalt 

informationssamhälle” (NE, 2022).  

Under min senaste kurs på Linköpings Universitet (Forskningsmetodiska begrepp och redskap) 

genomförde jag tillsammans med en kollega en pilotundersökning vilket resultat blev grunden för mitt 

examensarbete. Undersökningens underlag var en enkät som delades ut till olika grupper av elever i 

åk 9. Syftet med frågorna var att granska elevernas syn på bildämnet: hur eleverna förstod den 

praktiska nyttan av bildämnet och hur eleverna tänkte kring vikten av att vara kreativ inför framtiden. 

Utifrån analysen av alla svar kunde jag dra olika slutsatser, men det som jag fastnade för och som 

väckte lusten att forska vidare var att de flesta deltagare av pilotundersökningen påstod sig inte 

använda någon bildteknik utanför skolan, trots att ungdomarna lever i en kultur som är mer visuell än 

någonsin och fotografering och annat digitalt arbete med bilder redan finns inkluderade i det centrala 

innehållet i årskurs 1-3 i Lgr 22 (Skolverket, 2022c). Den årliga undersökningen Svenskarna och 

internet 2021 (Internet Stiftelse, 2022), visar att 99 procent av 8–19-åringarna använder internet  och 

100% av deltagarna hade en smart mobiltelefon som de använde regelbundet. Dessutom, de flesta 

deltagarna identifierade bildtekniker endast med analoga tekniker, dvs: måleri, teckning, skulptur… 

och inte med digitala tekniker som foto, bildredigering, video eller grafisk design. 

 

Enligt Åsén (2006), går det i bildämnets utveckling i skolan över tid urskilja tre olika faser: teckning 

som avbildning, teckning som uttrycksmedel och bild som kommunikationsmedel.  

Bildämnet har funnits obligatoriskt i läroplanen sedan slutet av 1800-talet. Först hette ämnet 

“teckning” och ämnet sågs som ett konstnärsämne. Under mitten av 1900-talet blev kommersiella 

bilder i massmedia allt vanligare och i slutet av 1960-talet påverkades bildämnet av det. När Lgr 69 

trädde i kraft sågs ämnet som ett kommunikationsämne och eleverna skulle inte bara lära sig om konst 
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utan även syftet med reklam, tidningar och andra bilder i media samt att bilder produceras bland 

annat för att kommunicera och manipulera betraktaren.  

Som Åsén (2017) hävdar skedde den största förändringen i ämnet i och med Lgr 80 när benämningen 

ändrades från “teckning” till “bild” och bilden beskrevs som ”ett viktigt kommunikationsmedel”. Med 

den digitala teknikens intåg blev bildämnet bredare än någonsin och Lgr 11 betonade bildämnets 

kommunikativa inslag i större utsträckning än i den tidigare kursplanen. 2011 års läroplan lyfte också 

fram bildhantering och användning av digitala tekniker genom hela grundskoletiden på ett tydligare 

sätt (Skolverket, 2011a). Men ändå, enligt Åsén (2017), ämnet i allmänhetens ögon reduceras ofta till 

förmågan att teckna och måla (a.a., s. 18). 

 

Marner och Örtegren (2015) upplyste i sin rapport att tillgången till digital utrustning var otillräcklig 

enligt bildlärare i både årskurs 6 och 9 och att många lärare önskar fortbildning i digital bildhantering 

av program.  

Rapporten är baserad på en stor enkätundersökning som Skolverket genomförde i samarbete med 

Statistiska centralbyrån våren 2013.  Elevernas svar lyfte också fram att digital bild ännu inte var en 

del av det vardagliga bildarbetet och att ungdomarna hade ett intresse för digital bild på fritiden som 

ofta inte togs tillvara i undervisningen. Författarna rådde att digitala fortbildningsinsatser borde ses 

som en mycket viktig fråga. Det kan vara dags för en ny nationell ämnesutvärdering! 

 

1.2. Syfte 

Syfte med min undersökning är att analysera hur integrering av digitala verktyg ser ut i 

bildundervisningen 2022. Med andra ord, hur mycket undervisning med användning av IKT sker i 

verkligheten i klassrummet utifrån elevernas perspektiv. 

 

1.3. Forskningsfrågor 

- Hur ser användningen av digital teknik ut i bildsalen? 

- I vilken mån är bildundervisningen i linje med ambitioner av digitalisering som uttrycks i läroplanen 

och i Skolverkets kommentarmaterial? 
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2. Bakgrund 

 

2.1. Några begrepp 

Europaparlamentets och rådets rekommendation (2006/962/EG) presenterade år 2006 EU:s åtta 

nyckelkompetenser för livslångt lärande. Digital kompetens var en av dem. Enligt 

Kommentarmaterialet om digitalisering på grundskolenivå (Skolverket 2022a), utgörs digital 

kompetens av i vilken utsträckning man är förtrogen med digitala verktyg samt har förmågan att följa 

med i den digitala utvecklingen.  

Digitaliseringskommissionens betänkande utgår från EU:s nyckelkompetenser för att identifiera vad 

digital kompetens innefattar (Skolverket 2022a) som kan sammanfattas i: 1. Kunskaper att söka 

information och producera digitalt; 2. Färdigheter att använda digitala verktyg; 3. Förståelse för vad 

transformering av digitalisering innebär med dess möjligheter och risker; 4. Motivation att delta i 

utvecklingen.  

Skolverket (2022a) förtydligar att i läro- och kursplanerna används begreppen digital teknik, digitala 

verktyg och digitala medier omväxlande.  Alla termer omfattar både utrustning –som en dator, en 

smart telefon eller en kamera– som programvaror eller internetbaserade tjänster. Skolverket 

använder också  informations- och kommunikationsteknik (förkortad IKT) som synonym till digital 

teknik.  

 

2.2. Digitalisering i läroplanen 

Digitalisering nämns på flera ställen i läroplanen (Skolverket, 2022c) för att den har en central 

betydelse för elevernas kunskapsutveckling. Utgångspunkten för skrivningarna i läro- och 

kursplanerna har varit EU:s nyckelkompetenser och Digitaliseringskommissionens beskrivning av 

digital kompetens. I läroplanernas första del beskrivs de fyra aspekterna av digital kompetens 

övergripande och i kursplanerna beskrivs de mer konkret. Alla verksamheter och alla skolämnen har 

som uppdrag att ge eleverna digital kompetens. Skolverkets kommentarmaterial om digitaliseringen 

(Skolverket, 2022a) sammanfattar de fyra aspekterna som ingår i digital kompetens i: 

- Att förstå digitaliseringens påverkan på samhället 

- Att kunna använda och förstå digitala verktyg och medier 

- Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt förhållningssätt 

- Att kunna lösa problem och omsätta idéer i handling 



 

 

9 

Kommentarmaterialet förtydligar också att de grundläggande värden som beskrivs i läroplanens första 

kapitel “Skolans värdegrund och uppdrag” (Skolverket, 2022c) gäller i alla sammanhang, utan skillnad 

i den digitala och fysiska världen.  

Kommentarmaterialet tillägger att digitala medier ger människor möjligheter att möta nya människor 

och grupper som aldrig tidigare. Skolan måste arbeta för att motverka diskriminering och kränkande 

behandling även i digitala sammanhang.  Digitala verktyg har också en viktig roll i anpassning av 

undervisning till varje elevs förutsättningar och behov. Digitala medier kan användas för att variera 

och individualisera undervisningen för alla elever (Skolverket, 2022a). 

I “Övergripande mål och riktlinjer” står det att i undervisningen ska eleverna ges möjlighet att använda 

digitala verktyg på ett sätt som främjar kunskapsutvecklingen. Kommentarmaterialet om 

digitaliseringen (Skolverket, 2022a) tillägger att ett oplanerat användande av digitala verktyg utan 

tydligt syfte och mål riskerar att försämra lärandet. I läroplanen står det att det är rektorns ansvar att 

skolans arbetsmiljö utformas så att eleverna får tillgång till läromedel av god kvalitet samt andra 

lärverktyg som skolbibliotek och digitala verktyg. 

 

2.3. Digitalisering i kursplanen i bild 

Kommentarmaterialet om digitaliseringen (Skolverket, 2022a) tydliggör att både i i syfte och centralt 

innehåll tillämpar kursplanen i bild de fyra ovannämnda aspekterna av digital kompetens:  

- Att förstå digitaliseringens påverkan på samhället. I bildämnet ska eleverna få uppleva visuell kultur 

där film, foto, design, konst, arkitektur och miljöer ingår. En stor del av den visuella kulturen är olika 

former av digitala uttryck och, enligt läroplanen, “undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar 

förståelse för hur bildbudskap utformas i olika medier” (Skolverket, 2022c, s. 29). 

Kommentarmaterialet om digitaliseringen (Skolverket, 2022a) tillägger att digitala verktyg ger oss 

möjligheter som inte var möjliga tidigare, men också att den största utmaningen i undervisningen 

handlar om att förbereda eleverna för deras framtida möjligheter och utmaningar i samhället. 

- Att kunna använda och förstå digitala verktyg och medier. Enligt läroplanens centrala innehåll 

(Skolverket, 2022c) ska elever i alla årskurser kunna hantera digitala verktyg. Redan på lågstadiet ska 

eleverna arbeta med fotografering och överföring av bilder. Fotografi, film och annat digitalt 

bildskapande samt redigering av fotografi och rörlig bild krävs på mellanstadiet. På högstadiet läggs 

till kombinationer av bild, ljud, objekt och text i eget bildskapande; samt presentationer av eget 

bildskapande från idé och process till slutgiltigt resultat, som oftast i praktiken, brukar genomföras 

med digitala verktyg: dvs digitala presentationer och bilder. 
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- Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt förhållningssätt.  Läroplanens centrala innehåll (Skolverket, 2022c) 

inkluderar rättigheter och skyldigheter samt etiska frågeställningar såsom möjliga konflikter mellan 

yttrandefrihet och integritet vid användning och spridning av bilder. Inom bildanalysen ingår 

mediebilders påverkan och hur dessa bilder kan tolkas och granskas kritiskt. Analysen av bilder som 

gestaltar normer och stereotyper förekommer redan i det centrala innehållet på lågstadiet. 

- Att kunna lösa problem och omsätta idéer i handling. Enligt kommentarmaterialet om digitaliseringen 

(Skolverket, 2022a) kräver problemlösning nyfikenhet och kritiskt tänkande och digitalisering ger 

tillgång till nya metoder och verktyg som gör det lättare att lösa problem och att omsätta idéer i 

handling.  I syftestexten för bild (Skolverket 2022c) står det att eleverna ska ges möjlighet att utveckla 

egna idéer och eget skapande och att undervisningen ska uppmuntra eleverna till att arbeta på ett 

undersökande och problemlösande sätt. I kommentarmaterialet om digitaliseringen förtydligar 

Skolverket att digitala verktyg och medier kan ha en viktig roll i de här processerna.  
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3. Tidigare forskning 

 

Det finns ganska få studier om digitalisering inom bildämnet och ännu mindre forskning om detta som 

tar hänsyn till elevernas perspektiv. 

I första delen av kapitlet gör jag en sammanfattning av tidigare forskning kring digitalisering i 

undervisning på högstadiet som fokuserar på faktorer som påverkar integrationen av IKT. Top m.fl. 

(2020) undersökte lärarnas integrering av digitala verktyg i undervisningen i turkiska högstadieskolor 

och Phelps & Maddison (2008) som genomförde en studie i australienska högstadieskolor om 

integrering av digitala verktyg just i bildämnet. Jag relaterar därefter deras resultat till den 

kronologiska utvecklingen av bildämnet som Åsén redogör för i Bild – Ett ämne med starka traditioner 

och stora potentialer, i en antologi om bildundervisningen (Åsén, 2017). Åsén beskriver bildämnets 

situation i skolan i ljuset av resultatet från den senaste nationella ämnesutvärderingen som Skolverket 

genomförde 2013, NÄU-13. 

I andra delen av kapitlet gör jag själv en djupare redogörelse av NÄU-13.  

 

3.1. Faktorer som påverkar digitaliseringen i undervisningen   

Graden av digitalisering i undervisning på högstadiet beror på olika förutsättningar som tillgång till 

ändamålsenlig utrustning, utbildad personal samt lärares och elevers attityder kring användning av 

digitala verktyg. 

Tillgången till ändamålsenlig utrustning är skolhuvudmannens ansvar. I läroplanen (Skolverket 2022c) 

står det att det är skolans ansvar att eleverna inhämtar de kunskaper som är nödvändiga för varje 

samhällsmedlem och som ger en grund för fortsatt utbildning. Kommentarmaterialet om digitalisering 

(Skolverket 2022a) förtydligar att digital kompetens är viktigt för eleverna oavsett om de ska gå vidare 

ut i arbetslivet eller fortsätta studera och att det är rektorns ansvar att alla elever får tillgång till 

läromedel av god kvalitet samt andra lärverktyg, bland annat skolbibliotek och digitala verktyg. 

Men det handlar inte bara om att rätt utrustning ska finnas tillgänglig, lärarens förutsättningar att 

integrera digitala verktyg beror också på lärarens digitala kompetens. Några studier pekar på att det 

är nödvändigt att erbjuda relevant fortbildning för lärare.  

 

Top m.fl. (2020) genomförde en kvalitativ studie som undersökte lärares integrering av digitala verktyg 

i undervisningen i turkiska högstadieskolor. I studien deltog 48 lärare som fick stöd av 54 olika 

mentorer som skulle hjälpa dem att implementera undervisningen med digitala tekniker under två 

terminer. Lärarna fick bestämma själva i vilka områden de ville få utbildning i, även om det handlade 
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om digitala verktyg som de skulle kunna använda i privat bruk. Top m.fl. samlade in data som 

mentorerna rapporterade veckovis i en dagbok, där mentorerna beskrev innehållet och 

genomförandet av varje träff. Forskarna utförde därefter en tematisk analys där de kunde identifiera 

olika kategorier utifrån mentorernas uttryck.   Studien visade att många lärare har brister i sin digitala 

kompetens. Innehållet som var mest efterfrågat var grundkunskaper i vanlig kontorsmjukvara och 

applikationer, följt av multimediaverktyg som ljud- och videoredigeringsprogram för att kunna 

implementera sina lektioner och skapa eget material.  Studien visar också att lärarna saknade 

förkunskaper men även tid för att kunna utbilda sig vidare inom IKT, som oftast uppfattades som en 

överbelastning att lägga på deras vardagliga arbetsuppgifter.  Fortbildning inom IKT ges ofta i form av 

korta utbildningar under studiedagar där lärare får testa olika digitala verktyg som senare bör 

integreras och anpassas till lärarens ämnen och lokaler på egen hand. Forskarna identifierar detta som 

ett hinder, där tekniska problem ofta förekommer, och råder att lärarna borde få fortbildning  inom 

IKT anpassad till deras ämnen och deras arbetsplatser: “Therefore, teachers should apply and 

experience how ICT-related activities work in their own educational settings so that they believe in 

that the value of ICT integration” (Top m.fl. 2020, s.3). 

 

Man kan tänka att graden av användning av IKT kan bero på ålder och erfarenhet av undervisande 

lärare. Phelps och Maddison (2008) genomförde en annan kvalitativ studie i australiska 

högstadieskolor om integrering av digitala verktyg i just bildämnet som bestod av 14 intervjuer med 

bildlärare på högstadiet.  När forskarna hade genomfört alla intervjuer och inför tolkningsarbetet, 

analyserade de det insamlade materialet med hjälp av tabeller där de dokumenterade hur många års 

erfarenhet i undervisning varje lärare hade bakom sig, om de var verksamma som konstnärer och hur 

länge samt en sammanfattning av deras användning av IKT i undervisningen. Genom att fylla i 

tabellerna kunde forskarna identifiera återkommande utsagor, jämföra och gruppera huvudbudskap i 

olika kategorier.  

Resultatet redovisades i en rapport som visar att en del bildlärare hade negativa attityder till IKT och 

att nyexaminerade och yngre lärare inte nödvändigtvis integrerade digitala verktyg i undervisningen i 

större utsträckning än andra lärare som inte hade växt upp med redan befintlig teknologi: “Length of 

time teaching did not impact negatively on ICT integration with some of the most experienced 

teachers being prolific in their use of ICT”  (a.a., s.11). Redan 2008, i samma linje som senare Top m.fl. 

(2020), pekar Phelps & Maddison på att lärarna borde få bättre fortbildning inom IKT och att det inte 

räcker med att vara med på enstaka korta utbildningar utanför klassrummet, utan att integrationen 

av IKT i bildundervisningen handlar mer om uppfattningar och attityder kring digitala verktyg än på 
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“attending courses or receiving training”.  Forskarna avslutar sin rapport med följande ord “[...] studies 

such as this are essential in enabling school systems to support teachers’ values, attitudes, beliefs, 

motivations and discipline specific concerns” (Phelps & Maddison, 2008, s. 12). 

 

I Bild – Ett ämne med starka traditioner och stora potentialer, bekräftar Åsén (2017) att attityder kring 

användning av digitala verktyg och en traditionell ämneskonception som ser bild som ett praktiskt-

estetiskt ämne som kretsar kring färg, form och komposition, påverkar digitalisering i bildsalen. Det 

finns “långa ämnestraditioner som lever kvar och bärs upp av stora lärargrupper” och att “vissa lärare 

är mer benägna att förnya ämnet och undervisningen än andra” (a.a., s.17).  

I ljuset av resultatet från NÄU-13 –som jag kommer att sammanfatta under nästa delkapitel– beskriver 

Åsén att lärarna anser att behoven av kompetensutveckling är stora inom de digitala områdena och 

att de ofta saknar färdigheter och kunskaper om hantering av program.  Dessutom påpekar Åsén att 

ansvaret av integrering av IKT i undervisningen ligger på lärarna: “Deras uppfinningsrikedom när det 

gäller digital utveckling visar att ansvaret för digitaliseringen av ämnet i nuläget ligger på lärarna” (a.a., 

s.21). Top m.fl. (2020) uppmärksammar på samma sätt att ansvaret av integrering av IKT i 

undervisningen ligger på lärarna som får fortbildning i form av korta utbildningar där de får testa olika 

digitala verktyg som senare bör anpassas till lärarens ämne och lokaler på egen hand. Och även som 

Top m.fl. (2020) framhäver Åsén att lärarna anser att de har hög arbetsbelastning, som underlättas av 

att lärarna samtidigt anser att det är roligt att undervisa i bild. Trots det, uppfattas ofta fortbildning i 

digitala verktyg som en överbelastning att lägga på lärarnas vardagliga arbetsuppgifter (Top m.fl. 2020, 

s.2). 

 

Hittills har jag i detta kapitel sammanfattat vilka faktorer som kan påverka användningen av digitala 

verktyg i undervisning utifrån tidigare forskning. Båda internationella studierna utgår från lärarnas 

perspektiv och uppfattningar.  Under nästa delkapitel kommer jag att sammanfatta den delen av NÄU-

13 som handlar om digitalisering i bildämnet som utgår från elevernas perspektiv. Senare kommer jag 

att jämföra NÄU-13s resultat med min enkät för att på detta vis kunna identifiera vilka förändringar 

som har hänt och hur användningen av digitala verktyg ser ut i bildsalen 2022.  
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3.2. Nationell ämnesutvärdering i bild 2013 

Våren 2013 genomförde Skolverket i samarbete med Statistiska Centralbyrån en enkätundersökning i 

ämnena musik, bild och slöjd. I bildämnet deltog 400 undervisningsgrupper av elever med tillhörande 

lärare i årskurserna 6 och 9 samt skolornas rektorer. Undersökningen resulterade i en nationell 

ämnesutvärdering (Marner & Örtegren, 2015) som skulle belysa förutsättningar på skolorna, lärarens 

och elevernas ämnesuppfattning, undervisningens genomförande samt elevernas kunskaper. 

Förutom den stora enkätundersökningen, genomfördes en fördjupningsstudie som bestod av 

intervjuer, klassobservationer och elevarbeten från nio skolor. Forskarna fick även i uppgift att jämföra 

enkätresultaten i utvärderingen med resultatet från en tidigare ämnesutvärdering som genomfördes 

2003. 

I denna studie ska vi fokusera på den delen av NÄU-13 som handlar om uppfattningar om bildämnet i 

åk 9, speciellt på alla frågor som rör digitalisering.  Såsom i min egen undersökning, uppmanades 

eleverna att svara utifrån sina erfarenheter under hela högstadiet.  

 

3.2.1. Utrustning 

Redan 2013 har de flesta elever tillgång till internetuppkoppling och datorer i bildsalen, även till 

digitala kameror. Men enligt eleverna –bekräftad av lärare i åk 9s enkät– var tillgången inte tillräcklig, 

vilket kunde försämra undervisningens kvalitet och försvåra uppnåendet av kunskapskraven (Marner 

& Örtegren, 2015). 

Eleverna hade vanligtvis inte egna datorer, utan det fanns ett begränsat antal datorer att använda i 

bildsalen. Projektor fanns inte heller alltid som tillgänglig utrustning, men digitala lärpresentationer i 

Powerpoint förekom och genomgångarna genom klipp från YouTube eller andra kanaler ansågs som 

mer intressanta för eleverna (se fig. 1). 

 

 

Figur 1. Vilken av den nedan uppräknade utrustningen finns det tillgång till för undervisningen i bild? Andel elever i årskurs 9. 

(Marner & Örtegren, 2015, s. 32). 
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Enligt enkätresultaten förstår vi att utrustningen som eleverna mest använder på bildundervisningen 

är sina egna mobilkameror, följt av datorer, trots att en av tre elever påstod aldrig använda en dator i 

ämnet. Digitala kameror användes i mindre utsträckning. Annan utrustning som videokameror och 

ritplattor används sällan eller aldrig (se fig. 2). 

 

 

Figur 2. Hur ofta använder ni följande utrustning under bildlektionerna? Andel elever i årskurs 9. (Marner & Örtegren, 2015, s. 75). 

 

3.2.2. Digitala tekniker i bildsalen 

Dåvarande läroplanen (Skolverket, 2011) betonade de digitala mediernas roll mer än i tidigare 

kursplaner och för varje stadium i grundskolan (Marner & Örtegren, 2015).  Elevenkäten visar dock att 

digital bild inte var så vanlig, vilket bekräftas av lärarnas enkät. Fördjupningstudien som genomfördes 

i nio skolor visar också att den digitala undervisningen befann sig i ett instabilt läge. Bara i tre av de 

nio skolor i studien hade digital bild inbäddad i undervisningen, medan i de övriga skolorna var den 

digitala bilden valbar för intresserade elever, ett tillägg med adderande inslag. I de tre skolorna där 

digitala verktyg användes till vardags var förhållande mellan digital och analog undervisning 50-50, så 

det digitala inslaget tog inte över bildundervisningen. 

Elever i åk 9 angav att 70% av tiden i bildundervisningen gick till bildframställning, varav drygt 10% 

ägnades åt digitala bilder. Den vanligaste aktiviteten med datorer enligt fördjupningstudien var att 

söka information och bilder på internet.  

Mer än hälften av eleverna i åk 9 jobbade sällan eller aldrig med redigering av bilder, presentationer 

av deras bildskapande eller arbeten som kombinerar bild med ljud eller text (se fig. 3).  

 

 

Figur 3. Frågor om hur ofta ni får arbeta med olika saker på lektionerna i bild. Tänk på hur det har varit under hela högstadiet. 

Hur ofta får ni… Andel elever i  årskurs 9. (Marner & Örtegren, 2015, s. 72). 
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Mer än hälften av eleverna jobbar sällan eller aldrig med dokumentation och utvärderingar på dator 

samt fotografering av deras alster (se fig. 4). 

 

 

Figur 4. Frågor om hur ofta ni får redovisa era arbeten i bild på olika sätt. Hur ofta…  Andel elever i  årskurs 9. 

(Marner & Örtegren, 2015, s. 82). 

 

3.3.3. Elevers uppfattningar om digitalisering 

Digitala verktyg var överlag inte en del av det vardagliga arbetet år 2013. Enligt NÄU-13s enkätresultat, 

präglar bildframställning undervisningen men digital bildframställning är mer ovanlig.  

Trots att Lgr 11 kan ha påverkat ämneskonceptionen i kommunikativ riktning, omfattade eleverna 

främst en praktisk-estetisk syn på bildämnet. Enkäten visar dock att eleverna hade ett intresse för bild 

på fritiden som ofta inte togs tillvara i undervisningen, framför allt gällde intresse i digital bild. Elever 

fotograferade, filmade och behandlade bilder i datorn ofta eller ibland på fritiden. Att teckna och måla 

för hand var ovanligare på högstadiet.  Eleverna i årskurs 9 ansåg att innehållet i ämnet kretsade kring 

färg, form och komposition och hade mer fokus på äldre konst än på samtida konst, mediebilder och 

digital bild (Marner & Örtegren, 2015).  
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4. Metod 

 

4.1. Metodansats 

Målet med min studie är att få en bild av hur användningen av digitala tekniker i klassrummet ser ut 

utifrån elevernas perspektiv. Metoden jag har valt är därför en enkät, vilken kan definieras som en 

frågeundersökning som besvaras på egen hand (Trost, 2016).  Jag har specifikt skapat en webbenkät 

eller –enligt Bryman (2018)– webbsurvey, med hjälp av internettjänsten Microsoft Forms (se bilaga). 

Microsoft Forms är en enkätgenerator som finns tillgänglig i universitetets plattform och som 

underlättar både utformning och utdelning av enkäten liksom analysen av alla svar, eftersom 

analysverktyget kodar och organiserar alla svar samt skapar en automatisk rapport av resultatet som 

inkluderar visuella grafer som stapel- och cirkeldiagram. En webbsurvey fungerar på så sätt att man 

erbjuder respondenter att besöka en webbsida där de kan hitta enkäten och fylla i den online (Bryman, 

2018, s. 297). 

  

I enkätens utformning har jag följt Trots (2016) anvisningar angående frågeformulären. För det första 

har jag tänkt på designen och använt en mall från Microsoft Forms som såg modern ut samt på att det 

skulle finnas en logisk ordningsföljd, så att frågor som hör samman innehållsmässigt kom i anslutning 

till varandra. Jag har också försökt att använda ett vanligt språk utan konstiga ord, att ställa en fråga 

per fråga och att inte använda varken för långa satser eller negationer i formuleringar som kan leda 

till missuppfattning. 

  

I enkätens formulär finns det två olika typer av frågor: 

- Slutna frågor med svarsalternativ: De slutna frågorna erbjöd olika svarsalternativ (respondenterna 

kunde markera flera svar) som handlar om vilken digital utrustning som har funnits tillgänglig i 

bildundervisningen, vilka tekniker eleverna har använt och hur stor del av undervisningen som har 

varit digital. Enkäten har även “ja eller nej” frågor som är kopplade till respektive öppna åsiktsfrågor. 

T.ex: “Tycker du att digitalisering är en viktig del av bildämnet? Förklara varför.”  

- Öppna frågor, där eleverna ombads att skriva in sina svar med egna ord direkt i ett inrutat område. 

Frågorna handlar om att ge exempel på digitala uppgifter de ha jobbat med samt olika åsiktsfrågor.  

 

Fejes och Thornberg (2019) skiljer mellan tre grundläggande ansatser för resonerande och slutledning: 

induktion, deduktion och abduktion. I min analys kommer jag att dra generella slutsatser utifrån olika 
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svarsmaterial, därför har min studie en induktiv inriktning. “I en induktiv ansats drar forskaren 

generella slutsatser utifrån en mängd av enskilda fall” (Fejes och Thornberg, 2019, s.24). 

I analysen har jag kombinerat kvantitativ och kvalitativ metod. De slutna frågorna har jag bearbetat 

kvantitativt och de öppna frågorna har jag analyserat kvalitativt.  

 

4.2. Datainsamlingsmetod 

Min enkät kan väl också klassificeras som en gruppenkät, dvs: en enkät “som delas ut till en grupp 

människor och är ganska vanligt i skolor och i andra sammanhang, då flera är samlade och på så sätt 

lätt kan nås med ett frågeformulär” (Trost, 2016, s. 10).  

Deltagarna var 223 elever i åk 9 från åtta olika skolor i Mellansverige: fyra klasser från olika kommunala 

skolor och fyra klasser från skolor med enskild huvudman. Det är ett målinriktat urval: 

grundskoleelever med längst erfarenhet i ämnet; men även ett bekvämlighetsurval: för att det var 

elever jag hade tillgång till genom att kontakta gamla kollegor samt för att det inte fanns något behov 

av att kontakta vårdnadshavare för godkännande att vara med i studien eftersom eleverna som deltog 

var över 15 år.  

Jag strävade efter att min studie skulle räkna med hög grad av strukturering och standardisering.  

Med strukturering menar jag att frågeformuläret har många frågor med fasta svarsalternativ och att 

de öppna frågorna är konkreta och handlar just om digitalisering i ämnet och inte om en massa annat.  

Standardisering refererar till i vilken grad frågorna är desamma och situationen är densamma för alla 

intervjuade (Trots, 2016, s.57): Alla mina kollegor delade ut länken till enkäten med sina elever i deras 

respektive skolors studentplattformar i början av en bildlektion, eleverna var informerade om syftet 

med studien och om att deltagandet var frivilligt.  

 

4.3. Validitet och reliabilitet 

Enligt Bryman (2018) använder man begreppen reliabilitet och validitet för att mäta kvaliteten i den 

kvantitativt inriktade forskningen. Bryman förklarar att extern reliabilitet står för i vilken utsträckning 

en ”undersökning kan upprepas (replikeras)” (a.a., s. 465), dvs: om mätningen är tillförlitlig. Jag anser 

att min studie har hög reliabilitet och tycker att ett liknande resultat skulle uppnås vid en eventuell 

upprepning av enkäten, därför att svaren från de åtta skolorna i åtta städer kom i olika omgångar 

under en period på fem veckor och helhetsresultaten inte visade större variation.  

Validitet refererar till “en god överensstämmelse mellan forskarens observationer och de teoretiska 

idéer som denne utvecklar” (a.a., s. 465), dvs: om undersökningen mäter det man vill mäta. Eftersom 
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enkätfrågorna är baserade på en tidigare undersökning som genomfördes med elever i åk 9 och 

formuleringarna är hämtade från kursplanens centrala innehåll bör denna studie hålla en hög validitet. 

 

4.4. Etiska övervägande 

Hur deltagarna behandlas och hur de skyddas mot eventuella skador som kan inträffa i samband med 

undersökningen är en viktig aspekt i alla studier (Vetenskapsrådet, 2017). 

Eleverna svarade genom att klicka på en länk publicerad i deras studentplattformar som ledde dem 

till enkäten i Microsoft Forms, så deras mejladresser inte lagrades i systemet för att garantera deras 

anonymitet. I den digitala enkätens inledning framgår det tydligt att deltagande i enkäten är frivilligt 

och helt anonym samt att helhetsresultatet kommer att användas som underlag för ett 

examensarbete, detta i linje med de krav som Bryman (2018, s. 169) förespråkar: informationskravet, 

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.  

Eleverna i åk 9 som deltog var inte mina egna, så de kunde svara på frågorna fritt, utan att känna 

någon press eller misstänka att svaren skulle granskas av deras undervisande/ betygsättande lärare.  

Varken deltagarnas eller skolornas namn kommer att kunna identifieras. 

 

4.5. Analys  

Efter att ha samlat in 223 svar, har jag genomfört två typer av analys: en deskriptiv kvantitativ analys 

av de slutna frågorna med svarsalternativ och en kvalitativ innehållsanalys av resten av frågorna.  Även 

om datainsamlingsmetoden är en enkätundersökning med kvantifierbara variabler har min studie en 

kvalitativ karaktär: “I verkligheten är praktiskt taget inga av de studier som görs inom beteende- och 

samhällsvetenskaperna av helt kvantitativ natur. De är nästan alla blandformer” (Trots, 2016, s. 20).  

 

4.5.1. Kvantitativ analys 

Enligt Stockholms universitet Statistiska institutionen (2022) handlar deskriptiv eller beskrivande 

statistik om att organisera, summera och presentera sina data på ett överskådligt och informativt sätt. 

Och vad är data? Data är ett mått på variabler som kan vara rimliga att studera med hänsyn till 

undersökningsproblemet. Variabler i denna studie som jag kunde mäta kvantitativt var: digital 

utrustning som har funnits tillgänglig (dator, projektor, kamera, m.m.), vilka digitala tekniker eleverna 

har jobbat med (fotoredigering, videoredigering, animering, m.m.) och hur stor del av undervisningen 

har varit digital (från 0-100%).   

Även inom typer av variabler kan vi skilja mellan kvalitativa och kvantitativa enligt Statistiska 

institutionen (2022): 
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- Om vi inte på ett naturligt sätt kan koppla ett numeriskt värde till variabelns mätvärde så är variabeln 

kvalitativ. I min studie t.ex:  utrustning och tekniker. 

- Om mätningen ger oss numeriska data är variabeln kvantitativ. I min studie t.ex: andel 

digitalundervisning som eleverna anger ha haft på högstadiet från 0-100%. 

 

Deskriptiv analys syftar då främst till att beskriva hur enskilda variabler är fördelade, t.ex: med hjälp 

av frekvenstabeller eller figurer som stapeldiagram eller spridningsdiagram (Nygård, 2022). Eftersom 

jag använde plattformen Microsoft Forms, skapades visuella grafer som stapel- och cirkeldiagram 

automatiskt. Som Bryman pekar på, har webbenkäter blivit alltmer vanliga pga olika anledningar, men 

framför allt för att “[...] man inte behöver koda några svar (förutom de med öppna svarsalternativ) 

och man behöver inte föra in data i programmet. Detta sparar inte bara tid utan det minskar också 

risken för att begå fel under bearbetning av data” (Bryman, 2018, s. 298). 

Svaren som jag har kunnat presentera och redovisa med hjälp av stapel-och cirkeldiagram är: digital 

utrustning, digitala tekniker som används, digitala tekniker som eleverna skulle vilja jobba med, 

procentandel av digitalundervisning som eleverna anser sig ha haft, procentandel elever som tycker 

att digitalisering är viktigt och procentandel elever som skulle vilja jobba med digitala tekniker i större 

utsträckning.  

Eftersom jag ville ange frekvenser och presentera att ett visst antal procent av respondenterna tycker 

på ena eller andra sättet, genomförde jag en kvantitativ studie. Men om man däremot är intresserad 

att förstå människors sätt att resonera eller hitta mönster, är en kvalitativ studie rimlig. (Trost, 2016). 

 

4.5.2. Kvalitativ analys 

De öppna frågorna, där eleverna kunde svara med sina egna ord, handlar om att ge exempel på digitala 

uppgifter de har jobbat med samt två åsiktsfrågor: varför är digitalisering viktig i bild (eller inte) samt 

varför skulle de vilja jobba i större utsträckning med digitala verktyg (eller inte) och med vilka tekniker.  

I min tolkning av elevernas svar har jag använt mig av kvalitativ innehållsanalys, som är en metod som 

rör analys av dokument och texter “där man på ett systematiskt och replikerbart sätt vill kvantifiera 

innehållet utifrån kategorier som utformats i förväg” (Bryman 2018, s. 359).  Jag har på detta sätt 

bearbetat respondenternas svar enligt vissa kategorier som jag bestämde på förhand. 

Som jag gjorde i min sammanfattning av NÄU-13s resultat, har jag sorterat respondenternas svar i min 

studie i tre olika teman: utrustning, digitala tekniker och uppfattning av digitaliseringen i  

bildämnet. Syftet med den kategoriseringen är att kunna svara på mina forskningsfrågor: Hur ser 

användningen av digital teknik ut i bildsalen? Och i vilken mån är bildundervisningen i linje med 
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ambitioner av digitalisering som uttrycks i läroplanen och Skolverkets kommentarmaterial? Jag 

kommer att försöka svara på båda forskningsfrågorna och dra egna slutsatser senare i kapitel 

“Diskussion”.  

 

4.6. Metoddiskusion 

 

Alla forskningsmetoder har nackdelar och fördelar. Enligt Bryman (2018) har enkäter som 

datainsamlingsmetod fördelen att de är enkla att administrera och, speciellt de digitala enkäterna, 

lätta att distribuera. Man kan nå många deltagare på väldigt kort tid i jämförelse med personliga 

intervjuer. En annan fördel är att enkäter inte medför någon intervjuareffekt. Bryman (2018) påstår 

att faktorer som rör intervjuaren och respondenten kan påverka svaren som människor ger. För att 

kunna svara på första forskningsfrågan om hur användningen av digital teknik ser ut 2022 kan man 

visst dra slutsatser från data som jag redovisade kvantitativt med hjälp av programmet Microsoft 

Forms. Men för att kunna jämföra elevernas uppfattningar av digitalisering i bild med Skolverkets 

ambitioner av digitalisering, behöver man analysera budskap och innebörder utifrån respondenternas 

uttryck. Så min studie har därför båda inriktningarna. Jag vill veta hur många digitala verktyg och 

tekniker eleverna använder i klassrummet, men jag vill också veta vad eleverna har för uppfattningar 

om digitalisering i bildämnet. Ibland är det så att “[...] verkligheten är avsevärt mer komplicerad än att 

vi klart kan klassificera alla studier som antingen kvantitativa eller kvalitativa” (Trost, 2016. s.22). 

För analysen av givna svar i de öppna frågorna har jag använt mig av en kvalitativ metod och har följt 

alla steg som enligt Bryman (2018, s. 460) kännetecknar kvalitativa undersökningsmetoder. I min 

studie anser jag som positivt att enkätens ägare inte är elevernas undervisande (och betygsättande) 

lärare, så att eleverna inte kände sig tvungna att ge en positiv attityd till digitaliseringen i ämnet.  

Jag strävade även efter att min enkät hade hög grad av standardisering då alla mina kollegor delade 

ut enkäten med sina elever i grupp och i början av en bildlektion. Eleverna var informerade om att 

deltagandet var frivilligt. 

Enligt Bryman (2018) kan man också observera en hel del nackdelar med enkäter. I första hand får 

man tillgång till mindre information, man vet inte vem det är som har svarat på frågorna och man kan 

inte samla in tilläggsinformation som har med kontexten och miljön att göra: om skolan, om 

klassrummet, om hur mycket tid deltagarna hade på sig för att kunna svara. Man kan inte heller ställa 

så många frågor, för då kan respondenterna tröttna och sluta svara och man kan varken hjälpa 

respondenterna att förstå sig på frågorna eller ställa spontana uppföljningsfrågor. Risken för bortfall, 

dvs: respondenter som inte svarar eller delvis svarar på enkäten, är därför mycket större.  
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Men, eftersom syftet med studien är att ta reda på elevers uppfattningar om digitalisering var det 

viktigt att hitta en metod som kunde ge möjligheten att få svar från så många deltagare som möjligt 

på en kort tid samt att ge deltagarna möjlighet att förklara och utveckla sina svar. Som Bryman (2018) 

påstår, jämfört med intervjubaserad undersökning, är fördelen med enkäter att kunna nå större 

mängd av deltagare när tiden är begränsad.  

Därför valde jag en digital enkät med kvantitativa och kvalitativa inslag. Utifrån mina frågeställningar, 

fick eleverna svara på frågor om utrustning och användning av digitala verktyg i bild under deras år på 

högstadiet. Formuleringarna är hämtade från kursplanens centrala innehåll och eleverna 

uppmanades, såsom på NÄU-13, att tänka på hur det har varit under hela högstadiet. 
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5. Resultat  

 

I detta kapitel kommer jag att redovisa resultatet från webbenkäten.  

I de slutna frågorna med svarsalternativ kunde respondenterna markera flera svar och i de öppna 

frågorna fick eleverna skriva fritt direkt i ett inrutat område. 

Såsom i min sammanfattning av NÄU-13s resultat, har jag delat in mitt resultat i tre teman: 

utrustning, digitala tekniker och elevers uppfattningar om digitalisering. 

 

5.1. Utrustning 

Nästan alla elever i åk 9 som svarade på enkäten (96%) uppger att de har tillgång till en egen dator. 

Projektor finns i hälften av alla bildsalar och 60 % av eleverna får använda sina mobiltelefoner för att 

ta bilder, digitalkameror finns tillgängliga bara enligt 16% av eleverna. Tv skärmar och surfplattor finns 

i 6% av bildsalarna. Annan utrustning under 3% är ritplattor och smart screens (interaktiva 

whiteboardtavlor) (se fig. 5). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 5. Markera vilken digital utrustning som har funnits tillgänglig i bildundervisningen hittills? 

 

5.2. Digitala tekniker i bildsalen 

Majoriteten av eleverna i åk 9 anger att digital bildundervisning har tagit mellan 20-40% av 

undervisningstiden (se fig.6). 

 

 

 

 
Figur 6. Hur stor del av bildundervisningen anser du hittills har varit digital? 
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Fotografering (79%) samt överföring (74%) och redigering (55%) av bilder är de vanligaste aktiviteterna 

inom digital bild. Bara 30% av eleverna har jobbat med filmande och 16% med filmredigering. Andra 

aktiviteter som sällan förekommer är: digitala presentationer (26%), ljud eller text kombinerad med 

bild (22%) och animation (7%) (se fig. 7). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figur 7. Markera de digitala teknikerna du har jobbat med                            

 

Eleverna fick som öppen fråga Berätta om något bildprojekt du har jobbat med där digitala verktyg 

används. Majoriteten av eleverna berättar om bilduppgifter där de skulle jobba med fotografering 

med tema “identitet” och “uttrycka känslor”. Många har jobbat med fotoredigering med 

gratisprogram som Photopea och Pixlr för att skapa reklam, propaganda, affischer, bokomslag, digitalt 

kollage och logotyper. Vissa elever har också jobbat med filmande i uppgifter som att spela in ett 

nyhetsreportage eller skapa Tik Tok videos. Vissa elever uppger att de har jobbat med digitala 

presentationer av olika teman och en del av dem har redovisat sina bildarbeten genom att lämna in 

en digital portfolio med bilder om resultatet samt den kreativa processen. Väldigt få elever har jobbat 

med animation. I sådana fall har de jobbat med en figur av lera, tagit bilder med en surfplatta och 

använt en app som sätter ihop bilderna till en kortfilm. 

 

5.3. Elevers uppfattningar om digitalisering 

Eleverna fick svara på två frågor, med respektive följdfrågor med öppna svar, som ger en överblick 

över åk 9 elevernas uppfattningar om digitalisering.  

Första frågan är Tycker du att digitalisering är en viktig del av bildämnet? 31% svarade “Nej” och 69% 

svarade “Ja”, att digitalisering är en viktig del av bildämnet. I följdfrågan förklarade eleverna sina svar  

(se fig. 8). 
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Figur 8. Tycker du att digitalisering är en viktig del av bildämnet? 

 

Eleverna som svarade “Nej” har kvar en traditionell praktisk-estetisk syn på ämnet. De tycker att bild 

borde kretsa kring färg, form och komposition och ha mer fokus på äldre konst, vilket man förstår 

utifrån deras resonemang, där de påstår att bild ska vara praktisk, att man ska göra saker för hand 

eller med “sina fingrar”. Eleverna verkar identifiera bildämnet endast med analoga tekniker och inte 

med att jobba framför en dataskärm. De uttrycker: “... för det är inte bild enligt mig om man gör det 

digitalt”.  Om digital bild, uttrycker de: “Det är inte lika kreativt som när man får t.ex. måla, klistra eller 

klippa”, “Bild tycker jag ska vara egentligen att måla och rita”. 

En del elever relaterar kreativitet och uttryck av känslor med att arbeta med händerna och anser att 

man inte kan uttrycka känslor med digitala verktyg. Om digital bild skriver de: “anser inte det som bild 

då bild ska vara känslor och fördjupningar, använda händer för att skapa”. Om digitalisering: “Bild är 

ett ämne där vi ska få arbeta med händerna och lära oss om olika konststilar och öva på motoriken. 

Det känns inte som om digitalisering skulle bidra till det.” 

 

Elever som svarade “Ja”, som är majoriteten, lyfter upp den praktiska nyttan av att kunna använda 

digitala verktyg med tanke på sina framtida studier och arbete. De ger exempel på yrke där man jobbar 

endast digitalt inom webbdesign, grafisk formgivning, animation, filmindustri, m.m. Om digital bild, 

uttrycker de: “Det är troligtvis mer användbart i framtiden jämfört med pysslandet", för att “det är 

minst lika viktigt att kunna redigera en bild som att kunna måla som Monet”. 

Många elever skriver också om världens utveckling och den ökande digitaliseringen av samhället och 

uttrycker att digitala verktyg är lika viktiga som de fysiska.  

Eleverna som svarade att digitalisering är viktig i bild ser också möjligheten av att kunna uttrycka 

känslor och skapa “konst” med digitala verktyg. Om digital bild uttrycker de: “För att det är en stor del 

av konst”, “För att man kan skapa mycket bra med digitalisering”. De nämner också att digitala verktyg 

som datorer hjälper dem att hitta bra information och inspiration och att även många elever kan bli 

mer engagerade när uppgifterna är på dator eller mobil. 
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Andra frågan är Skulle du vilja jobba i större utsträckning med digitala verktyg i ämnet bild? 38% 

svarade “Nej” och 62% svarade “Ja”, att digitalisering är en viktig del av bildämnet. I följdfrågan 

förklarade eleverna sina svar (se fig. 9). 

 

 

Figur 9. Skulle du vilja jobba i större utsträckning med digitala verktyg i ämnet bild? 

 

Eleverna som inte skulle vilja jobba mer med digitala verktyg i bild, ger liknande svar som på 

föregående frågan om hur viktigt det är med digitalisering i bildundervisningen. De önskar att kunna 

jobba mer “traditionellt” i bild, att måla, bygga, skapa med sina händer. Eleverna anser att de jobbar 

tillräckligt med dator i de andra ämnena: “Vi använder redan digitala verktyg i andra ämnen och enligt 

mig ska bilden vara mer praktisk med händerna” eller “... man vill ta en paus från det konstanta digitala 

från skolan.” 

Eleverna som skulle vilja jobba mer med digitala verktyg fick markera de digitala teknikerna de skulle 

vilja lära sig eller jobba mer med. Resultatet visar ett stort intresse för animation, då 60% av eleverna 

valde animering. Filmredigering (48%) och fimande (47%) är också områden där eleverna skulle vilja 

fördjupa sig i, följt i mindre utsträckning av fotografering (38%) och fotoredigering (37%). Bara 14% 

valde överföring av bilder, vilket man kan tolka som att eleverna redan kan det. Teknikerna som väcker 

mindre nyfikenhet är ljud och text kombinerad med bild (17%), att lära sig om digitala presentationer 

(14%) och andra tekniker som t.ex: att teckna på ritplatta (3%) (se fig. 10). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Figur 10. Markera de digitala teknikerna du skulle vilja jobba med 
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5.4. Sammanfattning 

- Alla deltagare har tillgång till internet och nästan alla elever (pga vissa undantag) har tillgång till en 

egen dator på skolan. 

- Projektor finns tillgänglig i hälften av alla bildsalar och majoriteten av eleverna använder sina egna 

mobiltelefoner för att ta bilder.  

- Majoriteten av eleverna indikerar att mellan 20-40% av bildundervisningen är digital. 

- Fotografering är den vanligaste digitala tekniken som eleverna jobbar med, följt av filmande och 

digitala presentationer. 

- Det vanligaste digitala bildprojektet som eleverna jobbar med handlar om fotografering med tema 

“identitet” eller “uttrycka känslor”, följt av att skapa reklam och affischer med gratis 

fotoredigeringsprogram. 

-  Majoriteten av eleverna har en positiv inställning till digitalisering. 69% av deltagarna tycker att det 

är en viktig del av bildämnet, detta innebär att majoriteten av eleverna har anammat användningen 

av digitala verktyg i bildundervisningen. 

-  Anledningarna som gör att digitalisering är viktig enligt eleverna är att kunna klara sig i framtiden i 

ett alltmer digitaliserat samhälle och för att det finns många yrken där man jobbar endast digitalt.  

- Många deltagare påstår att användning av digitala verktyg ökar deras motivation i ämnet. 

- 62% av deltagarna skulle vilja jobba i större utsträckning med digitala verktyg i bildämnet 

- Av alla tekniker, är animering det som eleverna har jobbat minst med på skolan och det som väcker 

mest intresse bland deltagarna.  

- Elever som har en negativ inställning till digitalisering och som inte vill använda digitala tekniker i   

bildundervisningen är i större utsträckning en klar minoritet. 
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6. Diskussion 

 

Syftet med min studie är att undersöka hur användningen av digital tekniker ser ut i bildsalen och i 

vilken mån bildundervisningen är i linje med ambitioner av digitalisering som uttrycks i läroplanen och 

Skolverkets kommentarmaterial. Jag ville undersöka vilken utrustning som finns tillgänglig i bildsalen, 

vilka digitala tekniker används i bildundervisningen och vilken uppfattning eleverna har om 

digitalisering i bild.  

I detta kapitel kommer jag att föra en diskussion kring studiens resultat i förhållande till NÄU-13s 

resultat samt vad läroplanerna (Lgr 11 och Lgr 22) och Skolverkets kommentarmaterial (2011 och 

2022) föreskriver om digitalisering.  

 

6.1. Användning av digital teknik i bildsalen 

Utifrån min första forskningsfråga, kommer jag att jämföra resultatet från NÄU-13 med mitt 

webbenkätsresultat för att, på detta sätt, kunna identifiera de förändringar som har skett under de 

senaste 10 åren. 

 

6.1.1. Utrustning 

Någon förändring har hänt sedan 2013 när det gäller digital utrustning. Den största är att 

internetuppkoppling och datorer är något man kan ta för givet i svenska skolor nuförtiden. Alla 223 

elever i åk 9 som deltog i min enkät hade tillgång till egna datorer och internet enligt undervisande 

lärare jag kontaktade. I enkäten påstår 96% att de har haft tillgång till datorerna under hela högstadiet, 

så antingen har vissa elever saknat datorer under en period pga reparation eller fel eller de har saknar 

datorer på tidigare skolor än nuvarande skola.   2013 var dock tillgången till datorer inte tillräcklig 

enligt NÄU-13, vilket kunde försämra undervisningens kvalitet enligt forskarna. 

Det observeras inte andra stora förändringar 2013-2022. Användning av egna mobiler för 

fotografering förekommer sedan 2013, liksom lärare som använder sig av projektor (ca 60% i 2022) 

för att visa Powerpointpresentationer och digitala genomgångar med klipp från YouTube och andra 

kanaler som gör genomgångarna mer intressanta för eleverna. Annan utrustning som kameror, 

videokameror, surfplattor och ritplattor används sällan eller aldrig. 
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6.1.2. Digitala tekniker i bildsalen 

NÄU-13 visade att digital bild inte var så vanlig, vilket bekräftades av lärarnas enkät. Dessutom hade 

eleverna i åk 9 lärare som önskade fortbildning i digital bildhantering av program. Fördjupningsstudien 

som genomfördes i nio skolor upplyste att den vanligaste aktiviteten som eleverna gjorde med datorer 

var att söka information och bilder på internet. Elever i åk 9 angav att 70% av tiden i bildundervisning 

gick till bildframställning, varav drygt 10% ägnades åt digitala bilder och mer än hälften av eleverna 

jobbade sällan eller aldrig med redigering av bilder. Enkäten visade också att eleverna hade ett intresse 

för bild på fritiden som ofta inte togs tillvara i undervisningen, särskilt för fotografering, redigering av 

bilder och filmande.  

 

Enligt min undersökning 2022, uppger majoriteten av eleverna att digital bildundervisning har tagit 

20-40% av undervisningstiden. Digital fotografering är den vanligaste tekniken (79% av eleverna), följd 

av filmande (30%). Eleverna har kvar ett intresse för digital bild som inte tas tillvara i undervisningen. 

2013 handlade om fotografering och filmande. 2022 handlar om animering. 

 

6.2. Bildundervisning och digitalisering 

 

Utifrån min andra forskningsfråga, kommer jag att sammanfatta hur Skolverket har uttalat sig kring 

digitalisering –dvs: vad läroplanerna samt Skolverkets kommentarmaterial föreskriver om 

digitalisering–  och sätta det i relation till mitt studieresultat.  

 

6.2.1. Digitalisering i Skolverkets styrdokument och kommentarmaterial  

  

Syftet med Skolverkets kommentarmaterial om digitaliseringen är “att öka förståelsen för hur 

digitaliseringens möjligheter kan bidra till att ge eleverna en likvärdig utbildning” (Skolverket 2022a, 

s.4). Tanken är att “en väl utvecklad digital kompetens gagnar elevernas lärande och utveckling, och 

gör det lättare för dem att delta i olika situationer och sammanhang. (a.a., s.14).  När eleverna avslutar 

grundskolan ska de “ha utvecklat en sådan digital kompetens att de kan klara sig i livet och som 

samhällsmedborgare” (a.a., s.5). 

Digitala verktyg ska dessutom användas på ett sätt som främjar kunskapsutveckling, då ett oplanerat 

användande riskerar att försämra lärandet. Digitalisering ska röra alla kursplaner samt alla åldrar:  

“... digitaliseringen går som en röd tråd genom hela skolväsendet” (a.a., s.4). 
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I bildämnet, var det från och med införandet av den nya Lgr 11 (Skolverket 2011b) då digitala tekniker 

tydligare lyftes fram. Kommentarmaterial som Skolverket publicerade då (Skolverket 2011a), upplyser 

att en viktig utgångspunkt för förändringarna i kursplanen i bild var NU-03s resultat, där det bland 

annat framgick att bildundervisningen lade stor betoning på bildframställning för hand, medan övriga 

moment behandlades i betydligt mindre omfattning. Digital bildhantering sågs då som en ny och 

framtida viktig “medborgerlig kompetens” (Skolverket, 2005). 

Lgr 11 betonar bildämnets kommunikativa inslag i större utsträckning än i den tidigare kursplanen och 

lyfter fram användningen av digitala tekniker genom hela grundskoletiden (Skolverket 2011a). 

 

Den nya Lgr 22 (Skolverket, 2022c) speglar samhällets ökade digitalisering. Om man jämför 

kursplanerna i bild hittar man tillägg som bekräftar digitaliseringens effekter i det centrala innehållet, 

exempelvis etiska frågor vid användning och spridning av bilder. Redan i åk 1-3 ska eleverna behandla 

“Etiska frågor som kan uppstå vid framställning och användning av bilder i olika sammanhang” vilket 

blir “Rättigheter och skyldigheter samt etiska frågeställningar vid användning och spridning av bilder” 

på högstadiet (Skolverket, 2022c, s.31). 

I kommentarmaterial för kursplanen i bild står det “alla verktyg, inklusive de digitala, är nu lika viktiga 

i skapandet av individuella uttryck” (Skolverket, 2022b, s.6).  

 

6.2.2. Elevers uppfattningar om digitalisering 

2006 skrev Åsén:  

Många bildlärare anser att ämnet är kreativt och att   bildkommunikation är viktigt. Men rester av 

äldre uppfattningar om ämnet finns kvar hos lärarna, exempelvis en praktisk-estetisk 

ämneskonception och föreställningen om fritt skapande. [...] Eleverna omfattar främst en praktisk- 

estetisk ämneskonception. (Åsén, 2006, s.118). 

 

NÄU-13s resultat upplyste att de flesta eleverna i årskurs 9 ansåg att innehållet i bildämnet kretsade 

kring färg, form och komposition och hade mer fokus på äldre konst än på samtida konst, mediebilder 

och digital bild. Enkäten visade dock att eleverna hade ett intresse för digital bild på fritiden, särskilt 

för fotografering, redigering av bilder och filmande. Men trots att Lgr 11 försökte främja en 

kommunikativ riktning i ämneskonceptionen, omfattade eleverna främst en praktisk-estetisk syn på 

bildämnet. Enligt Åsén (2017), reducerades ofta bildämnet till förmågan att teckna och måla i 

allmänhetens ögon (a.a., s. 18). 
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Frågan är: vad tycker våra elever 2023?  

Enligt mitt resultat tycker majoriteten av eleverna (69%) att digitalisering är en viktig del av bildämnet. 

Eleverna visar en kommunikativ syn på ämnet i linje med Lgr 22 och tycker att man kan uttrycka 

känslor och skapa “konst” med digitala verktyg. Dessutom lyfter de upp den praktiska nyttan av att 

kunna använda digitala verktyg med tanke på framtida studier och arbete samt inser att samhället nu 

är alltmer digitalt.  

62% av eleverna skulle i större utsträckning gärna jobba med digitala verktyg i bild och av alla tekniker 

är det animering som väcker störst intresse av eleverna.  

Elevernas ämneskonception av bildämnet är grunden till att kunna förstå huruvida de har anammat 

digitaliseringen i skapande. Och det ser lovande ut.   

Enligt resultatet i denna studie, är eleverna som har en negativ inställning till digitalisering en klar 

minoritet. Dessutom, med tanke på hur de har uttryckt sig, t.ex: “Vi använder redan digitala verktyg i 

andra ämnen” eller “... man vill ta en paus från det konstanta digitala från skolan”, förstår vi att de 

jobbar med digitala tekniker i andra ämnen.   

 

6.3. Slutsatser 

I bildämnet finns det ganska få studier om digitalisering och ännu mindre forskning som tar hänsyn till 

elevernas perspektiv. I de studier jag har hittat och som jag har beskrivit i kapitel “Tidigare forskning” 

behandlas digitalisering utifrån lärarnas perspektiv. Därför kunde jag enbart jämföra resultatet från 

min enkät med resultatet från Skolverkets tidigare ämnesutvärderingar, där respondenterna var både 

rektorer, lärare och elever. 

Mitt resultat visar att när det gäller utrustning, är den största förändringen som har skett de senaste 

10 åren att internetuppkoppling och tillgång till egna datorer (en per elev) är något man kan ta för 

givet nuförtiden i svenska skolor. Förutom det, observeras det inte stora förändringar 2013-2022.  

Undervisning med digitala verktyg verkar ha ökat från drygt 10% till 20-40% enligt eleverna. 

I mitt resultat visar det sig att majoriteten av eleverna har en positiv inställning till digitalisering och 

skulle i större utsträckning vilja jobba med digitala verktyg i ämnet. Speciellt visar eleverna ett stort 

intresse av animering. Enligt NÄU-13 önskade eleverna att lära sig mer om digital fotografering och 

filmande. 2022 önskar eleverna att lära sig att animera. 
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Det som särskilt väckte min uppmärksamhet av resultatet är att just tekniken som intresserar eleverna 

mest är en av de tekniker som eleverna jobbar minst med (jämför fig. 7 mot fig.10). 

                      

 

        Figur 7. Markera de digitala teknikerna du har jobbat med              Figur 10. Markera de digitala teknikerna du skulle vilja jobba med     

 

Min slutsats är att denna avvikelse kan i första hand bero på att skolorna behöver mer resurser för 

utrustning, t.ex: datorer med bättre grafikkort, surf- och ritplattor (som sällan finns tillgängliga enligt 

min studie); och i andra hand kan avvikelsen bero på att bildlärare behöver fortbildning, vilket skulle 

stämma överens med tidigare forskning.   

Studien som Phelps & Maddison (2008) genomförde för att undersöka lärares integrering av digitala 

verktyg i bildundervisningen i australiska högstadieskolor pekade på att lärarna borde få bättre 

fortbildning inom IKT och att det inte räckte med att vara med på enstaka korta utbildningar som 

vanligtvis sker utanför klassrummet. I ljuset av resultatet från NÄU-13 beskrev Åsén (2017) att lärarna 

ansåg att behoven av kompetensutveckling var stora inom de digitala områdena, att lärarna ofta 

saknade kunskaper om hantering av program och att tillgången till digital utrustning var otillräcklig.  

Studien om digitalisering som Top m.fl. (2020) genomförde i turkiska högstadieskolor, visar också att 

lärarna saknade kunskaper men även tid för att kunna utbilda sig vidare inom IKT.  

 

Min andra slutsats är dock väldigt positiv och det handlar om elevernas uppfattning av digitalisering 

och Skolverkets ambitioner att digitalisering skulle “[...] gå som en röd tråd genom hela skolväsendet” 

(Skolverket 2022a, s.4). Även om utrustning i bildsalen fortfarande kan vara otillräcklig eller bildlärare 

möjligtvis behöver fortbildning i digitala verktyg, lyckligtvis verkar majoriteten av eleverna tycka att 

digitalisering är en viktig del av bildämnet. Anledningarna som gör att digitalisering är viktig enligt 

eleverna är att kunna klara sig i framtiden i ett alltmer digitaliserat samhälle och för att det finns många 

yrken där man jobbar endast digitalt. Mitt resultat visar också att många elever tycker att digitalisering 

ökar deras motivation och intresse i bildundervisningen.   
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På flera ställen i läroplanen (Skolverket, 2022c) nämns digitalisering för att den har en central 

betydelse för elevernas kunskapsutveckling. Utgångspunkten för skrivningarna i läro- och 

kursplanerna har varit EU:s åtta nyckelkompetenser för livslångt lärande. Digital kompetens är en 

av dem, därför har alla skolämnen som uppdrag att ge eleverna digital kompetens. Dessutom ska 

elever i alla årskurser kunna hantera digitala verktyg. När de få elever som har en negativ inställning 

till digitalisering i bild uttrycker “Vi använder redan digitala verktyg i andra ämnen” eller “... man vill 

ta en paus från det konstanta digitala från skolan”, förstår vi att digitalisering verkar vara ett faktum i 

skolans vardag.  
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7. Förslag till vidare forskning 

 

Som förslag till vidare forskning presenterar jag tre olika alternativ. 

Det första handlar om att inkludera större antal elever i min enkätundersökning. Eftersom tiden var 

begränsad, lyckades jag samla in svar från 223 elever från åtta olika skolor (fyra klasser från olika 

kommunala skolor och fyra klasser från skolor med enskild huvudman) i Mellansverige. Det skulle vara 

intressant att dela ut enkäten till flera skolor i andra delar av Sverige och se om resultatet blir ett annat 

och om andra elever delar samma positiva inställning till digitalisering i bildundervisning som 

deltagarna i denna studie. 

 

Mitt andra förslag handlar om att fråga lärarna, att skicka ut en liknande enkät med formuleringarna 

anpassade till rollen som lärare. Jag började mitt arbete, förresten, med att dela enkäten i sociala 

medier på sidor för undervisande lärare i bild och, pga ett missförstånd, fick jag 19 svar från lärare 

istället för från deras elever i åk 9. Det som ändå var intressant var att lärarna som svarade gav ett 

mycket modernare och utvecklat intryck om hur digitalisering ser ut i bildsalen än visionen man får 

utifrån elevernas svar. Lärare som svarade av misstag beskrev välutrustade bildsalar och arbete bl.a. 

med utrustning som 3d scanner, 3d skrivare samt VR glasögon, dvs: virtuell teknologi. 

 

Mitt tredje förslag är att höra vad rektorer och huvudmän har att säga. Enligt läroplanen (Skolverket 

2022c) är det rektorns ansvar att eleverna får tillgång till lärverktyg som skolbibliotek och digitala 

verktyg. Den nationella ämnesutvärderingen inkluderade en enkät som skickades till rektorer av de 

utvalda skolorna. 

Som sammanfattning och med andra ord: det är kanske dags att genomföra nästa nationella 

ämnesutvärderingen 2023 inriktade till elever, lärare och huvudmannen. 
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9. Bilagor: Enkät 

 

Digitala verktyg i ämnet bild (elevenkät åk 9) 

 

Hej! 

Jag undersöker hur digitalisering ser ut i ämnet bild och vill veta vilken erfarenhet du har haft med 

att jobba med digitala verktyg i bildsalen under dina år på högstadiet. 

Fundera lite innan du svarar och tänk på vilken digital utrustning du har haft tillgång till och vilket 

redskap och program du har fått lära dig inom ramen av ämnet bild.  

Dina svar är helt anonyma och jag kommer att använda helhetsresultatet som underlag för mitt 

examensarbete. 

Stort tack för ditt deltagande! 

 

1.   Markera vilken digital utrustning har funnits tillgänglig i bildundervisningen hittills? 

● Dator 

● Surfplatta 

● Projektor 

● Tv 

● Digitalkamera 

● Jag får använda min egen mobil 

● Övrigt* 

 

2.   * Om du svarade Övrigt: Vilken övrig digital utrustning har varit tillgänglig? 

 

3.   Markera de digitala teknikerna du har jobbat med 

● Fotografering 

● Överföring av bilder      

● Fotoredigering 

● Filmande 

● Filmredigering  

● Animation 

● Digitala presentationer 

● Ljud eller text kombinerad med bild i ditt skapande  

● Övrigt* 

  

4.  * Om du svarade Övrigt: Med vilken/vilka övriga tekniker har du jobbat med? 
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5.   Skulle du vilja jobba i större utsträckning med digitala verktyg i ämnet bild? 

●  Ja  

● Nej 

 

6.   Om du svarade Ja: Med vilka tekniker då? 

●  Fotografering 

●  Överföring av bilder      

●  Fotoredigering 

●  Filmande 

●  Filmredigering  

●  Animation 

●  Digitala presentationer 

●  Ljud eller text kombinerad med bild i ditt skapande 

●  Övrigt* 

 

7.  * Om du svarade Övrigt: Vilken/vilka övriga tekniker då? 

 

8.   * Om du svarade Nej: Varför vill du inte jobba mer med digitala verktyg i bild? 

 

9.   Hur stor del av bildundervisningen anser du hittills har varit digital? 

 0%              20%            40%             60%              80%            100% 

 

10. Berätta om något bildprojekt du har jobbat med där digitala verktyg används. 

 

11. Tycker du att digitalisering är en viktig del av bildämnet? Förklara varför. 

● Ja  

● Nej 

 

12. Om du svarade Ja: Varför tycker du att digitalisering är en viktig del av bildämnet? 

 

13. Om du svarade Nej: Varför tycker du att digitalisering inte är en viktig del av bildämnet? 
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