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Sammanfattning:

| ett samhalle som utvecklas snabbt och standigt pga information- och kommunikationsteknik och den
Okade digitaliseringen, har skolan en viktig roll i att skapa digital kompetens och férbereda eleverna
for deras framtida utmaningar i arbetslivet. Skolverket har fortydligat att digitalisering gar som en réd
trad genom hela skolvdsendet. Digitala verktyg inkluderas i alla kursplaner, i alla arskurser. Syftet med
denna studie ar att analysera hur anvandning av digitala verktyg ser ut i bildsalen utifran elevernas
perspektiv och i vilken man bildundervisningen &r i linje med Skolverkets ambitioner av digitalisering.
223 elever fran atta olika skolor har svarat pa en enkatundersokning. Resultatet visar elevernas
uppfattningar om digitalisering i bildamnet samt ger en 6verblick 6ver vilken utrustning som finns
tillganglig i klassrummen, vilka digitala tekniker som verkligen anvands i undervisningen och hur stor
del av bildundervisningen anser de har varit digital under deras ar pa hogstadiet. Studien visar ocksa
vilken typ av bildprojekt dar digitala verktyg anvands som eleverna brukar jobba med och lyfter upp
vilka digitala tekniker som kanske inte ingar i undervisningen och som de skulle vilja jobba med pa
bildlektioner. Studiens utgangspunkt ar en nationell dmnesutvadrdering i bild som Skolverket
anordnade 2013 och vars resultat jamférs med svaren givna i min enkat 2022. Resultatet 2022 visar
att majoriteten av deltagarna har en positiv installning till digitalisering, har anammat anvandningen
av digitala verktyg i bildundervisningen och skulle vilja jobba i storre utstrackning med digitala verktyg
i amnet. Manga tycker att digitalisering 6kar deras motivation och intresse i bildundervisningen. Elever
som har en negativ installning till digitalisering och som inte vill anvanda digitala tekniker i bilddmnet

ar en klar minoritet.

Nyckelord: bildimne, hogstadiet, digitalisering, digitala verktyg.
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Jag vill rikta ett stort tack till respondenterna fér deras medverkan och till mina gamla kollegor fran
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hjalp och forstaelse genom hela processen mitt i svara tider. Jag vill dven tacka min handledare
Margaretha Grahn for sitt stora engagemang, varma personlighet och stéttning sedan forsta digitala
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1. Introduktion

1.1. Inledning

Redan under mina ar pa konstutbildningen pa universitetet i Spanien —jag studerade “Bellas Artes”
(Fine Arts) 2006—2011- var digitalisering en sjalvklar och viktig del av undervisningen. Vi redovisade
alla vara verk utifran en digital presentation och tog bilder pa hela processen. Dessutom jobbade vi
med digitalt fotografi, filmande, grafisk formgivning, webbdesign, videoprojektioner, animationer och
interaktiva installationer som kravde att lara sig att programmera.

Nationalencyklopedin identifierar numera digitalisering med “teknik och information relaterad till
datorer och datafiler” samt “Gvergangen fran analog till digital representation, till ett digitalt
informationssamhalle” (NE, 2022).

Under min senaste kurs pa Linkopings Universitet (Forskningsmetodiska begrepp och redskap)
genomforde jag tillsammans med en kollega en pilotundersdkning vilket resultat blev grunden for mitt
examensarbete. Undersdkningens underlag var en enkat som delades ut till olika grupper av elever i
ak 9. Syftet med fragorna var att granska elevernas syn pa bildimnet: hur eleverna forstod den
praktiska nyttan av bilddmnet och hur eleverna ténkte kring vikten av att vara kreativ infor framtiden.
Utifran analysen av alla svar kunde jag dra olika slutsatser, men det som jag fastnade fér och som
vackte lusten att forska vidare var att de flesta deltagare av pilotundersékningen pastod sig inte
anvanda nagon bildteknik utanfor skolan, trots att ungdomarna lever i en kultur som ar mer visuell an
nagonsin och fotografering och annat digitalt arbete med bilder redan finns inkluderade i det centrala
innehallet i arskurs 1-3 i Lgr 22 (Skolverket, 2022c). Den arliga undersdkningen Svenskarna och
internet 2021 (Internet Stiftelse, 2022), visar att 99 procent av 8—19-aringarna anvander internet och
100% av deltagarna hade en smart mobiltelefon som de anvdnde regelbundet. Dessutom, de flesta
deltagarna identifierade bildtekniker endast med analoga tekniker, dvs: maleri, teckning, skulptur...

och inte med digitala tekniker som foto, bildredigering, video eller grafisk design.

Enligt Asén (2006), gar det i bilddmnets utveckling i skolan dver tid urskilja tre olika faser: teckning
som avbildning, teckning som uttrycksmedel och bild som kommunikationsmedel.

Bilddmnet har funnits obligatoriskt i laroplanen sedan slutet av 1800-talet. Forst hette damnet
“teckning” och amnet sags som ett konstnarsamne. Under mitten av 1900-talet blev kommersiella
bilder i massmedia allt vanligare och i slutet av 1960-talet paverkades bilddmnet av det. Nar Lgr 69

tradde i kraft sdgs amnet som ett kommunikationsamne och eleverna skulle inte bara lara sig om konst



utan aven syftet med reklam, tidningar och andra bilder i media samt att bilder produceras bland
annat for att kommunicera och manipulera betraktaren.

Som Asén (2017) havdar skedde den stérsta férandringen i mnet i och med Lgr 80 néar bendmningen
dndrades fran “teckning” till “bild” och bilden beskrevs som “ett viktigt kommunikationsmedel”. Med
den digitala teknikens intadg blev bildamnet bredare an nagonsin och Lgr 11 betonade bilddmnets
kommunikativa inslag i storre utstrackning @n i den tidigare kursplanen. 2011 ars laroplan lyfte ocksa
fram bildhantering och anvandning av digitala tekniker genom hela grundskoletiden pa ett tydligare
satt (Skolverket, 2011a). Men and3, enligt Asén (2017), &mnet i allmanhetens 6gon reduceras ofta till

férmagan att teckna och mala (a.a., s. 18).

Marner och Ortegren (2015) upplyste i sin rapport att tillgdngen till digital utrustning var otillracklig
enligt bildlarare i bade arskurs 6 och 9 och att manga larare dnskar fortbildning i digital bildhantering
av program.

Rapporten ar baserad pa en stor enkatundersdkning som Skolverket genomférde i samarbete med
Statistiska centralbyran varen 2013. Elevernas svar lyfte ocksa fram att digital bild annu inte var en
del av det vardagliga bildarbetet och att ungdomarna hade ett intresse for digital bild pa fritiden som
ofta inte togs tillvara i undervisningen. Férfattarna radde att digitala fortbildningsinsatser borde ses

som en mycket viktig fraga. Det kan vara dags for en ny nationell amnesutvardering!

1.2, Syfte
Syfte med min undersokning ar att analysera hur integrering av digitala verktyg ser ut i
bildundervisningen 2022. Med andra ord, hur mycket undervisning med anvandning av IKT sker i

verkligheten i klassrummet utifran elevernas perspektiv.

1.3. Forskningsfragor
- Hur ser anvandningen av digital teknik ut i bildsalen?
- | vilken man ar bildundervisningen i linje med ambitioner av digitalisering som uttrycks i laroplanen

och i Skolverkets kommentarmaterial?



2. Bakgrund

2.1. Nagra begrepp

Europaparlamentets och radets rekommendation (2006/962/EG) presenterade &r 2006 EU:s atta
nyckelkompetenser fér livslangt ldrande. Digital kompetens var en av dem. Enligt
Kommentarmaterialet om digitalisering pa grundskoleniva (Skolverket 2022a), utgors digital
kompetens av i vilken utstrackning man ar fértrogen med digitala verktyg samt har férmagan att folja
med i den digitala utvecklingen.

Digitaliseringskommissionens betdnkande utgar fran EU:s nyckelkompetenser for att identifiera vad
digital kompetens innefattar (Skolverket 2022a) som kan sammanfattas i: 1. Kunskaper att soka
information och producera digitalt; 2. Fardigheter att anvanda digitala verktyg; 3. Forstaelse for vad
transformering av digitalisering innebar med dess mdjligheter och risker; 4. Motivation att delta i
utvecklingen.

Skolverket (2022a) fortydligar att i laro- och kursplanerna anvands begreppen digital teknik, digitala
verktyg och digitala medier omvaxlande. Alla termer omfattar bade utrustning —som en dator, en
smart telefon eller en kamera— som programvaror eller internetbaserade tjanster. Skolverket
anvander ocksa informations- och kommunikationsteknik (forkortad IKT) som synonym till digital

teknik.

2.2. Digitalisering i laroplanen

Digitalisering namns pa flera stallen i laroplanen (Skolverket, 2022c) for att den har en central
betydelse for elevernas kunskapsutveckling. Utgangspunkten for skrivningarna i laro- och
kursplanerna har varit EU:s nyckelkompetenser och Digitaliseringskommissionens beskrivning av
digital kompetens. | laroplanernas forsta del beskrivs de fyra aspekterna av digital kompetens
overgripande och i kursplanerna beskrivs de mer konkret. Alla verksamheter och alla skoldmnen har
som uppdrag att ge eleverna digital kompetens. Skolverkets kommentarmaterial om digitaliseringen
(Skolverket, 2022a) sammanfattar de fyra aspekterna som ingar i digital kompetens i:

- Att forsta digitaliseringens paverkan pa samhallet

- Att kunna anvanda och forsta digitala verktyg och medier

- Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt

- Att kunna |6sa problem och omsatta idéer i handling



Kommentarmaterialet fértydligar ocksa att de grundldggande varden som beskrivs i laroplanens férsta
kapitel “Skolans vardegrund och uppdrag” (Skolverket, 2022c) géller i alla sammanhang, utan skillnad
i den digitala och fysiska varlden.

Kommentarmaterialet tillagger att digitala medier ger manniskor mojligheter att méta nya manniskor
och grupper som aldrig tidigare. Skolan maste arbeta for att motverka diskriminering och krankande
behandling dven i digitala sammanhang. Digitala verktyg har ocksad en viktig roll i anpassning av
undervisning till varje elevs forutsattningar och behov. Digitala medier kan anvdandas for att variera
och individualisera undervisningen for alla elever (Skolverket, 2022a).

| “Overgripande mal och riktlinjer” star det att i undervisningen ska eleverna ges méjlighet att anvinda
digitala verktyg pa ett satt som framjar kunskapsutvecklingen. Kommentarmaterialet om
digitaliseringen (Skolverket, 2022a) tilldgger att ett oplanerat anvdndande av digitala verktyg utan
tydligt syfte och mal riskerar att férsamra larandet. | ldroplanen star det att det &r rektorns ansvar att
skolans arbetsmiljo utformas sa att eleverna far tillgang till laromedel av god kvalitet samt andra

larverktyg som skolbibliotek och digitala verktyg.

2.3. Digitalisering i kursplanen i bild

Kommentarmaterialet om digitaliseringen (Skolverket, 2022a) tydliggor att bade i i syfte och centralt
innehall tillampar kursplanen i bild de fyra ovannamnda aspekterna av digital kompetens:

- Att forsta digitaliseringens paverkan pa samhdllet. | bilddmnet ska eleverna fa uppleva visuell kultur
dar film, foto, design, konst, arkitektur och miljéer ingar. En stor del av den visuella kulturen ar olika
former av digitala uttryck och, enligt laroplanen, “undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar
forstaelse for hur bildbudskap utformas i olika medier” (Skolverket, 2022c, s. 29).
Kommentarmaterialet om digitaliseringen (Skolverket, 2022a) tilldgger att digitala verktyg ger oss
mojligheter som inte var mojliga tidigare, men ocksa att den storsta utmaningen i undervisningen
handlar om att forbereda eleverna for deras framtida mojligheter och utmaningar i samhallet.

- Att kunna anvdnda och férsta digitala verktyg och medier. Enligt laroplanens centrala innehall
(Skolverket, 2022c) ska elever i alla arskurser kunna hantera digitala verktyg. Redan pa lagstadiet ska
eleverna arbeta med fotografering och oOverfoéring av bilder. Fotografi, film och annat digitalt
bildskapande samt redigering av fotografi och rorlig bild kravs pa mellanstadiet. Pa hogstadiet laggs
till kombinationer av bild, ljud, objekt och text i eget bildskapande; samt presentationer av eget
bildskapande fran idé och process till slutgiltigt resultat, som oftast i praktiken, brukar genomféras

med digitala verktyg: dvs digitala presentationer och bilder.



- Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt férhdllningssétt. Laroplanens centrala innehall (Skolverket, 2022c)
inkluderar rattigheter och skyldigheter samt etiska fragestéallningar sasom mojliga konflikter mellan
yttrandefrihet och integritet vid anvdndning och spridning av bilder. Inom bildanalysen ingar
mediebilders paverkan och hur dessa bilder kan tolkas och granskas kritiskt. Analysen av bilder som
gestaltar normer och stereotyper forekommer redan i det centrala innehallet pa lagstadiet.

- Att kunna I6sa problem och omsdtta idéer i handling. Enligt kommentarmaterialet om digitaliseringen
(Skolverket, 2022a) kraver problemldsning nyfikenhet och kritiskt tankande och digitalisering ger
tillgang till nya metoder och verktyg som gor det lattare att 16sa problem och att omsatta idéer i
handling. | syftestexten for bild (Skolverket 2022c) star det att eleverna ska ges majlighet att utveckla
egna idéer och eget skapande och att undervisningen ska uppmuntra eleverna till att arbeta pa ett
undersokande och problemlésande satt. | kommentarmaterialet om digitaliseringen fortydligar

Skolverket att digitala verktyg och medier kan ha en viktig roll i de har processerna.
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3. Tidigare forskning

Det finns ganska fa studier om digitalisering inom bilddmnet och dnnu mindre forskning om detta som
tar hansyn till elevernas perspektiv.

| forsta delen av kapitlet gér jag en sammanfattning av tidigare forskning kring digitalisering i
undervisning pa hogstadiet som fokuserar pa faktorer som paverkar integrationen av IKT. Top m.fl.
(2020) undersokte lararnas integrering av digitala verktyg i undervisningen i turkiska hogstadieskolor
och Phelps & Maddison (2008) som genomfdrde en studie i australienska hogstadieskolor om
integrering av digitala verktyg just i bildimnet. Jag relaterar darefter deras resultat till den
kronologiska utvecklingen av bilddmnet som Asén redogor for i Bild — Ett Gmne med starka traditioner
och stora potentialer, i en antologi om bildundervisningen (Asén, 2017). Asén beskriver bilddmnets
situation i skolan i ljuset av resultatet fran den senaste nationella amnesutvarderingen som Skolverket
genomférde 2013, NAU-13.

| andra delen av kapitlet gor jag sjélv en djupare redogorelse av NAU-13.

3.1. Faktorer som paverkar digitaliseringen i undervisningen

Graden av digitalisering i undervisning pa hogstadiet beror pa olika forutsattningar som tillgang till
andamalsenlig utrustning, utbildad personal samt larares och elevers attityder kring anvdandning av
digitala verktyg.

Tillgangen till andamalsenlig utrustning ar skolhuvudmannens ansvar. | laroplanen (Skolverket 2022c)
star det att det ar skolans ansvar att eleverna inhdmtar de kunskaper som ar noédvandiga for varje
samhéllsmedlem och som ger en grund for fortsatt utbildning. Kommentarmaterialet om digitalisering
(Skolverket 2022a) fortydligar att digital kompetens ar viktigt for eleverna oavsett om de ska ga vidare
ut i arbetslivet eller fortsatta studera och att det ar rektorns ansvar att alla elever far tillgang till
laromedel av god kvalitet samt andra larverktyg, bland annat skolbibliotek och digitala verktyg.

Men det handlar inte bara om att ratt utrustning ska finnas tillganglig, lararens forutsattningar att
integrera digitala verktyg beror ocksa pa lararens digitala kompetens. Nagra studier pekar pa att det

ar nodvandigt att erbjuda relevant fortbildning for larare.

Top m.fl. (2020) genomforde en kvalitativ studie som undersokte larares integrering av digitala verktyg
i undervisningen i turkiska hogstadieskolor. | studien deltog 48 larare som fick stod av 54 olika
mentorer som skulle hjdlpa dem att implementera undervisningen med digitala tekniker under tva

terminer. Lararna fick bestdmma sjalva i vilka omraden de ville fa utbildning i, &ven om det handlade
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om digitala verktyg som de skulle kunna anvanda i privat bruk. Top m.fl. samlade in data som
mentorerna rapporterade veckovis i en dagbok, diar mentorerna beskrev innehallet och
genomforandet av varje traff. Forskarna utforde darefter en tematisk analys dar de kunde identifiera
olika kategorier utifran mentorernas uttryck. Studien visade att manga larare har brister i sin digitala
kompetens. Innehallet som var mest efterfragat var grundkunskaper i vanlig kontorsmjukvara och
applikationer, foljt av multimediaverktyg som ljud- och videoredigeringsprogram for att kunna
implementera sina lektioner och skapa eget material. Studien visar ocksd att ldrarna saknade
forkunskaper men dven tid for att kunna utbilda sig vidare inom IKT, som oftast uppfattades som en
Overbelastning att lagga pa deras vardagliga arbetsuppgifter. Fortbildning inom IKT ges ofta i form av
korta utbildningar under studiedagar dar larare far testa olika digitala verktyg som senare bor
integreras och anpassas till lararens @mnen och lokaler pa egen hand. Forskarna identifierar detta som
ett hinder, dér tekniska problem ofta forekommer, och rader att ldrarna borde fa fortbildning inom
IKT anpassad till deras amnen och deras arbetsplatser: “Therefore, teachers should apply and
experience how ICT-related activities work in their own educational settings so that they believe in

that the value of ICT integration” (Top m.fl. 2020, s.3).

Man kan tanka att graden av anvandning av IKT kan bero pa alder och erfarenhet av undervisande
larare. Phelps och Maddison (2008) genomforde en annan kvalitativ studie i australiska
hogstadieskolor om integrering av digitala verktyg i just bilddmnet som bestod av 14 intervjuer med
bildlarare pa hogstadiet. Nar forskarna hade genomfort alla intervjuer och infor tolkningsarbetet,
analyserade de det insamlade materialet med hjalp av tabeller dar de dokumenterade hur manga ars
erfarenhet i undervisning varje larare hade bakom sig, om de var verksamma som konstnarer och hur
lange samt en sammanfattning av deras anvdndning av IKT i undervisningen. Genom att fylla i
tabellerna kunde forskarna identifiera aterkommande utsagor, jamféra och gruppera huvudbudskap i
olika kategorier.

Resultatet redovisades i en rapport som visar att en del bildlarare hade negativa attityder till IKT och
att nyexaminerade och yngre larare inte nédvandigtvis integrerade digitala verktyg i undervisningen i
storre utstrackning an andra larare som inte hade vaxt upp med redan befintlig teknologi: “Length of
time teaching did not impact negatively on ICT integration with some of the most experienced
teachers being prolific in their use of ICT” (a.a., s.11). Redan 2008, i samma linje som senare Top m.fl.
(2020), pekar Phelps & Maddison pa att lararna borde fa battre fortbildning inom IKT och att det inte
racker med att vara med pa enstaka korta utbildningar utanfor klassrummet, utan att integrationen

av IKT i bildundervisningen handlar mer om uppfattningar och attityder kring digitala verktyg an pa

12



“attending courses or receiving training”. Forskarna avslutar sin rapport med féljande ord “[...] studies
such as this are essential in enabling school systems to support teachers’ values, attitudes, beliefs,

motivations and discipline specific concerns” (Phelps & Maddison, 2008, s. 12).

| Bild — Ett dmne med starka traditioner och stora potentialer, bekraftar Asén (2017) att attityder kring
anvandning av digitala verktyg och en traditionell amneskonception som ser bild som ett praktiskt-
estetiskt amne som kretsar kring farg, form och komposition, paverkar digitalisering i bildsalen. Det
finns “langa amnestraditioner som lever kvar och bars upp av stora larargrupper” och att “vissa larare
ar mer benagna att férnya dmnet och undervisningen an andra” (a.a., s.17).

I ljuset av resultatet frin NAU-13 —som jag kommer att sammanfatta under nista delkapitel— beskriver
Asén att lararna anser att behoven av kompetensutveckling ar stora inom de digitala omradena och
att de ofta saknar fardigheter och kunskaper om hantering av program. Dessutom papekar Asén att
ansvaret av integrering av IKT i undervisningen ligger pa lararna: “Deras uppfinningsrikedom nar det
géller digital utveckling visar att ansvaret for digitaliseringen av amnet i nulaget ligger pa lararna” (a.a.,
s.21). Top m.fl. (2020) uppmaéarksammar pa samma satt att ansvaret av integrering av IKT i
undervisningen ligger pa lararna som far fortbildning i form av korta utbildningar dar de far testa olika
digitala verktyg som senare bér anpassas till Iararens amne och lokaler pa egen hand. Och dven som
Top m.fl. (2020) framhaver Asén att lararna anser att de har hog arbetsbelastning, som underlattas av
att lararna samtidigt anser att det ar roligt att undervisa i bild. Trots det, uppfattas ofta fortbildning i
digitala verktyg som en 6verbelastning att ldgga pa lararnas vardagliga arbetsuppgifter (Top m.fl. 2020,
s.2).

Hittills har jag i detta kapitel sammanfattat vilka faktorer som kan paverka anvandningen av digitala
verktyg i undervisning utifran tidigare forskning. Bada internationella studierna utgar fran lararnas
perspektiv och uppfattningar. Under nista delkapitel kommer jag att sammanfatta den delen av NAU-
13 som handlar om digitalisering i bildamnet som utgar fran elevernas perspektiv. Senare kommer jag
att jamféra NAU-13s resultat med min enkit for att pa detta vis kunna identifiera vilka férandringar

som har hant och hur anvandningen av digitala verktyg ser ut i bildsalen 2022.
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3.2. Nationell amnesutvardering i bild 2013

Varen 2013 genomforde Skolverket i samarbete med Statistiska Centralbyran en enkdtundersokning i
amnena musik, bild och slojd. | bilddmnet deltog 400 undervisningsgrupper av elever med tillhérande
larare i arskurserna 6 och 9 samt skolornas rektorer. Undersékningen resulterade i en nationell
amnesutvardering (Marner & Ortegren, 2015) som skulle belysa férutsittningar pa skolorna, lararens
och elevernas amnesuppfattning, undervisningens genomférande samt elevernas kunskaper.
Forutom den stora enkatundersdkningen, genomférdes en fordjupningsstudie som bestod av
intervjuer, klassobservationer och elevarbeten fran nio skolor. Forskarna fick dven i uppgift att jamfora
enkatresultaten i utvarderingen med resultatet fran en tidigare &mnesutvardering som genomférdes
2003.

| denna studie ska vi fokusera p& den delen av NAU-13 som handlar om uppfattningar om bilddmnet i
ak 9, speciellt pa alla fragor som ror digitalisering. Sasom i min egen undersékning, uppmanades

eleverna att svara utifran sina erfarenheter under hela hégstadiet.

3.2.1. Utrustning

Redan 2013 har de flesta elever tillgang till internetuppkoppling och datorer i bildsalen, dven till
digitala kameror. Men enligt eleverna —bekraftad av larare i ak 9s enkat— var tillgangen inte tillracklig,
vilket kunde férsamra undervisningens kvalitet och férsvara uppnaendet av kunskapskraven (Marner
& Ortegren, 2015).

Eleverna hade vanligtvis inte egna datorer, utan det fanns ett begrdnsat antal datorer att anvanda i
bildsalen. Projektor fanns inte heller alltid som tillganglig utrustning, men digitala larpresentationer i
Powerpoint forekom och genomgangarna genom klipp fran YouTube eller andra kanaler ansags som

mer intressanta for eleverna (se fig. 1).

Internetuppkoppling i bildsalen |G
Datorer |
Digital projektor |
Handverkty |
Brannugn (I
Fargskiivare |
Staffiier [N
Digitala kompaktkameror [N
Digitala videokameror [N
Datorer med bildbehandlingsprogram i bildsalen |l
Scanner [
Redigeringsutrustning (digital) [l
Maskiner, tex sag, borr, siip |
Utrustning fér screentryck [l
Tryckpress [N
Digitala systemkameror [l
Tv-monitor [N
Interaktiv whiteboard (smartboard) |
Utrustning for foto-screen [l
Dokumentkamera [l
Ritplatta (sketchpad) [l
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

W Har tillvacklig tillgang till Har tilligang till

Figur 1. Vilken av den nedan uppraknade utrustningen finns det tillgang till fér undervisningen i bild? Andel elever i drskurs 9.

(Marner & Ortegren, 2015, s. 32).
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Enligt enkatresultaten forstar vi att utrustningen som eleverna mest anvander pa bildundervisningen
ar sina egna mobilkameror, f6ljt av datorer, trots att en av tre elever pastod aldrig anvdnda en dator i
amnet. Digitala kameror anvandes i mindre utstrackning. Annan utrustning som videokameror och

ritplattor anvands sallan eller aldrig (se fig. 2).

Internetuppkoppling
Fargskrivare
Min egen mobilkamera

Datorer med grafik och
bildbehandlingsprogram

Enklare digitalkamera for foto

Videokamera
Redigeringsutrustning for video

Digital ritplatta (sketchpad)

I
I
l
I
J
Digital systemkamera for foto (& ]
l
J
J
0

100 80 60 40 20 20 40 60 80 100

Aldrig Sallan ™ Ibland M Ofta

Figur 2. Hur ofta anvander ni féljande utrustning under bildlektionerna? Andel elever i rskurs 9. (Marner & Ortegren, 2015, s. 75).

3.2.2. Digitala tekniker i bildsalen

Davarande ldroplanen (Skolverket, 2011) betonade de digitala mediernas roll mer an i tidigare
kursplaner och fér varje stadium i grundskolan (Marner & Ortegren, 2015). Elevenkaten visar dock att
digital bild inte var sa vanlig, vilket bekraftas av lararnas enkat. Fordjupningstudien som genomfordes
i nio skolor visar ocksa att den digitala undervisningen befann sig i ett instabilt |dge. Bara i tre av de
nio skolor i studien hade digital bild inbdddad i undervisningen, medan i de 6vriga skolorna var den
digitala bilden valbar for intresserade elever, ett tillagg med adderande inslag. | de tre skolorna dar
digitala verktyg anvandes till vardags var forhallande mellan digital och analog undervisning 50-50, sa
det digitala inslaget tog inte 6ver bildundervisningen.

Elever i ak 9 angav att 70% av tiden i bildundervisningen gick till bildframstéallning, varav drygt 10%
dgnades at digitala bilder. Den vanligaste aktiviteten med datorer enligt fordjupningstudien var att
soka information och bilder pa internet.

Mer &n halften av eleverna i ak 9 jobbade séllan eller aldrig med redigering av bilder, presentationer

av deras bildskapande eller arbeten som kombinerar bild med ljud eller text (se fig. 3).

...digitalt bearbeta fotografier och I a
andra typer av bilder?
...visa och presentera ert eget
bildskapande i skolan, pa | B
utstallning, eller pa internet?
...gora arbeten som innehaller bild I 1

tillsammans med ljud eller text?
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 O 20 40

Aldrig Sallan Ibland W Ofta Vet ej

Figur 3. Fragor om hur ofta ni far arbeta med olika saker pa lektionerna i bild. Tank pa hur det har varit under hela hégstadiet.

Hur ofta far ni... Andel elever i Grskurs 9. (Marner & Ortegren, 2015, s. 72).
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Mer an hélften av eleverna jobbar sallan eller aldrig med dokumentation och utvarderingar pa dator

samt fotografering av deras alster (se fig. 4).

...far ni utvardera eller ] B
dokumentera arbetet pa dator?

...far ni fotografera arbetet? | | |
100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 O 20 40

Aldrig Sallan ! Ibland M Ofta Vet ej

Figur 4. Fragor om hur ofta ni far redovisa era arbeten i bild pa olika satt. Hur ofta... Andel elever i drskurs 9.

(Marner & Ortegren, 2015, s. 82).

3.3.3. Elevers uppfattningar om digitalisering

Digitala verktyg var 6verlag inte en del av det vardagliga arbetet ar 2013. Enligt NAU-13s enkatresultat,
praglar bildframstallning undervisningen men digital bildframstallning ar mer ovanlig.

Trots att Lgr 11 kan ha paverkat dmneskonceptionen i kommunikativ riktning, omfattade eleverna
framst en praktisk-estetisk syn pa bilddmnet. Enkaten visar dock att eleverna hade ett intresse for bild
pa fritiden som ofta inte togs tillvara i undervisningen, framfor allt géllde intresse i digital bild. Elever
fotograferade, filmade och behandlade bilder i datorn ofta eller ibland pa fritiden. Att teckna och mala
for hand var ovanligare pa hogstadiet. Eleverna i arskurs 9 ansag att innehallet i &mnet kretsade kring
farg, form och komposition och hade mer fokus pa aldre konst dn pa samtida konst, mediebilder och

digital bild (Marner & Ortegren, 2015).
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4, Metod

4.1. Metodansats

Malet med min studie ar att fa en bild av hur anvdndningen av digitala tekniker i klassrummet ser ut
utifran elevernas perspektiv. Metoden jag har valt ar darfor en enkat, vilken kan definieras som en
frageundersokning som besvaras pa egen hand (Trost, 2016). Jag har specifikt skapat en webbenkat
eller —enligt Bryman (2018)— webbsurvey, med hjalp av internettjansten Microsoft Forms (se bilaga).
Microsoft Forms ar en enkatgenerator som finns tillganglig i universitetets plattform och som
underlattar bade utformning och utdelning av enkaten liksom analysen av alla svar, eftersom
analysverktyget kodar och organiserar alla svar samt skapar en automatisk rapport av resultatet som
inkluderar visuella grafer som stapel- och cirkeldiagram. En webbsurvey fungerar pa sa satt att man
erbjuder respondenter att besdka en webbsida dar de kan hitta enkadten och fyllai den online (Bryman,

2018, s. 297).

| enkatens utformning har jag foljt Trots (2016) anvisningar angaende frageformularen. For det forsta
har jag ténkt pa designen och anvant en mall fran Microsoft Forms som sag modern ut samt pa att det
skulle finnas en logisk ordningsféljd, sa att fragor som hér samman innehallsmassigt kom i anslutning
till varandra. Jag har ocksa forsokt att anvdnda ett vanligt sprak utan konstiga ord, att stélla en fraga
per fraga och att inte anvanda varken for langa satser eller negationer i formuleringar som kan leda

till missuppfattning.

| enkdtens formular finns det tva olika typer av fragor:

- Slutna fragor med svarsalternativ: De slutna fragorna erbjod olika svarsalternativ (respondenterna
kunde markera flera svar) som handlar om vilken digital utrustning som har funnits tillganglig i
bildundervisningen, vilka tekniker eleverna har anvant och hur stor del av undervisningen som har
varit digital. Enkaten har aven “ja eller nej” fragor som &r kopplade till respektive 6ppna asiktsfragor.
T.ex: “Tycker du att digitalisering ar en viktig del av bildamnet? Forklara varfor.”

- Oppna fragor, dir eleverna ombads att skriva in sina svar med egna ord direkt i ett inrutat omrade.

Fragorna handlar om att ge exempel pa digitala uppgifter de ha jobbat med samt olika asiktsfragor.

Fejes och Thornberg (2019) skiljer mellan tre grundlaggande ansatser for resonerande och slutledning:

induktion, deduktion och abduktion. | min analys kommer jag att dra generella slutsatser utifran olika
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svarsmaterial, darfér har min studie en induktiv inriktning. “I en induktiv ansats drar forskaren
generella slutsatser utifran en mangd av enskilda fall” (Fejes och Thornberg, 2019, s.24).
| analysen har jag kombinerat kvantitativ och kvalitativ metod. De slutna fragorna har jag bearbetat

kvantitativt och de 6ppna fragorna har jag analyserat kvalitativt.

4.2. Datainsamlingsmetod

Min enkat kan val ocksa klassificeras som en gruppenkat, dvs: en enkat “som delas ut till en grupp
manniskor och ar ganska vanligt i skolor och i andra sammanhang, da flera &r samlade och pa sa satt
latt kan nds med ett frageformular” (Trost, 2016, s. 10).

Deltagarna var 223 elever i ak 9 fran atta olika skolor i Mellansverige: fyra klasser fran olika kommunala
skolor och fyra klasser fran skolor med enskild huvudman. Det &r ett malinriktat urval:
grundskoleelever med langst erfarenhet i amnet; men aven ett bekvamlighetsurval: for att det var
elever jag hade tillgang till genom att kontakta gamla kollegor samt for att det inte fanns nagot behov
av att kontakta vardnadshavare for godkdannande att vara med i studien eftersom eleverna som deltog
var over 15 ar.

Jag stravade efter att min studie skulle rakna med hog grad av strukturering och standardisering.
Med strukturering menar jag att frageformularet har manga fragor med fasta svarsalternativ och att
de 6ppna fragorna ar konkreta och handlar just om digitalisering i &mnet och inte om en massa annat.
Standardisering refererar till i vilken grad fragorna ar desamma och situationen dr densamma for alla
intervjuade (Trots, 2016, s.57): Alla mina kollegor delade ut lanken till enkaten med sina elever i deras
respektive skolors studentplattformar i borjan av en bildlektion, eleverna var informerade om syftet

med studien och om att deltagandet var frivilligt.

4.3. Validitet och reliabilitet

Enligt Bryman (2018) anvander man begreppen reliabilitet och validitet for att mata kvaliteten i den
kvantitativt inriktade forskningen. Bryman forklarar att extern reliabilitet star for i vilken utstrackning
en "undersokning kan upprepas (replikeras)” (a.a., s. 465), dvs: om matningen ar tillforlitlig. Jag anser
att min studie har hog reliabilitet och tycker att ett liknande resultat skulle uppnas vid en eventuell
upprepning av enkaten, darfor att svaren fran de atta skolorna i atta stader kom i olika omgangar
under en period pa fem veckor och helhetsresultaten inte visade storre variation.

Validitet refererar till “en god 6verensstammelse mellan forskarens observationer och de teoretiska

idéer som denne utvecklar” (a.a., s. 465), dvs: om undersékningen mater det man vill méata. Eftersom
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enkéatfragorna ar baserade pa en tidigare undersokning som genomférdes med elever i ak 9 och

formuleringarna ar hamtade fran kursplanens centrala innehall bor denna studie halla en hog validitet.

4.4. Etiska overvdgande

Hur deltagarna behandlas och hur de skyddas mot eventuella skador som kan intraffa i samband med
undersokningen ar en viktig aspekt i alla studier (Vetenskapsradet, 2017).

Eleverna svarade genom att klicka pa en lank publicerad i deras studentplattformar som ledde dem
till enkaten i Microsoft Forms, sa deras mejladresser inte lagrades i systemet for att garantera deras
anonymitet. | den digitala enkatens inledning framgar det tydligt att deltagande i enkéaten ar frivilligt
och helt anonym samt att helhetsresultatet kommer att anvdndas som underlag for ett
examensarbete, detta i linje med de krav som Bryman (2018, s. 169) foresprakar: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Eleverna i ak 9 som deltog var inte mina egna, sa de kunde svara pa fragorna fritt, utan att kianna
nagon press eller misstidnka att svaren skulle granskas av deras undervisande/ betygsattande larare.

Varken deltagarnas eller skolornas namn kommer att kunna identifieras.

4.5. Analys

Efter att ha samlat in 223 svar, har jag genomfort tva typer av analys: en deskriptiv kvantitativ analys
av de slutna frdgorna med svarsalternativ och en kvalitativ innehallsanalys av resten av frdgorna. Aven
om datainsamlingsmetoden ar en enkatundersokning med kvantifierbara variabler har min studie en
kvalitativ karaktar: “I verkligheten ar praktiskt taget inga av de studier som goérs inom beteende- och

samhaéllsvetenskaperna av helt kvantitativ natur. De ar nastan alla blandformer” (Trots, 2016, s. 20).

4.5.1. Kvantitativ analys

Enligt Stockholms universitet Statistiska institutionen (2022) handlar deskriptiv eller beskrivande
statistik om att organisera, summera och presentera sina data pa ett 6verskadligt och informativt satt.
Och vad &r data? Data ar ett matt pa variabler som kan vara rimliga att studera med hansyn till
undersodkningsproblemet. Variabler i denna studie som jag kunde mata kvantitativt var: digital
utrustning som har funnits tillganglig (dator, projektor, kamera, m.m.), vilka digitala tekniker eleverna
har jobbat med (fotoredigering, videoredigering, animering, m.m.) och hur stor del av undervisningen
har varit digital (fran 0-100%).

Aven inom typer av variabler kan vi skilja mellan kvalitativa och kvantitativa enligt Statistiska

institutionen (2022):
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- Om vi inte pa ett naturligt satt kan koppla ett numeriskt varde till variabelns méatvarde sa ar variabeln
kvalitativ. | min studie t.ex: utrustning och tekniker.
- Om matningen ger oss numeriska data ar variabeln kvantitativ. | min studie t.ex: andel

digitalundervisning som eleverna anger ha haft pa hogstadiet fran 0-100%.

Deskriptiv analys syftar da framst till att beskriva hur enskilda variabler ar fordelade, t.ex: med hjalp
av frekvenstabeller eller figurer som stapeldiagram eller spridningsdiagram (Nygard, 2022). Eftersom
jag anvande plattformen Microsoft Forms, skapades visuella grafer som stapel- och cirkeldiagram
automatiskt. Som Bryman pekar pa, har webbenkater blivit alltmer vanliga pga olika anledningar, men
framfor allt for att “[...] man inte behover koda nagra svar (férutom de med 6ppna svarsalternativ)
och man behdver inte féra in data i programmet. Detta sparar inte bara tid utan det minskar ocksa
risken for att bega fel under bearbetning av data” (Bryman, 2018, s. 298).

Svaren som jag har kunnat presentera och redovisa med hjalp av stapel-och cirkeldiagram ar: digital
utrustning, digitala tekniker som anvands, digitala tekniker som eleverna skulle vilja jobba med,
procentandel av digitalundervisning som eleverna anser sig ha haft, procentandel elever som tycker
att digitalisering ar viktigt och procentandel elever som skulle vilja jobba med digitala tekniker i storre
utstrackning.

Eftersom jag ville ange frekvenser och presentera att ett visst antal procent av respondenterna tycker
pa ena eller andra sattet, genomférde jag en kvantitativ studie. Men om man daremot &r intresserad

att forsta manniskors satt att resonera eller hitta monster, ar en kvalitativ studie rimlig. (Trost, 2016).

4.5.2. Kvalitativ analys

De 6ppna fragorna, dar eleverna kunde svara med sina egna ord, handlar om att ge exempel pa digitala
uppgifter de har jobbat med samt tva asiktsfragor: varfor ar digitalisering viktig i bild (eller inte) samt
varfor skulle de vilja jobba i storre utstrackning med digitala verktyg (eller inte) och med vilka tekniker.
I min tolkning av elevernas svar har jag anvant mig av kvalitativ innehallsanalys, som dr en metod som
ror analys av dokument och texter “dar man pa ett systematiskt och replikerbart satt vill kvantifiera
innehallet utifran kategorier som utformats i forvag” (Bryman 2018, s. 359). Jag har pa detta satt
bearbetat respondenternas svar enligt vissa kategorier som jag bestamde pa férhand.

Som jag gjorde i min sammanfattning av NAU-13s resultat, har jag sorterat respondenternas svar i min
studie i tre olika teman: utrustning, digitala tekniker och uppfattning av digitaliseringen i

bilddmnet. Syftet med den kategoriseringen &r att kunna svara pa mina forskningsfragor: Hur ser

anvandningen av digital teknik ut i bildsalen? Och i vilken man ar bildundervisningen i linje med
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ambitioner av digitalisering som uttrycks i laroplanen och Skolverkets kommentarmaterial? Jag
kommer att forsoka svara pa bada forskningsfragorna och dra egna slutsatser senare i kapitel

“Diskussion”.

4.6. Metoddiskusion

Alla forskningsmetoder har nackdelar och férdelar. Enligt Bryman (2018) har enkater som
datainsamlingsmetod fordelen att de ar enkla att administrera och, speciellt de digitala enkaterna,
latta att distribuera. Man kan na manga deltagare pa valdigt kort tid i jamforelse med personliga
intervjuer. En annan fordel ar att enkater inte medfér nagon intervjuareffekt. Bryman (2018) pastar
att faktorer som ror intervjuaren och respondenten kan paverka svaren som méanniskor ger. For att
kunna svara pa forsta forskningsfragan om hur anvdandningen av digital teknik ser ut 2022 kan man
visst dra slutsatser fran data som jag redovisade kvantitativt med hjalp av programmet Microsoft
Forms. Men for att kunna jamfora elevernas uppfattningar av digitalisering i bild med Skolverkets
ambitioner av digitalisering, behdver man analysera budskap och inneborder utifran respondenternas
uttryck. S3 min studie har darfér bada inriktningarna. Jag vill veta hur manga digitala verktyg och
tekniker eleverna anvander i klassrummet, men jag vill ocksa veta vad eleverna har fér uppfattningar
om digitalisering i bilddmnet. Ibland ar det sa att “[...] verkligheten &r avsevart mer komplicerad an att
vi klart kan klassificera alla studier som antingen kvantitativa eller kvalitativa” (Trost, 2016. s.22).

For analysen av givna svar i de 6ppna fragorna har jag anvant mig av en kvalitativ metod och har foljt
alla steg som enligt Bryman (2018, s. 460) kannetecknar kvalitativa undersékningsmetoder. | min
studie anser jag som positivt att enkatens agare inte ar elevernas undervisande (och betygsattande)
larare, sa att eleverna inte kdnde sig tvungna att ge en positiv attityd till digitaliseringen i amnet.

Jag stravade dven efter att min enkat hade hog grad av standardisering da alla mina kollegor delade
ut enkdten med sina elever i grupp och i borjan av en bildlektion. Eleverna var informerade om att
deltagandet var frivilligt.

Enligt Bryman (2018) kan man ocksa observera en hel del nackdelar med enkater. | forsta hand far
man tillgang till mindre information, man vet inte vem det dr som har svarat pa fragorna och man kan
inte samla in tilldaggsinformation som har med kontexten och miljon att géra: om skolan, om
klassrummet, om hur mycket tid deltagarna hade pa sig for att kunna svara. Man kan inte heller stalla
sa manga fragor, for da kan respondenterna tréttna och sluta svara och man kan varken hjalpa
respondenterna att forsta sig pa fragorna eller stalla spontana uppféljningsfragor. Risken for bortfall,

dvs: respondenter som inte svarar eller delvis svarar pa enkaten, ar darfér mycket stérre.
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Men, eftersom syftet med studien ar att ta reda pa elevers uppfattningar om digitalisering var det
viktigt att hitta en metod som kunde ge mojligheten att fa svar fran sa manga deltagare som mojligt
pa en kort tid samt att ge deltagarna mojlighet att forklara och utveckla sina svar. Som Bryman (2018)
pastar, jamfort med intervjubaserad undersdkning, ar fordelen med enkater att kunna na storre
mangd av deltagare nar tiden ar begransad.

Darfor valde jag en digital enkat med kvantitativa och kvalitativa inslag. Utifran mina fragestallningar,
fick eleverna svara pa fragor om utrustning och anvandning av digitala verktyg i bild under deras ar pa
hogstadiet. Formuleringarna &r hamtade fran kursplanens centrala innehdll och eleverna

uppmanades, sdsom pa NAU-13, att ténka pa hur det har varit under hela hégstadiet.
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5. Resultat

| detta kapitel kommer jag att redovisa resultatet fran webbenkaten.

| de slutna fragorna med svarsalternativ kunde respondenterna markera flera svar och i de 6ppna
fragorna fick eleverna skriva fritt direkt i ett inrutat omrade.

Sasom i min sammanfattning av NAU-13s resultat, har jag delat in mitt resultat i tre teman:

utrustning, digitala tekniker och elevers uppfattningar om digitalisering.

5.1. Utrustning

Nastan alla elever i 3k 9 som svarade pa enkaten (96%) uppger att de har tillgang till en egen dator.
Projektor finns i halften av alla bildsalar och 60 % av eleverna far anvdnda sina mobiltelefoner for att
ta bilder, digitalkameror finns tillgdngliga bara enligt 16% av eleverna. Tv skarmar och surfplattor finns
i 6% av bildsalarna. Annan utrustning under 3% &r ritplattor och smart screens (interaktiva

whiteboardtavlor) (se fig. 5).

Skoldator 215
Egen mobil 134
Projektor 110
Digitalkamera 34
Tv| 15
Surfplatta | 14

Ovrigt | 7

Figur 5. Markera vilken digital utrustning som har funnits tillganglig i bildundervisningen hittills?

5.2. Digitala tekniker i bildsalen
Majoriteten av eleverna i ak 9 anger att digital bildundervisning har tagit mellan 20-40% av

undervisningstiden (se fig.6).

0% 20% 40% W60% WB0% M 100%

Undervisning med digitala verktyg I -

Figur 6. Hur stor del av bildundervisningen anser du hittills har varit digital?
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Fotografering (79%) samt overforing (74%) och redigering (55%) av bilder ar de vanligaste aktiviteterna
inom digital bild. Bara 30% av eleverna har jobbat med filmande och 16% med filmredigering. Andra
aktiviteter som sallan forekommer ar: digitala presentationer (26%), ljud eller text kombinerad med

bild (22%) och animation (7%) (se fig. 7).

Fotografering 176

Overfaring av bilder 165

Fotoredigering

Filmande 68

Digitala
presentationer

Ljud eller text

kombinerad med bild <L

Filmredigering

|
l
[
[
|
[
|

7
[

Animation 16
[
Owrigt 11

|
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Figur 7. Markera de digitala teknikerna du har jobbat med

Eleverna fick som 6ppen fraga Berdtta om ndgot bildprojekt du har jobbat med dér digitala verktyg
anvénds. Majoriteten av eleverna berattar om bilduppgifter dar de skulle jobba med fotografering
med tema “identitet” och “uttrycka kéanslor”. Manga har jobbat med fotoredigering med
gratisprogram som Photopea och PixlIr for att skapa reklam, propaganda, affischer, bokomslag, digitalt
kollage och logotyper. Vissa elever har ocksa jobbat med filmande i uppgifter som att spela in ett
nyhetsreportage eller skapa Tik Tok videos. Vissa elever uppger att de har jobbat med digitala
presentationer av olika teman och en del av dem har redovisat sina bildarbeten genom att [damna in
en digital portfolio med bilder om resultatet samt den kreativa processen. Valdigt fa elever har jobbat
med animation. | sadana fall har de jobbat med en figur av lera, tagit bilder med en surfplatta och

anvant en app som satter ihop bilderna till en kortfilm.

5.3. Elevers uppfattningar om digitalisering

Eleverna fick svara pa tva fragor, med respektive foljdfragor med 6ppna svar, som ger en overblick
Over ak 9 elevernas uppfattningar om digitalisering.

Forsta fragan ar Tycker du att digitalisering dr en viktig del av bilddmnet? 31% svarade “Nej” och 69%
svarade “Ja”, att digitalisering ar en viktig del av bildamnet. | féljdfragan forklarade eleverna sina svar

(se fig. 8).
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Figur 8. Tycker du att digitalisering &r en viktig del av bilddmnet?

Eleverna som svarade “Nej” har kvar en traditionell praktisk-estetisk syn pa &mnet. De tycker att bild
borde kretsa kring farg, form och komposition och ha mer fokus pa aldre konst, vilket man forstar
utifran deras resonemang, dar de pastar att bild ska vara praktisk, att man ska goéra saker for hand
eller med “sina fingrar”. Eleverna verkar identifiera bildimnet endast med analoga tekniker och inte
med att jobba framfor en dataskdarm. De uttrycker: “... for det ar inte bild enligt mig om man gor det
digitalt”. Om digital bild, uttrycker de: “Det ar inte lika kreativt som ndr man far t.ex. mala, klistra eller
klippa”, “Bild tycker jag ska vara egentligen att mala och rita”.

En del elever relaterar kreativitet och uttryck av kdnslor med att arbeta med handerna och anser att
man inte kan uttrycka kanslor med digitala verktyg. Om digital bild skriver de: “anser inte det som bild
da bild ska vara kédnslor och fordjupningar, anvanda hander for att skapa”. Om digitalisering: “Bild ar
ett amne dar vi ska fa arbeta med handerna och ldra oss om olika konststilar och 6va pa motoriken.

Det kdnns inte som om digitalisering skulle bidra till det.”

Elever som svarade “Ja”, som ar majoriteten, lyfter upp den praktiska nyttan av att kunna anvanda
digitala verktyg med tanke pa sina framtida studier och arbete. De ger exempel pa yrke dar man jobbar
endast digitalt inom webbdesign, grafisk formgivning, animation, filmindustri, m.m. Om digital bild,
uttrycker de: “Det ar troligtvis mer anvandbart i framtiden jamfort med pysslandet”, for att “det ar
minst lika viktigt att kunna redigera en bild som att kunna mala som Monet”.

Manga elever skriver ocksa om varldens utveckling och den 6kande digitaliseringen av samhallet och
uttrycker att digitala verktyg ar lika viktiga som de fysiska.

Eleverna som svarade att digitalisering ar viktig i bild ser ocksa mojligheten av att kunna uttrycka
kanslor och skapa “konst” med digitala verktyg. Om digital bild uttrycker de: “For att det ar en stor del
av konst”, “For att man kan skapa mycket bra med digitalisering”. De namner ocksa att digitala verktyg
som datorer hjilper dem att hitta bra information och inspiration och att &ven manga elever kan bli

mer engagerade nar uppgifterna ar pa dator eller mobil.
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Andra fragan ar Skulle du vilja jobba i stérre utstréickning med digitala verktyg i émnet bild? 38%
svarade “Nej” och 62% svarade “Ja”, att digitalisering ar en viktig del av bilddmnet. | foljdfragan

forklarade eleverna sina svar (se fig. 9).

nej 4

Figur 9. Skulle du vilja jobba i stérre utstrackning med digitala verktyg i dmnet bild?

Eleverna som inte skulle vilja jobba mer med digitala verktyg i bild, ger liknande svar som pa
foregaende fragan om hur viktigt det ar med digitalisering i bildundervisningen. De 6nskar att kunna
jobba mer “traditionellt” i bild, att mala, bygga, skapa med sina hinder. Eleverna anser att de jobbar
tillrackligt med dator i de andra @mnena: “Vi anvander redan digitala verktyg i andra @mnen och enligt
mig ska bilden vara mer praktisk med handerna” eller “... man vill ta en paus fran det konstanta digitala
fran skolan.”

Eleverna som skulle vilja jobba mer med digitala verktyg fick markera de digitala teknikerna de skulle
vilja lara sig eller jobba mer med. Resultatet visar ett stort intresse for animation, da 60% av eleverna
valde animering. Filmredigering (48%) och fimande (47%) ar ocksa omraden dar eleverna skulle vilja
fordjupa sig i, foljt i mindre utstrdackning av fotografering (38%) och fotoredigering (37%). Bara 14%
valde 6verforing av bilder, vilket man kan tolka som att eleverna redan kan det. Teknikerna som vacker
mindre nyfikenhet ar ljud och text kombinerad med bild (17%), att lara sig om digitala presentationer

(14%) och andra tekniker som t.ex: att teckna pa ritplatta (3%) (se fig. 10).

Animation | 83
Filmredigering | 67
Filmande | 65
Fotografering ‘ 53
Fatoredigering | 52

Ljud eller text | 24
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Digitala
presentationer 2

|
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[
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Figur 10. Markera de digitala teknikerna du skulle vilja jobba med
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5.4. Sammanfattning

- Alla deltagare har tillgang till internet och nastan alla elever (pga vissa undantag) har tillgang till en
egen dator pa skolan.

- Projektor finns tillganglig i halften av alla bildsalar och majoriteten av eleverna anvander sina egna
mobiltelefoner for att ta bilder.

- Majoriteten av eleverna indikerar att mellan 20-40% av bildundervisningen ar digital.

- Fotografering ar den vanligaste digitala tekniken som eleverna jobbar med, féljt av filmande och
digitala presentationer.

- Det vanligaste digitala bildprojektet som eleverna jobbar med handlar om fotografering med tema
“identitet” eller “uttrycka kénslor”, foljt av att skapa reklam och affischer med gratis
fotoredigeringsprogram.

- Majoriteten av eleverna har en positiv installning till digitalisering. 69% av deltagarna tycker att det
ar en viktig del av bildamnet, detta innebar att majoriteten av eleverna har anammat anvandningen
av digitala verktyg i bildundervisningen.

- Anledningarna som gor att digitalisering ar viktig enligt eleverna ar att kunna klara sig i framtiden i
ett alltmer digitaliserat samhalle och for att det finns manga yrken dar man jobbar endast digitalt.

- Manga deltagare pastar att anvandning av digitala verktyg okar deras motivation i amnet.

- 62% av deltagarna skulle vilja jobba i stérre utstrackning med digitala verktyg i bildamnet

- Av alla tekniker, ar animering det som eleverna har jobbat minst med pa skolan och det som vacker
mest intresse bland deltagarna.

- Elever som har en negativ installning till digitalisering och som inte vill anvanda digitala tekniker i

bildundervisningen ar i storre utstrackning en klar minoritet.
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6. Diskussion

Syftet med min studie ar att undersoka hur anviandningen av digital tekniker ser ut i bildsalen och i
vilken man bildundervisningen ar i linje med ambitioner av digitalisering som uttrycks i laroplanen och
Skolverkets kommentarmaterial. Jag ville undersdka vilken utrustning som finns tillganglig i bildsalen,
vilka digitala tekniker anvands i bildundervisningen och vilken uppfattning eleverna har om
digitalisering i bild.

| detta kapitel kommer jag att fora en diskussion kring studiens resultat i férhallande till NAU-13s
resultat samt vad laroplanerna (Lgr 11 och Lgr 22) och Skolverkets kommentarmaterial (2011 och

2022) foreskriver om digitalisering.

6.1. Anvandning av digital teknik i bildsalen
Utifrdn min forsta forskningsfrdga, kommer jag att jamfoéra resultatet frdn NAU-13 med mitt
webbenkatsresultat for att, pa detta satt, kunna identifiera de forandringar som har skett under de

senaste 10 aren.

6.1.1. Utrustning

Nagon fordndring har hant sedan 2013 nar det géller digital utrustning. Den storsta ar att
internetuppkoppling och datorer dr nagot man kan ta for givet i svenska skolor nufértiden. Alla 223
elever i ak 9 som deltog i min enkéat hade tillgang till egna datorer och internet enligt undervisande
larare jag kontaktade. | enkadten pastar 96% att de har haft tillgang till datorerna under hela hogstadiet,
sa antingen har vissa elever saknat datorer under en period pga reparation eller fel eller de har saknar
datorer pa tidigare skolor an nuvarande skola. 2013 var dock tillgangen till datorer inte tillrdcklig
enligt NAU-13, vilket kunde férsamra undervisningens kvalitet enligt forskarna.

Det observeras inte andra stora forandringar 2013-2022. Anvandning av egna mobiler for
fotografering forekommer sedan 2013, liksom larare som anvander sig av projektor (ca 60% i 2022)
for att visa Powerpointpresentationer och digitala genomgangar med klipp fran YouTube och andra
kanaler som gor genomgangarna mer intressanta for eleverna. Annan utrustning som kameror,

videokameror, surfplattor och ritplattor anvands sallan eller aldrig.
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6.1.2. Digitala tekniker i bildsalen

NAU-13 visade att digital bild inte var s& vanlig, vilket bekriftades av lararnas enkéat. Dessutom hade
elevernaiak 9 larare som dnskade fortbildning i digital bildhantering av program. Férdjupningsstudien
som genomfdrdes i nio skolor upplyste att den vanligaste aktiviteten som eleverna gjorde med datorer
var att soka information och bilder pa internet. Elever i ak 9 angav att 70% av tiden i bildundervisning
gick till bildframstallning, varav drygt 10% dgnades at digitala bilder och mer an hélften av eleverna
jobbade sallan eller aldrig med redigering av bilder. Enkaten visade ocksa att eleverna hade ett intresse
for bild pa fritiden som ofta inte togs tillvara i undervisningen, sarskilt for fotografering, redigering av

bilder och filmande.

Enligt min undersokning 2022, uppger majoriteten av eleverna att digital bildundervisning har tagit
20-40% av undervisningstiden. Digital fotografering dr den vanligaste tekniken (79% av eleverna), féljd
av filmande (30%). Eleverna har kvar ett intresse for digital bild som inte tas tillvara i undervisningen.

2013 handlade om fotografering och filmande. 2022 handlar om animering.

6.2. Bildundervisning och digitalisering

Utifran min andra forskningsfraga, kommer jag att sammanfatta hur Skolverket har uttalat sig kring
digitalisering —dvs: vad laroplanerna samt Skolverkets kommentarmaterial foreskriver om

digitalisering— och satta det i relation till mitt studieresultat.

6.2.1. Digitalisering i Skolverkets styrdokument och kommentarmaterial

Syftet med Skolverkets kommentarmaterial om digitaliseringen ar “att dka forstaelsen for hur
digitaliseringens mojligheter kan bidra till att ge eleverna en likvardig utbildning” (Skolverket 20223,
s.4). Tanken &r att “en val utvecklad digital kompetens gagnar elevernas larande och utveckling, och
gor det lattare for dem att delta i olika situationer och sammanhang. (a.a., s.14). Néar eleverna avslutar
grundskolan ska de “ha utvecklat en sadan digital kompetens att de kan klara sig i livet och som
samhéllsmedborgare” (a.a., s.5).

Digitala verktyg ska dessutom anvandas pa ett satt som framjar kunskapsutveckling, da ett oplanerat
anvandande riskerar att férsamra ldrandet. Digitalisering ska rora alla kursplaner samt alla aldrar:

“... digitaliseringen gar som en réd trad genom hela skolvasendet” (a.a., s.4).
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| bilddmnet, var det fran och med inférandet av den nya Lgr 11 (Skolverket 2011b) da digitala tekniker
tydligare lyftes fram. Kommentarmaterial som Skolverket publicerade da (Skolverket 2011a), upplyser
att en viktig utgangspunkt for férandringarna i kursplanen i bild var NU-03s resultat, dar det bland
annat framgick att bildundervisningen lade stor betoning pa bildframstallning for hand, medan 6vriga
moment behandlades i betydligt mindre omfattning. Digital bildhantering sags da som en ny och
framtida viktig “medborgerlig kompetens” (Skolverket, 2005).

Lgr 11 betonar bilddmnets kommunikativa inslag i storre utstrackning an i den tidigare kursplanen och

lyfter fram anvandningen av digitala tekniker genom hela grundskoletiden (Skolverket 2011a).

Den nya Lgr 22 (Skolverket, 2022c) speglar samhallets ©6kade digitalisering. Om man jamfor
kursplanerna i bild hittar man tillagg som bekraftar digitaliseringens effekter i det centrala innehallet,
exempelvis etiska fragor vid anvdandning och spridning av bilder. Redan i 3k 1-3 ska eleverna behandla
“Etiska fragor som kan uppsta vid framstallning och anvandning av bilder i olika sammanhang” vilket
blir “Rattigheter och skyldigheter samt etiska fragestallningar vid anvdandning och spridning av bilder”
pa hogstadiet (Skolverket, 2022c, s.31).

| kommentarmaterial for kursplanen i bild star det “alla verktyg, inklusive de digitala, ar nu lika viktiga

i skapandet av individuella uttryck” (Skolverket, 2022b, s.6).

6.2.2. Elevers uppfattningar om digitalisering

2006 skrev Asén:
Manga bildlarare anser att amnet ar kreativt och att bildkommunikation &r viktigt. Men rester av
dldre uppfattningar om d@mnet finns kvar hos lararna, exempelvis en praktisk-estetisk
amneskonception och forestallningen om fritt skapande. [...] Eleverna omfattar framst en praktisk-

estetisk amneskonception. (Asén, 2006, s.118).

NAU-13s resultat upplyste att de flesta eleverna i &rskurs 9 ansag att innehallet i bilddmnet kretsade
kring farg, form och komposition och hade mer fokus pa aldre konst &n pa samtida konst, mediebilder
och digital bild. Enkaten visade dock att eleverna hade ett intresse for digital bild pa fritiden, sarskilt
for fotografering, redigering av bilder och filmande. Men trots att Lgr 11 foérsokte framja en
kommunikativ riktning i amneskonceptionen, omfattade eleverna framst en praktisk-estetisk syn pa
bilddmnet. Enligt Asén (2017), reducerades ofta bildimnet till formagan att teckna och mala i

allmanhetens 6gon (a.a., s. 18).
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Fragan ar: vad tycker vara elever 2023?

Enligt mitt resultat tycker majoriteten av eleverna (69%) att digitalisering ar en viktig del av bilddmnet.
Eleverna visar en kommunikativ syn pa dmnet i linje med Lgr 22 och tycker att man kan uttrycka
kanslor och skapa “konst” med digitala verktyg. Dessutom lyfter de upp den praktiska nyttan av att
kunna anvanda digitala verktyg med tanke pa framtida studier och arbete samt inser att samhallet nu
ar alltmer digitalt.

62% av eleverna skulle i storre utstrackning gdrna jobba med digitala verktyg i bild och av alla tekniker
ar det animering som vacker storst intresse av eleverna.

Elevernas amneskonception av bildimnet ar grunden till att kunna forsta huruvida de har anammat
digitaliseringen i skapande. Och det ser lovande ut.

Enligt resultatet i denna studie, ar eleverna som har en negativ installning till digitalisering en klar
minoritet. Dessutom, med tanke pa hur de har uttryckt sig, t.ex: “Vi anvander redan digitala verktyg i
andra dmnen” eller “... man vill ta en paus fran det konstanta digitala fran skolan”, férstar vi att de

jobbar med digitala tekniker i andra amnen.

6.3. Slutsatser

| bilddmnet finns det ganska fa studier om digitalisering och annu mindre forskning som tar hansyn till
elevernas perspektiv. | de studier jag har hittat och som jag har beskrivit i kapitel “Tidigare forskning”
behandlas digitalisering utifran ldrarnas perspektiv. Darfér kunde jag enbart jamféra resultatet fran
min enkdt med resultatet fran Skolverkets tidigare amnesutvarderingar, dar respondenterna var bade
rektorer, larare och elever.

Mitt resultat visar att nar det galler utrustning, ar den stérsta férandringen som har skett de senaste
10 aren att internetuppkoppling och tillgang till egna datorer (en per elev) dr nagot man kan ta for
givet nufortiden i svenska skolor. Forutom det, observeras det inte stora forandringar 2013-2022.
Undervisning med digitala verktyg verkar ha 6kat fran drygt 10% till 20-40% enligt eleverna.

| mitt resultat visar det sig att majoriteten av eleverna har en positiv installning till digitalisering och
skulle i storre utstrackning vilja jobba med digitala verktyg i amnet. Speciellt visar eleverna ett stort
intresse av animering. Enligt NAU-13 &nskade eleverna att ldra sig mer om digital fotografering och

filmande. 2022 6nskar eleverna att lara sig att animera.
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Det som sarskilt vackte min uppmarksamhet av resultatet ar att just tekniken som intresserar eleverna

mest ar en av de tekniker som eleverna jobbar minst med (jamfor fig. 7 mot fig.10).

Fotografering 176 Animation 83
Overféring av bilder 165 Filmredigering ‘ 67
Fotoredigering 124 Filmande | 65
Filmande 68 Fotografering | 53
prsssngll?gl?lear 59 Fotoredigering | 52
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Animation | 16 Overforing av bilder 20
Ovrigt 11 Ovrigt ‘5
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Figur 7. Markera de digitala teknikerna du har jobbat med Figur 10. Markera de digitala teknikerna du skulle vilja jobba med

Min slutsats ar att denna avvikelse kan i forsta hand bero pa att skolorna behover mer resurser for
utrustning, t.ex: datorer med battre grafikkort, surf- och ritplattor (som sallan finns tillgdngliga enligt
min studie); och i andra hand kan avvikelsen bero pa att bildldrare behover fortbildning, vilket skulle
stamma overens med tidigare forskning.

Studien som Phelps & Maddison (2008) genomforde for att underséka larares integrering av digitala
verktyg i bildundervisningen i australiska hogstadieskolor pekade pa att lararna borde fa battre
fortbildning inom IKT och att det inte rackte med att vara med pa enstaka korta utbildningar som
vanligtvis sker utanfor klassrummet. | ljuset av resultatet fran NAU-13 beskrev Asén (2017) att lararna
ansag att behoven av kompetensutveckling var stora inom de digitala omradena, att lararna ofta
saknade kunskaper om hantering av program och att tillgangen till digital utrustning var otillracklig.
Studien om digitalisering som Top m.fl. (2020) genomfdrde i turkiska hogstadieskolor, visar ocksa att

lararna saknade kunskaper men dven tid for att kunna utbilda sig vidare inom IKT.

Min andra slutsats ar dock valdigt positiv och det handlar om elevernas uppfattning av digitalisering
och Skolverkets ambitioner att digitalisering skulle “[...] gd som en rod trad genom hela skolvdasendet”
(Skolverket 2022a, s.4). Aven om utrustning i bildsalen fortfarande kan vara otillricklig eller bildldrare
mojligtvis behover fortbildning i digitala verktyg, lyckligtvis verkar majoriteten av eleverna tycka att
digitalisering ar en viktig del av bilddimnet. Anledningarna som gor att digitalisering ar viktig enligt
eleverna ar att kunna klara sig i framtiden i ett alltmer digitaliserat samhalle och for att det finns manga
yrken dar man jobbar endast digitalt. Mitt resultat visar ocksa att manga elever tycker att digitalisering

Okar deras motivation och intresse i bildundervisningen.
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Pa flera stallen i laroplanen (Skolverket, 2022c) namns digitalisering for att den har en central
betydelse for elevernas kunskapsutveckling. Utgangspunkten for skrivningarna i laro- och
kursplanerna har varit EU:s atta nyckelkompetenser for livslangt larande. Digital kompetens ar en
av dem, darfor har alla skolamnen som uppdrag att ge eleverna digital kompetens. Dessutom ska
elever i alla arskurser kunna hantera digitala verktyg. Nar de fa elever som har en negativ instéllning
till digitalisering i bild uttrycker “Vi anvander redan digitala verktyg i andra amnen” eller “... man vill
ta en paus fran det konstanta digitala fran skolan”, forstar vi att digitalisering verkar vara ett faktum i

skolans vardag.

33



7. Forslag till vidare forskning

Som forslag till vidare forskning presenterar jag tre olika alternativ.

Det forsta handlar om att inkludera storre antal elever i min enkatundersékning. Eftersom tiden var
begrdnsad, lyckades jag samla in svar fran 223 elever fran atta olika skolor (fyra klasser fran olika
kommunala skolor och fyra klasser fran skolor med enskild huvudman) i Mellansverige. Det skulle vara
intressant att dela ut enkaten till flera skolor i andra delar av Sverige och se om resultatet blir ett annat
och om andra elever delar samma positiva instadllning till digitalisering i bildundervisning som

deltagarna i denna studie.

Mitt andra forslag handlar om att fraga lararna, att skicka ut en liknande enkat med formuleringarna
anpassade till rollen som larare. Jag borjade mitt arbete, forresten, med att dela enkaten i sociala
medier pa sidor fér undervisande larare i bild och, pga ett missforstand, fick jag 19 svar fran larare
istallet for fran deras elever i ak 9. Det som dnda var intressant var att lararna som svarade gav ett
mycket modernare och utvecklat intryck om hur digitalisering ser ut i bildsalen dn visionen man far
utifran elevernas svar. Larare som svarade av misstag beskrev valutrustade bildsalar och arbete bl.a.

med utrustning som 3d scanner, 3d skrivare samt VR glaségon, dvs: virtuell teknologi.

Mitt tredje forslag ar att hora vad rektorer och huvudman har att sdga. Enligt laroplanen (Skolverket
2022c) ar det rektorns ansvar att eleverna far tillgang till larverktyg som skolbibliotek och digitala
verktyg. Den nationella amnesutvarderingen inkluderade en enkadt som skickades till rektorer av de
utvalda skolorna.

Som sammanfattning och med andra ord: det ar kanske dags att genomféra nasta nationella

dmnesutvarderingen 2023 inriktade till elever, larare och huvudmannen.
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9. Bilagor: Enkat

Digitala verktyg i amnet bild (elevenkat ak 9)

Hej!

Jag undersoker hur digitalisering ser ut i amnet bild och vill veta vilken erfarenhet du har haft med

att jobba med digitala verktyg i bildsalen under dina ar pa hogstadiet.
Fundera lite innan du svarar och ténk pa vilken digital utrustning du har haft tillgang till och vilket

redskap och program du har fatt lara dig inom ramen av amnet bild.

Dina svar ar helt anonyma och jag kommer att anvdanda helhetsresultatet som underlag for mitt

examensarbete.
Stort tack for ditt deltagande!

1. Markera vilken digital utrustning har funnits tillganglig i bildundervisningen hittills?

Dator

Surfplatta

Projektor

Tv

Digitalkamera

Jag far anvdnda min egen mobil
Ovrigt*

2. * Om du svarade Ovrigt: Vilken 6vrig digital utrustning har varit tillganglig?

3. Markera de digitala teknikerna du har jobbat med

Fotografering

Overféring av bilder

Fotoredigering

Filmande

Filmredigering

Animation

Digitala presentationer

Ljud eller text kombinerad med bild i ditt skapande
Ovrigt*

4. * Om du svarade Ovrigt: Med vilken/vilka 6vriga tekniker har du jobbat med?
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5. Skulle du vilja jobba i storre utstrackning med digitala verktyg i &mnet bild?
e Ja
o Nej

6. Om du svarade Ja: Med vilka tekniker da?
Fotografering

Overféring av bilder

Fotoredigering

Filmande

Filmredigering

Animation

Digitala presentationer

Ljud eller text kombinerad med bild i ditt skapande
Ovrigt*

7. * Om du svarade Ovrigt: Vilken/vilka évriga tekniker da?

8. * Om du svarade Nej: Varfor vill du inte jobba mer med digitala verktyg i bild?

9. Hur stor del av bildundervisningen anser du hittills har varit digital?
0% 20% 40% 60% 80% 100%

10. Beratta om nagot bildprojekt du har jobbat med dar digitala verktyg anvands.

11. Tycker du att digitalisering ar en viktig del av bilddmnet? Forklara varfor.
® Ja
® Nej

12. Om du svarade Ja: Varfor tycker du att digitalisering ar en viktig del av bilddmnet?

13. Om du svarade Nej: Varfor tycker du att digitalisering inte ar en viktig del av bilddmnet?
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