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Abstract

Samhéllskunskapsldrare moter stdndigt kontroversiella fragor i sin undervisning. Denna
litteraturstudie undersoker detta &mne utifran ett antal fragor. For det forsta: vilka fragor
som ldrare uppfattar som kontroversiella, hur undervisningen av dessa effektivt kan gé
tillvdga, och hur larare kan anvidnda dessa fragor i fostrandet av elever till aktiva
demokratiska medborgare. Utifran atta artiklar som undersoker lararperspektivet pa
dmnet, har dessa analyserats genom en tematisk analys. P4 resultatet appliceras en
egenkonstruerad modell som bygger pa teorier fran Flensner och Stradling om olika
forhallningssitt ldrare anvinder i undervisning av kontroversiella fragor. Resultatet visar
att larare uppfattar fragor som kontroversiella baserat pa om eleverna sjélva ser de som
kontroversiella. Det visar dven att larare anvénder olika strategier i undervisning av
frdgorna dir vissa viéljer att undvika de helt, medan andra anvénder strategier som betonar
det kontroversiella. Bland dessa ldrare framhalls ofta representation for olika perspektiv
som en strategi. Slutligen skildrar resultatet att manga larare ser demokratiuppdraget som
ett av de frimsta skélen till att undervisa om kontroversiella frdgor. Hur detta kan uppnis
beskrivs vara genom att lara eleverna kritisk granskning av andras och sina egna
perspektiv for att sedan kunna ta ett mer medvetet stéllningstagande.

Nyckelord:
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1. Inledning

Abort, konspirationsteorier, islam, klimatférdndringar, invandring, homosexualitet, och
Israel-Palestina. Dessa fragor utgor ett stickprov for den omfattande mingd kontroversiella
fragor som engagerar och paverkar elever och som ldrare behover och bor hantera i skolans
samhillskunskapsundervisning. Hur detta gér till vidgas kan dock vara oforutségbart. I basta fall
uppstar ett respektfullt utbyte av tankar och perspektiv som utvecklar bade larare och elevers

forstdelse, medan det i vérsta fall kan leda till utsatthet, krinkningar och antipati.'

Amnet samhillskunskap har inbyggt i sin karaktir att behandla frigor som ofta kan uppfattas
kontroversiella. Det kan rora sig om en rad olika virdemassiga fragor som kan vara nérliggande
for elever dar olika uppfattningar rader och kan vicka starka kénslor. Skolverket bendmner ett
par exempel pé fragor som kan uppfattas som kontroversiella som politik, religion eller kultur
och traditioner men #dven rasism, extremism eller sex och samlevnad.? Dock kan mycket annat
anses vara kontroversiellt eftersom ursprunget till varfor en fraga ar kanslig och laddad kan
variera. Det kan rora sig om frigans politiska karaktér dér vissa synsétt pd frdgor kan hdrstamma
fran olika ideologier. Det kan dven handla om emotionella aspekter dér fragorna lyfter starka

kiinslor kring olika stdndpunkter i frigan.’

I Skolinspektionens granskning av hur 30 skolor undervisar om samhallskunskap i &k 8 och &k 9
illustreras flera brister i undervisningen av kontroversiella fragor. Granskningen visar att
kontroversiella fragor ofta undviks av ldrare och inte ges utrymme i klassrummet. Elever ges
4ven inte tillrickligt med mojligheter att delta i diskussioner dér olika &sikter utbyts. Aven elever
upplever utmaningar gillande kontroversiella fragor dédr de har svarigheter med att vara 6ppna
med deras asikter, sdrskilt gentemot elever av det motsatta konet. Endast en tredjedel av de
undersokta skolorna inkluderar kontroversiella fragor i sitt virdegrundsarbete och i dessa skolor

dr larare mer forberedda for att lyfta och hantera frigorna i undervisningen.*

' Jmf. K. Ledman, A. Persson. Didaktiska relationer och kontroversiella situationer. I A. Larsson (red.). Att
undervisa om kontroversiella frdagor. (Gleerups utbildning AB, 2024). s. 41.

2 Skolverket. Kontroversiella frdgor. (2025). Kontroversiella frigor - Skolverket (Himtad 2026-01-15)

3 A. Larsson. Kontroversiella frigor i samhillsorienterande dmnen. I A. Larsson (red) A#t undervisa om
kontroversiella fragor. (Gleerups utbildning AB, 2024). s. 20.

4 Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella frdigor i undervisningen. (2022). Skolans hantering av
kontroversiella fragor i undervisningen (Hamtad 2025-11-05)



https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter/publikationer/kvalitetsgranskning/2022/skolans-hantering-av-kontroversiella-fragor-i-undervisningen/
https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter/publikationer/kvalitetsgranskning/2022/skolans-hantering-av-kontroversiella-fragor-i-undervisningen/
https://www.skolverket.se/kompetensutveckling/stod-i-arbetet/kontroversiella-fragor

Att kontroversiella fragor behandlas i undervisningen pa ett genomténkt sitt dér eleverna ges
verktyg till att vaga delta 1 det demokratiska samtalet bor dirmed ses som en central aspekt av
samhillskunskapslirares uppdrag. Aven om tillvigagangssittet for att uppna malet kan anses
vara en tolkningsfrdga, ar dess betydelse tydlig d& misslyckande i tidig &lder kan ldgga grunden
for ett samhalle, dér viktiga fragor undviks och medborgare kommer allt lingre och lidngre ifran

varandra 1 takt med att deras forstaelse for varandra minskar.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna litteraturstudie ar att undersdka hur larare i samhéllskunskap forhéller sig till
fragor som uppfattas som kontroversiella. Mélet for denna studie dr ddrmed att finna kunskap for
vilka frigor som anses kontroversiella och hur lirare hanterar dessa fragor bade i undervisningen

och varfor dessa uppfattas som kontroversiella.

1. a) Vilka fragor uppfattar samhéllskunskapsldrare som kontroversiella i undervisningen?
b) Varfor ar de kontroversiella?

2. Hur framjas larande om kontroversiella fragor enligt lirarna?

3. Vilka framgéngsfaktorer finns for att skapa demokratiskt deltagande i samhéllsfragor och

samtidigt formedla demokratiska varden?

1.2 Avgransning

Eftersom studiens syfte bygger pd en svensk kontext utifran den svenska ldroplanen, anvindes
endast artiklar om svenska eller &tminstone vésterldndska skolor. Anledningen till detta ar for att
hitta artiklar som bygger pa en snarlik kontext till den svenska, dér vésterldndska skolor
paminner 1 hdgre grad av skolor i en svensk kontext. Eftersom studiens syfte harstammar fran
gymnasieskolans laroplan samt att kontroversiella fragor kan anses diskuteras pa en djupare niva
framst bland éldre elever, avgrinsades studien till artiklar som utgick fran hogstadiet och
gymnasiet. Studien utgér framst frén ldrares perspektiv med mindre fokus pa elever. Dock
inkluderas delvis ett elevperspektiv nér det handlar om ldrares syn pa elevers perspektiv, men ett

rent elevperspektiv uteblir.



1.3 Disposition

Uppsatsen disposition bestar av: bakgrunden som skildrar bakgrunden till &mnet dér
“kontroversiella fragor” definieras som begrepp, och dagsléget beskrivs utifran styrdokumenten
och en granskning av Skolinspektionen. I teori redogors olika strategier for lararen vid
undervisning av kontroversiella frdgor baserat pa teorier frdn tvé forskare inom dmnet, som vi
delar in 1 ”forminskning”, “konfrontation” och “dialog”. I mefod beskrivs metoden som anvénts
for litteratursokningen och analysen. | resultat redovisas materialet hdmtat fran litteraturstudien,
och 1 del diskussion diskuteras materialet fran resultatet med hjilp av innehallet fran bakgrunds-

och teori-delarna. I slutsatser sammanfattas de viktigaste punkterna frin studien.



2. Bakgrund

Vad som menas med kontroversiella fragor dr inte alltid tydligt och dirav behdver begreppet
definieras for att kunna forstds och sedan kunna appliceras pa studiens resultat. Utdver det
beskrivs utmaningarna med att undervisa om kontroversiella fragor for att belysa vilka fallgropar

larare bor undvika.

2.1 Vad ar definitionen av kontroversiella fragor?

Begreppet “kontroversiella fragor” kan anses vara timligen svardefinierat. Istédllet for en enhéllig
definition finns istéllet ett flertal olika forsok att beskriva termen. En sddan &r Stradlings
definition som beskriver kontroversiella frigor som fragor dér en tydlig skiljelinje rader i
samhillet med olika motstridiga uppfattningar som grundar sig i olika véirderingar.’ Berg m.fl.
menar att det finns fem kriterier for att definiera kontroversiella fragor. Dessa innefattar att
fragorna 1. ska vara aktuella, 2. innehélla motstridiga asikter, 3. innehélla motstridiga materiella
intressen, 4. leda till starka kénslor samt 5. att frigan ska vara komplex.® Dessa definitioner
liknar Skolverkets egna beskrivning som ocksé betonar betydelsen av motsatta dsikter samt att
starka kénslor kan uppsta. Exempel pa kontroversiella fragor som anges &r “rasism, heder, sex

och samlevnad, diskriminering och véldsbejakande extremism™.’

Enligt Flensner m.fl. 4r dven kontroversiella fragor kontextbundna dér en fraga kan visa sig vara
kontroversiell i vissa miljder men okontroversiell i andra.® Fragor kan ocksa anses som
kontroversiella utifrdn olika aspekter, exempelvis i politisk mening, beteendeméssigt eller
emotionellt. Ddrmed kan en friga anses som okontroversiell utifrdn vissa aspekter men bli

kontroversiell utifran en annan.’

5 R. Stradling refererad i: K. Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical
approaches to controversial issues in Religious Education and Social Studies. Acta Didactica Norden. 14:4 (2020):
s. 4. https://doi.org/10.5617/adno.8347

® Berg m.fl. refererade i: K. Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical
approaches to controversial issues in Religious Education and Social Studies. Acta Didactica Norden. 14:4 (2020):
s. 2. https://doi.org/10.5617/adno.8347

7 Skolverket. Kontroversiella frdgor:

8 K. Flensner, G. Larsson & R. Siljo. Inledning: att undervisa och lira om och av kontroverser. I K. Flensner, G.
Larsson & R. Siljo (red.) Kénsliga fragor, nddvandiga samtal: Att ldra om och av kontroverser. (Studentlitteratur
AB, 2021). s. 19.

® Larsson. Kontroversiella frégor i samhéllsorienterande dmnen. s. 20.



https://doi.org/10.5617/adno.8347
https://doi.org/10.5617/adno.8347

Denna studie bygger till storsta del pd Bergs m.fl.s kategorier men kompletteras med Flensners

tilldgg om kontroversiella fragors kontextbundenhet.

2.2 Det demokratiska arbetet 1 forhallande till kontroversiella fragor

Den svenska skolan har ménga olika uppgifter och funktioner. Det handlar bdde om att ge
eleverna kunskaper inom olika @&mnesomriden. Samtidigt har skolan enligt laroplanen (Gy 25)
dven uppdraget att fostra demokratiska medborgare genom att “férmedla och forankra respekt for

de ménskliga réttigheterna, for de grundldggande demokratiska vérderingar”'

samt “framja
aktning for varje minniskas egenvérde”.! Elever ska dven kunna “gora medvetna
stéllningstaganden grundade pa kunskaper om ménskliga rattigheter och grundlaggande

demokratiska virderingar samt personliga erfarenheter.”'?

Bjereld problematiserar skolans demokratiska uppdrag med frammarschen av populistiska idéer
och hur de kan strida mot de védrden skolan atar sig att formedla. Exempelvis ndimner han
inskrdnkning av religionsfrihet, hbtq-personers rittigheter, samt mediers och rittsvdsendets
oberoende som populistiska tankar som motsitter sig de demokratiska vérdena.'’ Enligt
Rummens dr populismen inte forenlig med demokratiska virden som betonar minniskans frihet
och rittigheter samt réttsstatens kontrollmekanismer dé den ifragasétter legitimiteten hos
motstridiga uppfattningar genom att hivda att det dr specifikt den ideologin som representerar

det vanliga folket."

For att uppna ett samtalsklimat i samhéllet som frémjar yttrandefrihet och nyfikenhet for andras
asikter, ar demokratiska diskussioner i klassrummet av stor betydelse.'” I klassrum dir

kontroversiella fragor inte ges utrymme uppstér flera negativa eftekter: elever far intrycket av att

10 Skolverket. Léroplan (Gy 25) for gymnasieskolan. (u.4).
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-gy25-for-gymnasieskolan (Himtad 2025-12-19).
" Skolverket. Léroplan (Gy 25) for gymnasieskolan.

12 Skolverket. Kontroversiella firdgor:

3 U. Bjereld. Populism - bra eller déligt for demokratin?. 1 K. Flensner, G. Larsson & R. Silj6 (red.) Kénsliga
frdgor, nodvindiga samtal: Att ldra om och av kontroverser. (Studentlitteratur AB, 2021). s. 98-99.

* Rummens refererad i: U. Bjereld. Populism - bra eller daligt for demokratin?. 1 K. Flensner, G. Larsson & R.
Saljo (red.) Kénsliga fragor, nddvindiga samtal: Att ldra om och av kontroverser. (Studentlitteratur AB, 2021). s.
108.

8 F. Alvén. Vad i hela virlden siiger du?. 1K. Flensner, G. Larsson & R. Silj6 (red.) Kénsliga frdgor, nédvindiga
samtal: Att ldra om och av kontroverser. (Studentlitteratur AB, 2021). s. 179.


https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-gy25-for-gymnasieskolan

det kontroversiella inte dr viktigt att diskutera, att yttrandefrihet inte géller for det kontroversiella
samt att dessa frdgor har facit med tydligt rétt eller fel. For de klassrum dér dessa fragor istéllet
far ta plats genom diskussioner kan det kontroversiella synliggoras och elever vid utbyte av
perspektiv ldttare kan forstd och tolerera varandras olikartade asikter samtidigt som de kan hallas

ansvariga for dessa &sikter.'®

2.3 Skolinspektionens granskning

I Skolinspektionens granskning av 30 skolors hantering av kontroversiella frigor i undervisning
av samhillskunskap samt biologi, framfors flera brister. Rapporten fran 2022 visar att
diskussioner om kontroversiella fragor ofta kommer i skymundan hos majoriteten av de
undersokta skolorna. Detta leder i sin tur till att eleverna inte far mgjlighet att utveckla de
centrala egenskaperna skolan har atagit sig att formedla. Granskningen betonar betydelsen av
skolans demokratiuppdrag och uppvisar brister i utvecklandet av demokratisk kompetens hos
elever. Dock visar granskningen dven positiva exempel pa skolors hantering av kontroversiella

frdgor vilket kan utgora inspiration for skolors framtida arbete.!”

2.3.1 Brister 1 utvecklande av demokratisk kompetens

Skolinspektionen med hanvisning till laroplanen beskriver demokratisk kompetens som att man:

- kan gora och uttrycka medvetna etiska stillningstaganden grundade pa kunskaper om
manskliga rattigheter och grundlaggande demokratiska véirderingar samt personliga
erfarenheter

- respekterar andra ménniskors egenvérde samt deras kroppsliga och personliga integritet
- tar avstand fran att ménniskor utsétts for vald, fortryck, diskriminering och krankande
behandling samt medverkar till att hjdlpa andra manniskor

- kan leva sig in i och forstd andra manniskors situation och utvecklar en vilja att handla

ocksa med deras bista for 6gonen'®

Utifran denna definition framgar betydelsen att vara en aktiv demokratisk medborgare vilket tar

sig 1 form, inte enbart genom att ha kunskap om demokrati, utan att &ven genom att handla

16 Alvén. Vad i hela virlden siger du?. s. 188- 189.
"7 Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella frdgor i undervisningen
'8 Ibid. s. 14.



utifrdn demokratiska principer. Detta innefattar deltagande i diskussioner med andra ménniskor

samt vara respektfull och forstaende for dem och deras perspektiv.

Skolinspektionens granskning visar dock att diskussioner 1 klassrummet ofta inte hiller mattet
dar kdnslan av otrygghet pekas ut som en grundorsak. I manga fall dér kontroversiella fragor
diskuteras dr merparten av eleverna tysta dér enbart ett fatal deltar i samtalet. Vidare upplever
elever i majoriteten av de undersokta skolorna yttrande av sina asikter som obekvamt. Sarskilt
forsvaras framforandet av dsikter som strider mot det som beskrivs som konsensuskulturen dér
en riadsla rdder om att bestraffas med sociala sanktioner i form av elaka kommentarer. For att
motverka elevernas upplevda otrygghet, berittar ldrare att de fokuserar pd de individuella elever
som kénner sig drabbade av otryggheten snarare én att forsoka dstadkomma bredare fordndringar
av konsensuskulturen pa gruppniva. Svagt ledarskap fran larare ar d&ven en faktor som
granskningen betonar som ett problem dér larare vid samtalsdvningar antingen overlater
gruppindelningen till eleverna sjdlva som véljer kamrater de &r bekvdma med, alternativt

uteldmnar dvningarna helt."

Konsskillnader &r en central aspekt som Skolinspektionen lyfter upp dér skillnader rader bade i
elevernas asikter om olika kontroversiella fragor, samt hur de hanterar samtal om dem.
Granskningen visar att flickor och pojkar tenderar att ha olika asikter om kontroversiella fragor.
Abortfragan tas upp som exempel dir frdgan upplevs som mer intressant av flickor samt att
pojkar dr de enda som argumenterar emot abort. I sjdlva samtalen beter eleverna sig olika
beroende pé kon ddr pojkar beskrivs som mer provocerande och obekymrade dér de skdmtar om
kinsliga frigor som rasism, valdtdkter och abort, vilket upplevs jobbigt for flickorna.
Skolinspektionen menar att det dr av betydelse for 1drarna att vara uppmérksamma och planera
undervisningen utifrn sérbara elever for att forhindra att de blir kriankta eller sérade, vilket

kraver att lrarna kinner sina elever val.?°

Nir ldrare vél undervisar om kontroversiella fragor, menar elever att ldrare inte skapar

mojligheter att undersdka fragorna pa ett djupare plan. Konsekvensen av att inte tilléta elever att

1% Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella frdgor i undervisningen. s. 21-23.
2 Ibid. s. 23-24.



analysera kontroversiella frigor mer ingéende ir att de inte ges mojligheten att utveckla kritiskt
tankande. Enligt granskningen, finns behovet av forbéttring 1 arbetet med kritiskt hos hélften av
de undersokta skolorna. For att uppna detta menar Skolinspektionen att elever behover fa
mojlighet att kritiskt granska och undersoka olika stdllningstaganden och perspektiv, samt sjidlva

ta stallning.

2.3.2 Positiva exempel pé skolors hantering av kontroversiella frigor

For att kunna hantera kontroversiella fragor pa ett konstruktivt sétt kan diverse strategier komma
att anvindas. Skolinspektionen lyfter olika positiva forslag kring arbete med kontroversiella
fragor. Detta kan handla om att utveckla ett klassrumsklimat med hdg tilltro, vilket innebér att
lararen har etablerat metoder och material for elever att kunna uttrycka sig och tréna pa kritiskt
tankande. Det kan ocksa rora sig om att pa forhand uppticka kontroversiella fragor och inforliva
dessa frdgor som en del av stoffet. Detta for att elever ska kunna fa bredare kunskap inom ett
dmnesomrade samt trina sina demokratiska fardigheter. ' Europaradet argumenterar for en
liknande punkt och betonar betydelsen att ldrare pa forhand bor forsoka identifiera potentiella
kontroversiella fragor samt forsdka identifiera orsaken till det kontroversiella. Utdver detta bor
lararen rannsaka sig sjdlv géllande sin personliga instéllning i olika kontroversiella fragor och
hur den kan paverka undervisningen.? Ytterligare omraden som Skolinspektionen pépekar, dr att
bygga upp en struktur i klassrummet dér eleverna dr medvetna om de samtalsrutiner som

existerar och att hanteringen &r planerad efter elevsammansittningen.”

2.4 Utmaningar med att undervisa om kontroversiella fragor

I lararmaterial frdn Europarddet diskuteras olika former av utmaningar som finns. Dessa bygger
till stor del bygger pa Stradlings forskning men beror dven arbeten fran andra forskare som
Crowbie och Rowe, Philpot m.fl. Utifrdn ldrarmaterialet presenteras olika omraden dér
utmaningar kan uppstd.”* En av dessa utmaningar handlar om bias dir Stradling menar att

kontroversiella fragor inte kan behandlas pa helt neutralt sdtt eftersom larare och elever alltid

2! Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella fragor i undervisningen.

22 Council of Europe. Teaching controversial issues. (2015).Teaching controversial issues (Himtad 2025-11-11). s. 9.
2 Crowbie & Rowe refererade i: Council of Europe. Teaching controversial issues. (2015). Teaching controversial
issues (Héamtad 2025-11-11). s 15.

24 Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 15.
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kommer att pdverkas av deras personliga instillningar och attityder. Det finns dirmed &dven en

utmaning i hur ldrare ska forhalla sig till bias.”

Att undvika sdrandet av elevers kénslor och sjilvkénsla dr 4ven en utmaning nir dessa
kontroversiella fragor diskuteras. Enligt Philpot m.fl. upplever ldrare att det finns en risk att
elever riskerar att kénna sig personligt pahoppade av andra elevers kommentarer. Elever kan
ocksé uppleva att lararen angriper dem genom att ta upp en viss typ av undervisningsomraden
som malar upp vissa elever 1 dilig dager. Utover det kan elever uppleva sina asikter stimplas av
lararen som oldmpliga eller politiskt inkorrekta. Philott m.fl. tar exempelvis upp att elever med
muslimsk bakgrund kan tendera att inte vilja vara med och diskutera fragor rérande islam
eftersom de upplever att liraren har avsikten att kritisera deras religion.? Utifran detta kan det
finnas en utmaning med att elever sjdlv-censurerar sig sjédlva eller avstar fran lartillfallet 1 radsla

for mobbning eller stimpling som politisk inkorrekt.?’

En ytterligare utmaning handlar om att behalla kontrollen dver klassrummet dir formégan att
kunna vidhalla ett positivt och ldrorikt klassrumsklimat betonas som betydande. Kring denna
utmaning ligger svarigheten med att diskussioner kan urarta. Detta kan leda till att klassrummet
polariseras och att relationen mellan eleverna i klassen skadas, samt att l1drarens auktoritet

undergrivs.?®

Ytterligare en utmaning som beskrivs ér lararens bristande kunskap om innehallet 1
kontroversiella frigor. Eftersom de ofta dr komplexa och rorliga i den man att fragorna utvecklas
over tid, krdvs det att lararen har en stor forstaelse av fragan i1 dess helhet. Framforallt blir dessa
fragor svarbehandlade nér de uppstar utifran samtida handelser, eftersom ny information stindigt
tillkommer som forsvarar mgjligheten att skapa en aktuell helhetsbild. Stradling poéngterar dven
att det kan vara svart att finna relevant undervisningsmaterial som formedlar olika synvinklar

och material som inte dr vinklat, ofullstédndigt eller motsagelsefullt.*

25 Stradling refererad i: Council of Europe. Teaching controversial issues. (2015). Teaching controversial issues
(Hamtad 2025-11-11). s 15.

26 Philott m.fl. refererad i: Council of Europe. Teaching controversial issues. (2015). Teaching controversial issues
(Hamtad 2025-11-11). s 17.

27 Crowbie & Rowe refererade i: Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 17.

28 Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 17.

29 Stradling refererad i: Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 18.


https://edoc.coe.int/en/human-rights-democratic-citizenship-and-interculturalism/7738-teaching-controversial-issues.html
https://edoc.coe.int/en/human-rights-democratic-citizenship-and-interculturalism/7738-teaching-controversial-issues.html

Den sista utmaningen som Europeiska rddet redogor for utifrdn Stradlings forskning ar
utmaningen for larare att hantera spontana fragor och kommentarer frén eleverna. Anledningen
till att detta omrade upplevs som svért beror pé att svara fraigor kan komma spontant utan
forberedelser. Larare kan inte forutse vilka fragor och kommentarer som eleverna for in 1
klassrummet och hur dessa fragor kan paverka de andra eleverna, men dven hur kommentarerna
kan péverka samtalsklimatet. Enligt Philpott m.fl. anses detta vara bland de frimsta utmaningar

som ldrare beméter i frdgan om kontroversiella fragor.™

30 Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 17.
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3. Teori

For att kunna applicera en teoretisk bakgrund pé studiens resultat, &mnar denna del att redogora
teorier frin tva etablerade forskare inom kontroversiella frdgor: Karin K. Flensner och Robert
Stradling. Béddadera beskriver olika ldrstilar i forhallande till behandling av kontroversiella fragor
dér lararen kan betona alternativt nedtona det kontroversiella, samt antingen inta centrumet i
diskussionen alternativt styra elevdrivna diskussioner. Flensner och Stradlings teorier

sammanstélls i en modell bestdende av totalt sju forhallningsétt indelat i tre kategorier.

3.1 Olika forhéllningssétt till kontroversiella fragor 1 klassrummet

Flensner beskriver ett antal pedagogiska forhdllningsétt som larare uppvisar i undervisning av
samhéllskunskap men dven religionskunskap. Dessa forhallningssétt delas upp 1 kategorierna:
“hantering” av kontroversiella fragor, vilket innefattar nedtoning av det kontroversiella 1 fragan,
samt “undervisning” av kontroversiella fragor vilket istdllet innebér att betona och belysa det
kontroversiella.’! I modellen (se figur 1) samt under resten av studien bendmns kategorin
“hantering” som “forminskning” medan “undervisning” istéllet kallas “konfrontation”, 1 syfte att
undvika forvirring nédr orden hantering och undervisning anvénds i diskussionen utan att de
refererar till Flensners teori. Stradlings forhéllningsétt bendmns 1 sin tur for opartisk

samtalsledare och dppet stillningstagande och faller under kategorin “dialog”.

31 Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in Religious Education and Social Studies. s. 1-2.
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3.2 Modell av olika forhallningssétt till kontroversiella fragor

Forminskning Konfrontation Dialog

. N Provokation
Undvikande _ _ ) Opartisk samtalsledare
) Representation av olika perspektiv
Fornekande Skapa empa Oppet stiillningstagande

Figur 1. Tearetisk modell for studien. (Egenkonstukturerad).

Modellen visar sju olika ldrstrategier som delas in i tre kategorier. Med kategorin forminskning
menas att ldrare nedtonar det kontroversiella i en fraga: antingen genom att férneka att det ens ér
kontroversiellt, eller genom att undvika prata om fragan helt. I kategorin konfrontation tar larare
an uppgiften att undervisa om det kontroversiella och tar dar en huvudroll 1 klassrummet dér hen
kan provocera fram kénslor hos elever, representera olika perspektiv i en fraga och skapa empati
hos elever for andras perspektiv. I den tredje kategorin dialog intar larare en bakgrundsroll dér
eleverna ar fokus i1 diskussionerna, vilket kan goras genom att lararen blir en opartisk
samtalsledare som fordelar ordet utan att ange sina egna asikter, eller genom oppet
stdllningstagande dar ldraren dr 6ppen med sina stindpunkter fOr att visa elever exempel pa hur

de kan sedan resonera.

3.3 Forminskning av kontroversiella frigor

Det forsta forhéllningssattet till att forminska kontroverser dr genom undvikande. Detta kan ges
uttryck genom olika ageranden dér ldrare kan ignorera vissa kommentarer fran elever, avbryta
dem eller hindra dem fran att tala om kontroversiella fragor 6verhuvudtaget. Av tillfragade larare
forsvaras dessa handlingar genom att hivda att risken for negativa konsekvenser av att ge
frdgorna utrymme i undervisningen kan viga dver. Exempelvis beskrivs risken att undervisning
av kontroversiella fragor kan leda till att laddade konflikter uppstar, dar liraren forlorar kontroll

over klassrummet och elever kidnner sig utsatta och otrygga. Utover detta menar ldrare att brist pa
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undervisningstid samt bristfélliga kunskaper hos de sjédlva utgor hinder {for att undervisa

tillréckligt heltickande om komplexa fragor utan att viktiga perspektiv uteblir.>

Det andra forhallningsséttet dr fornekande: ldraren fornekar att en fradga ér kontroversiell och
talar om det som om det enbart finns ett objektivt perspektiv. Andra motstridiga perspektiv som i
sjdlva verket existera, ignoreras av ldraren i syfte att upplevas vara neutral och endast utga ifran
fakta. Exempel pé fornekande som Flensner lyfter upp &r en ldrare som undervisar om de
manskliga réattigheterna. Nér lararen undervisar frigor som migration och homosexualitet utgar
hon enbart utifran den allménna férklaringen om de méanskliga réttigheterna utan behandla
fragorna pa djupet, vilket ger skenet av att fragorna inte dr kontroversiella trots att elever kan ha

olika uppfattningar.*”*

3.4 Konfrontation av kontroversiella fragor

Vid konfrontation av kontroversiella fragor beskriver Flensner tre forhallningssitt varav den
forsta dr provokation. Lérare som anvinder sig av detta bedriver undervisning som har avsikt att
provocera och vicka fram kdnsloméssiga reaktioner hos eleverna for att utmana deras perspektiv.
Exempel som Flensner lyfter fram &r en ldrare som skriver ordet “terrorism” pa tavlan, fragar vad
eleverna tinker pa och hoppas att eleverna ska bli medvetna om sina egna fordomar ifall de
exempelvis tinker pa islam.** Stradling for fram en liknande argumentation att lidrare kan ga in i
en roll som djévulens advokat och argumentera for motsatt stdindpunkt for att utmana elevers

asikter.®

Det andra forhallningsséttet kallas representation av olika perspektiv. Enligt detta synsétt &r det
viktigt att framstédlla olika perspektiv inom en kontroversiell fraga och att dessa perspektiv kan
diskuteras i klassrummet. Dessa diskussioner behdver vara respektfulla och inte bestd av attacker
mot oliktdnkande utan av en vilja att forstd olika perspektiv. Flera av de tillfragade ldrarna i

studien menar att ldraren behover ha starka faktakunskaper inom en kontroversiell frdga och dess

32 K. Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in Religious Education and Social Studies. s. 9-11.

% Ibid. s. 13-15.

% Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in Religious Education and Social Studies. s. 13.

% Stradling refererad i: Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 16.
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olika perspektiv innan de tas upp i klassrummet. Denna uppfattning kan dock leda till att vissa
fragor undviks nér ldrare inte har tillit till deras kunskaper. Andra ldrare menade dock att egen
expertis inom en fraga inte ir nddvéndig utan att alla dsikter i klassrummet kan lagga grund for

en diskussion.®

Det sista forhallningsséttet som beskrivs dr att skapa empati. Syftet hir ar att ge elever
forutsittningar att kinna empati for andra manniskor. Exempel som tas upp ér klasser med elever
som hyser sympati for véldsbejakande islamism eller xenofobiska dsikter fir se material om just
dessa fragor for att eleverna ska fa forstielse for de ménniskor som péverkas negativt av

uppfattningarna de erhaller.”’

3.5 Dialog

Stradling beskriver tva forhallningsétt som behandlar stéllningstagande mellan ldrarens egna
partiskhet till kontroversiella fragor. Dessa kan beskrivas som opartisk samtalsledare och 6ppet
stillningstagande. Den forstndmnda betonar att lararen ska forhélla sig neutral till frigan som
diskuteras utan att yttra egna asikter dér ldrarens roll ska forbli att vigleda samtalet. Den andra
héllningen gér i motsatt riktning dér lararen fran borjan uttrycker sin egen asikt 1 fragan for att
eleverna ska bli medveten om ldrarens stillningstagande vilket blir ett exempel fOr ett synsatt i
frigan. Detta kan dock leda till att eleverna enbart accepterar och anammar ldrarens &sikt.*® I

figur 1 bendmns dessa tva olika forhallningssdtt under kategorin “dialog”.

% Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in Religious Education and Social Studies. s. 13-15.

3 Tbid. s. 15.

% Stradling refererad i: Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 16.
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4. Metod

For att redogdra metodiken bakom studien presenterar denna del processen kring
artikelsokningen och vilka sdkord som anvénts. Utdver det redogdrs vilken metod som anvénds i
analysen av materialet, samt for- och nackdelar med metoden. Detta i syfte att vara transparenta

bakom hur studien har utforts.

4.1 Litteraturstudie

Termen litteraturstudier avser att sammanstilla tidigare forskning och sedan arbeta med
materialet. Processen inleds med formulering av syfte och efterfoljs av artikelsokning efter
material relevant for syftet samt studiens fragestéllningar, och slutligen sammanstélls resultatet
fran artiklarna. Centralt for metodens vetenskaplighet dr att den ska kunna aterupprepas vilket
stéller krav pa forskaren att vara transparent med sokningsprocessen och vilka s6kord som

anvints.>

4.2 Sokningsprocess

Artikelsokningen gjordes i databaserna UniSearch, ERIC och Web of Science. Initialt gjordes
bredare sokningar: dels for att inte bestimma resultatet i forhand utan 14ta sjélva litteraturstudien

utgora riktningen for tematiska analysen, och dels for att fa ett storre urval att vilja artiklar fran.

I figur 2 och 3 illustreras hur sdkprocessen gick till med UniSearch or ERIC:

%9 A. Bryman m.fl. Samhdills-vetenskapliga metoder: 4. uppl. (Liber AB, 2025). s. 127-128.
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Sokord: ("controversial 1ssu®” AND ("social stud*" OR
OR. “controversial topic*”) "social science®™)
n = 5056 n=982

Peer-reviewed AND ("secondary education™"
n=329 OR "secondary school®")
n= 596

Endast fulltext
n= 137

Figur 2. Muodell av sdkprocessen med ERIC. (Egenkonstukiurerad)

Sokord: ("controversial issu*"” AND ("social stud®*" OR
OR “controversial topic*™) "social science*” OR “civic*”)
n=138 381 n=11 356

AND ("secondary education®" OR

Peer-reviewed "secondary school®*” OR “high
n= 356 school*™)
n=1171

Senaste tio aren
n=170

Figur 3. Modell av sokprocessen med UniSearch. (Egenkonstukturerad)

Sokorden “controversial issues” och “controversial topics” var bredare och ledde till artiklar som
inte var relaterade till undervisning. Dérav las “secondary school”, “high school” eller
“secondary education” till for att precisera litteratur kopplat till antingen hogstadiet eller

gymnasiet. Sedan tillades “social studies”, “social science” eller “civics” som sokord for att

specifiera undervisning i samhillskunskap, och sedan sorterades artiklar som inte var
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peer-reviewed eller icke-fulltext bort. Samtliga steg innebar minskning av antal s6kresultat dér
det slutligen fanns 137-170 artiklar. De artiklar med titlar som verkade relevanta tittade ndrmare
pa och av dessa léstes abstract for att slutligen bedoma om de var relevanta for studien. Artiklar
skrivna under de senaste tio dren dd exemplena beskrivna 1 artiklarna prioriterades da de var mer
aktuella for dagens skola. Da fragestéllningarna utgick fran larares perspektiv, exkluderades

artiklar som enbart utgick frén elevintervjuer.

I den sista séllningsfasen gick de 137 artiklarna frén ERIC samt de 170 artiklarna fran
UniSearch, till totalt 6 artiklar. For att salla ner artiklarna valdes alla artiklar som handlade om
icke-visterlindska kontexter bort som exempelvis turkiska och japanska. Bland visterlandska
artiklar valdes ménga bort nér innehéllet var bundet till den lokala/nationella kontexten till den
grad att den inte kunde appliceras pa svenska skolan, som exempelvis artiklar som handlade om
den amerikanska konstitutionen. Vidare valdes ytterligare artiklar bort da titel eller abstrakt inte
var relevanta till studiens undersokningsomrade. Ett par artiklar som forholl sig till de ndimnda
kriterierna och ldstes mer noggrant valdes dndé bort till slut, da de inte var godkdnda i den norska

listan. Efter samtliga steg smalnades artiklarna av till de slutgiltiga 6 artiklarna.

Den sjunde artikeln: Larsson och Ledmans artikel hittades dven 1 UniSearch som ett av resultaten
langst upp nér sokorden kopplade till hogstadiet och gymnasiet togs bort. Det fanns da ett stort
antal artiklar eftersom s6kningen var bredare. Artikelns titel gillande larares framgangar i
undervisning av kontroversiella fragor beddmdes dock vara av stor relevans for studiens andra

och tredje fragestéllning och inkluderades darmed.

Den éttonde artikeln: Lindstroms artikel kommer frén en sokning genom databasen Web of
Science. Denna artikel framkom med hjélp sokorden sékordet “Controversial issue*” vilket gav
ett totalt antal av 8091 resultat nar dokument som inte var artiklar exkluderades. For att
s0kningen skulle handla om specifikt samhéllskunskap anvindes sokorden "social science*" or
"civic*" or "social stud*" vilket minskade antalet artiklar till 295. Sedan anvédndes sdkordet
"Swed*" for att fi artiklar 1 en svensk kontext vilket minskade antalet artiklar till 13. Utifran

artiklarnas titlar och abstract beslutades att Lindstroms artikel var relevant for studien.

17



4.3 Urval

Av sokningarna valdes slutligen étta artiklar:

Forfattare Land Ar Metod Skola Databas
Andresen Norge 2021 | Intervju, Gymnasiet UniSearch
observation
Flensner Sverige 2019 | Intervju, Gymnasiet UniSearch
observation
Larsson & Ledman | Sverige 2025 | Intervju Hogstadiet UniSearch
Sandahl Sverige 2020 | Observation | Gymnasiet UniSearch
Wansink, Mogutov, | Nederlinderna | 2024 | Enkét Hogstadiet, UniSearch
Dambhuis & gymnasiet
Bronkhorst
Hess USA 2002 | Intervju, Mellanstadiet, | ERIC
observation | hogstadiet,
gymnasiet
Kjestvedt & Josok | Norge 2024 | Intervju Hogstadiet ERIC
Lindstrom Sverige 2024 | Intervju, Hogstadiet, Web of
observation | gymnasiet Science
4.4 Analysmetod

For att analysera materialet inhdmtat genom litteraturstudien, anvénds tematisk analys som

metod. Analysmetoden dr kvalitativ och anvénds genom att formulera teman utifran insamlad

data.*” Hur dessa teman definieras beror om analysen &r teori- eller empiristyrd, det vill siga om

teman har bestimts pa forhand av tidigare forskning och teorier, eller om teman formuleras

utifran sjilva insamlingen.*' Olle Tivenius beskriver att tematisk analys kénnetecknas av dess tva

faser: analysfasen och syntesfasen. I analysfasen sammanfattas den insamlande data kortfattat for

att sedan delas in i kategorier. I syntesfasen anvénds empirin, det vill sdga kategorierna, for att

40 A. Alvinius, A. Borglund & G. Larsson. Tematisk analys. (Studentlitteratur AB, 2023). s. 11.
41 Alvinius. Tematisk analys. s. 13
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besvara studiens forskningsfrigor. Kategoriseringen av materialet gor att det i syntesfasen kan

generaliseras, till skillnad fran enskilda citat och exempel.**

Tematisk analys kan beskrivas ha vara en abduktiv analysmetod da den bade har deduktiva och
induktiva ansatser inom olika faser. Studiens tematiska analys bygger pa en version av Braun och
Clarke, vilket bestdr av 6 steg. Forsta steget dr att uppticka datamaterialet dar en nirldsning
bedrivs. Utifran denna litteraturstudie innefattade det artikelsokning samt lasning av de valda
artiklarna dér vi parallellt skrev anteckningar. Darefter 1 steg 2 sker den initiala kodningen dér de
egenskaper som kdnnetecknar artiklarna framstills, diar vi sammanfattade olika stycken och citat
1 ett antal meningar som exempelvis “Elevers egna erfarenheter kan stirka andra elevers
forstaelse for andra perspektiv”. I det tredje steget identifieras teman vilket gjordes genom att de
befintliga koderna jamfordes och analyserades for att slutligen bilda tre 6vergripande teman
vilket 1 vérat fall blev “Elevers forstaelse for olika perspektiv”, “Individuell koppling till
kontroversiella fragor”, samt “Lérare som forebilder”. I steg 4 sker granskning av teman dir
underteman gors vilket forbereder en analys av dem. Sedan i steg 5 och 6 analyseras teman och

underteman med de initiala koderna som bevis for de framstillda teman.*’

Denna version av tematisk analys anvédnder en induktiv analysfas da de skapta temana &r
empiristyrda och utgér frdn empirin frin sjdlva litteraturstudien snarare dn teman bestimda pa
forhand av teorier och tidigare forskning. Vidare under syntesfasen kan den istéllet ses som
deduktiv i och med att empirin dir analyseras utifran ett teoretisk perspektiv.** Utifran denna
process utvecklar syntesfasen forskarens forstaelse for &mnet genom bearbetning av materialet

vilket utgdr fasens systematik.

4.5 Metodkritik

Det finns flera delar av metoden i studien som gar av att kritisera. For det forsta skedde
artikelsokningen inte pa ett helt systematiskt sétt. Fast sokningarna gar att upprepa da s6korden
och databaserna har redogjorts, har artiklarna valts utifran vilka titlar och abstrakt som vi sjilva

ansdg var relevanta och intressanta for bevarandet av fragestéllningarna. Darmed finns en grad

42 Q. Tivenius. Tematisk analys. (Studentlitteratur AB, 2024). s. 21-23.
43 Bryman m.fl. Samhdills-vetenskapliga metoder. s. 657-658.
4 Tivenius. Tematisk analys. s. 25-26.
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av subjektivitet gillande valet av artiklar som la grunden for studien. Den subjektiva faktorn kan
dven ses genom de koder som valdes ut under den tematiska analysen. Detta pa grund av att de
koder som skapades &r konstruerade av vara tolkningar av artiklarna. Fast tematisk analys som
metod vilkomnar forskarens subjektiva tolkning och egna erfarenheter, ar det 4nda vart
poédngtera att det innebdr att studiens upprepningsbarhet minskar da andra forfattare sannolikt

hade fatt ndgot annorlunda resultat.

Ytterligare en aspekt som kan kritiseras dr de utvalda artiklarna som denna studie bygger pa.
Dessa artiklar dr inte enbart baserade pa en svensk kontext utan hilften av artiklarna &r skrivna
utifran andra landers perspektiv. Utav étta artiklar ar fyra svenska, tva norska, en nederlénsk och
slutligen en amerikansk. Att denna studie himtar lardomar frn andra lénder &r inget felaktigt
men det kan vara anmérkningsvirt att podngtera att dessa artiklar ar skrivna utifran en annan
kontext dn en svensk kontext. De artiklar som har behandlats ar inte heller nagra storskaliga
studier utan bestér till storsta grad av mindre kvalitativa intervjuer eller etnografiska studier med
undantag for Wansink m.fl som bedriver en kvantitativ enkdtundersokning. Att flertalet av
artiklarna utgors av kvalitativa metoder har kunnat ge oss en djupare forstaelse for larares
resonemang men samtidigt dr det enbart ett fatal larare och klasser som artikelforfattarna har

skrivit om vilket kan ifrdgasitta validiteten om hur representativt resultatet dr for verkligheten.
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5. Resultat

Utifran de atta valda artiklarna har tre huvudteman definierats, vilka infingar det centrala i
artiklarnas samt dr relevanta for studiens fragestéllningar. Dessa tre teman &r: elevers forstdelse
for olika perspektiv, individuell koppling till kontroversiella fragor, samt ldrare som forebilder.
Utifrdn huvudtemana har ytterligare underteman/ kategorier skapats for att precisera

huvudtemanas innebdrd samt underléttat analysen.

Kategorierna for huvudtemat elevers forstdelse for olika perspektiv dr: a) elevers egna
erfarenheter som verktyg for forstéelse, b) kritisk granskning av perspektiv, samt c) forberedelser
for meningsfulla diskussioner. Kategorierna for huvudtemat individuell koppling till
kontroversiella fragor 4r: a) personligt engagemang, b) uppfattning av vilka fragor som ar
kontroversiella, samt ¢) ldrares exkludering av kontroversiella fragor. Slutligen ar kategorierna
for huvudtemat larare som forebilder: a) relationsbyggande som verktyg, b) strdvan efter

neutralitet, samt c¢) varfor larare undervisar om kontroversiella fragor.

5.1 Elevers forstéelse for olika perspektiv

Det forsta huvudtemat som har identifierats utifrin artiklarna handlar om hur elever forméaga att
ha forstaelse for olika perspektiv i kontroversiella fragor. Artiklarna pévisar sétt som elever kan
ta at sig olika perspektiv utifran deras egna erfarenheter och bakgrund, samt hur larare kan
anvédnda detta som ett verktyg for 6ka elevernas forstaelse. Utdver det pavisar artiklarna
varierande strategier och tillvigagingssitt for att uppmuntra elever till att bedriva kritisk

granskning av skilda perspektiv inom frdgor som upplevs som kontroversiella.

5.1.1 Elevers egna erfarenheter som verktyg for forstaelse

Elevers personliga erfarenheter kan fungera som ett virdefullt redskap for att andra elever i en
klass ska kunna fa insyn och sétta sig in 1 ett perspektiv som ldraren sjdlv inte har kunnat uppna
utifrdn enbart sin egen undervisning. I Larsson och Ledmans artikel har de undersokt

framgangsrika samt icke-framgangsrika metoder for undervisning av kontroversiella frigor,
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baserat pé kvalitativa intervjuer med 18 hogstadieldrare pa svenska skolor.” 1 denna artikel
beskrivs en situation dér frigan om dodsstraffet diskuterades och standpunkten for inférande av
straffet blev dominerande. Lararens forsok att nyansera med andra perspektiv visade sig
verkningslost diar de som foresprakade dodstraftet hade svart att forstd det motsatta perspektivet.
Daremot nér en av flickorna i klassen berittade att hon hade en bror som blivit avréttad,
fordndrades stimningen 1 klassen. Trots eleverna som foresprdkade dodstraff inte bytte asikt fick
de andé en storre forstielse av att fragan var mer nyanserad och kunde direfter diskutera fragan

med mer dppenhet for varierande perspektiv.*

Liknande exempel dterfinns ocksé i en artikel av Flensner, Larsson och Siljo som undersoker tvé
gymnasieldrare som har anvint teater som ett medel for att behandla kontroversiella fragor i sin
undervisning.*” Artikeln pavisar ocksa hur elevers egna erfarenheter kan mojliggora for andra
elever att se in och fa forstaelse for deras perspektiv. Detta for att en klasskamrats erfarenheter
upplevs som mindre avldgsna och mer dkta. Efter elevernas teaterbesok pé pjésen The Others
som handlade om flyktingars situation, frdgade ldraren eleverna med invandrarbakgrund om
négon ville dela med sig sin historia, varav en elev stillde upp.*® Elevens historia lyckades att ge
elever som inte hade en invandrarbakgrund inklusive invandringskritiska elever, mer forstaelse
for flyktingar. Aven om artikeln antyder att teater i sig sjilv kan ha visat sig otillrickligt for fa
elever att forsta olika perspektiv, kan de fungera som en plattform dér vissa elever kan resonera
och kénna igen sig for att sedan dela med sig av sina erfarenheter. Daremot lyfter
artikelforfattarna att elever kan uppleva sig pressade att dela med sig av kdnsliga erfarenheter

kan uppfattas som potentiellt oetiskt av ldraren.*

5.1.2 Kritisk granskning av perspektiv

Att kunna se olika perspektiv dr en faktor som ett flertal artiklar belyser. Sarskilt att elever ska

forsta olika perspektiv kring en kontroversiell frdga och inta ett kritiskt perspektiv till bade sina

4 A. Larsson & K. Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education: Success and Failure in
Teachers' Task Perceptions. Journal of Social Science Education. 24:1 (2025): s. 1-15.
https://doi.org/10.11576/jsse-7084

46 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 6-7.

47 K. Flensner, G. Larsson & R. Siljo. Jihadists and Refugees at the Theatre: Global Conflicts in Classroom

Practices in Sweden. Education Sciences. 9:2 (2019): s. 1- 17. https://doi.org/10.3390/educsci9020080
“8 Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre. s. 12.
49 Ibid. s. 14.
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egna och andras perspektiv. Larsson och Ledman skriver i sin artikel att 14rare 6nskar att elever
kan agera neutralt, dven 1 frdgor dér eleverna sjdlva har starka &sikter. Dessutom uttryckte lararna
i artikeln att det &r efterstrivansvirt att eleverna kan bade forsta samt applicera diverse olika
perspektiv, vilket dr ocksd ndgot som styrdokumenten efterstrivar att eleverna ska kunna gora.>
Larsson och Ledman beskriver olika lyckade och misslyckade undervisningstillfidllen som de har
varit med om nér kontroversiella fragor har behandlats med mal att fa eleverna att kunna sétta sig
in och forstd perspektiv utdver sina egna. Exempel pa ett lyckat tillfélle dr en héndelse dér en av
lararna kunde diskutera med en elev som hédvdade att invandrare framst lever pd bidrag och ar
kriminella. I denna situation lyckades ldraren kunna forklara varfor elevens pastaende byggde pa
felaktiga grunder vilket eleven tog sig &t och dndrade sin héllning i frdgan baserat pa den nya

informationen frin lararen.”!

Ytterligare en framgéngsfaktor som en ldrare beskriver dr betydelsen av att belysa flera olika
perspektiv inom en fraga. En lirare beskriver hur elever under en lektion fick se olika filminslag
rorande gruvutvinning i férhallande till héllbar utveckling. De olika filmerna inkluderade en film
fran ett svenskt gruvforetag, en film fran ett samiskt perspektiv pa gruvutvinning, samt en film
som visar gruvutvinning av kobolt i Kongo. Eleverna fick ddrmed uppleva olika perspektiv i

fragan utifrn olika kontexter.>

Lindstrom beskriver ett liknande exempel dir en ldrare fick sina elever att studera material som
presenterar hur gruvindustrin i norra Sverige bidrar till export och forstérker bade den regionala
och nationella ekonomin, vilket elever sdg som positivt och med stolthet. Darefter fick eleverna
ldsa material som visar pd de negativa effekterna som drabbar bade den samiska befolkningen
och klimatet. Ddrmed utmanades elevernas asikter fran forsta 6vningen dér ett flertal elever bytte

stdndpunkt gillande om gruvutvinningen var positiv eller ¢j.>

Sandahl patréiffar en snarlik situation och framhiver betydelsen av att eleverna far tillfallen att

forsta kontexten bakom varfor olika varderingar och asikter existerar. Artikeln undersoker tva

%0 [ arsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 10.

 Ibid. s. 5

%2 Ibid. s. 5-6.

%3 N. Lindstrédm. Controversial issues in social study subjects: conveying values and facilitating critical thinking.
Ethics and Education. 19:4 (2024): s. 604-605.https:/doi-or ibLli 10.1 17449642.2024.241
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undervisningsmoment i1 en svensk gymnasieklass dér eleverna fick trdna p4 att kunna inta olika
perspektiv i diskussioner om olika vélfardssystem. Detta for att eleverna ska tréna pa att se olika
perspektiv och varfor olika personer foredrar ett system framfor ett annat. Artikeln visar att
klassrum kan ha en stark asiktshomegenitet och att elever dirmed har svért att se andra
perspektiv.** Likt Larsson och Ledman beskriver Sandahl betydelsen av att kunna se olika
perspektiv genom att hora argument utifran olika utgdngspunkter i en kontroversiell fraga. Det
som Sandahl betonar som en viktig faktor i elevernas mojlighet till detta dr kontextualisering,
vilket det ena undervisningsmomentet lyckades med 1 hogre grad én det andra. Det forsta
momentet var att eleverna fick se pa en dokumentir om vélfardssystemet i USA och sedan ldsa
intervjuer med personer fran fem olika ldnder och hur de resonerade kring olika aspekter av sina
vélfardssystem, dir en av aspekterna var hur personerna sjilva ansag sitt eget system som
réttvist. Dérefter fick eleverna jobba i par och diskutera och jaimfora sina resultat, och slutligen
skriva ner sina fynd i en loggbok.>® Eleverna beskriver till en borjan en svarighet med att forsta
varfor personer skulle vilja ha ett annat valfardssystem 4n det svenska. Efter att eleverna blev
medvetna om kontexten bakom de olika vélfairdsmodellerna och hur de intervjuade personerna
sdg sina egna system som réttvisa fick eleverna dock en mer nyanserad forstaelse for varfor olika

system existerar.>

Den andra 6vningen bestod av en debatt dér eleverna blev tilldelade en vélfairdsmodell de fick
argumentera for. Fast ovningen uppskattades av eleverna blev den timligen tdavlingsinriktad samt
gav eleverna mer stereotypiska uppfattningar av de olika perspektiven snarare dn nyanserad
forstaelse. Dock fick eleverna dndd grundlidggande forstielse for skillnaderna mellan olika
vélfardssystem och hur olika ideologier rattfardigar dem, trots att forstaelsen delvis var

stereotypisk och onyanserad.”’

5.1.3 Forberedelser for meningsfulla diskussioner i1 klassrummet

En forutsittning for att diskussioner om kontroversiella fradgor lyckas menar Hess vara att elever

ges forutsittningar att forbereda sig pé frdgan som ska diskuteras. Hess pétréftar detta i sin

5 J. Sandahl. Opening up the echo chamber: Perspective taking in social science education. Acta Didactica Norden.
14:4 (2020): s. 1-24. https://doi.org/10.5617/adno.8350

% Ibid. s. 10-14.

% Ibid. s. 14.

" Ibid. s. 17.
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artikel dir hon genom tre lararintervjuer utforskar hur kontroversiella frigor kan behandlas

effektivt i klassrumsdiskussioner.>®

Att eleverna ges tid till att forbereda sina diskussioner innan de dger rum gor att diskussionerna
tenderar att vara mer framgéangsrika samt att eleverna holl sig till &mnet i hogre utstrackning. I ett
fall 14t ldrarna eleverna besluta om de ville gora forberedelserna varav majoriteten gjorde. Enbart
de elever som genomforde forberedelserna fick sedan delta i diskussionen medan resterande fick
lyssna och anteckna. Hess understryker betydelsen av att larare borde trina elever att delta 1
diskussion pa ett framgéngsrikt sitt. Dessutom betonar Hess att undervisningsmoment dir
kontroversiella fragor behandlas ocksa bor ses utifran ett demokratisk perspektiv dér fardigheter i

att fora framgéngsrika diskussioner for alla elever borde ses som nagot virdefullt i sig.”

5.2 Individuell koppling till kontroversiella fragor

Det andra huvudtemat som syns i artiklarna ar individuell koppling till kontroversiella fragor. I
artiklarna ges exempel pa dér den personliga dimensionen paverkar undervisningen. Med detta
innefattas bdde lararen sivil som elever som individer vars kopplingar till specifika fragor sétter
ramen for vilka fragor som faktiskt behandlas i samhéllskunskapsundervisningen samt hur de

behandlas eller undviks.

5.2.1 Personligt engagemang

En central aspekt som paverkar undervisningen av kontroversiella fragor ar personligt
engagemang. | Larsson och Ledmans artikel upplevde flera av de intervjuade lirarna det som
ndgot Onskvart nir elever var emotionellt engagerade medan andra istdllet betonade det som
utmanande for lararen. Exempel pa ndr emotionellt engagemang hos eleverna upplevdes
forsvarande av ldraren, var vid undervisning av Israel-Palestinakonflikten. Enligt en intervjuad
larare innebar vissa elevers starka kédnslor kopplade till konflikten att andra elever, vare sig de

delade asikterna eller inte, valde att inte delta i diskussionen. Exempel som istéllet upplevdes

% D. Hess. Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms: Learning from Skilled
Teachers. Theory & Research in Social Education. 30:1 (2002): s. 10-40.
https://doi-org.e.bibl.liu.se/10.1080/00933104.2002.10473177

% Hess. Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms. s. 37.
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som positiva av ldrare kunde vara nir elever kinde emotionellt engagemang for flyktingars

situation.’

Nir elever kidnde empatisk forstaelse for ménniskor pa flykt, upplevde lararna det som
framgangsrikt for undervisningen. Daremot 1 fall dér elever uttryckte sig rasistiskt och krénkte
andra elever eller nér lararen befann sig 1 konflikt med elever, ansdgs det istdllet av ldrare som ett
misslyckande.®' Personligt engagemang hos eleverna kan dirmed anses vara virdefullt ndr det
Oppnar upp djupare diskussioner dir elever far vidga sina perspektiv, men kan samtidigt vara
skadligt ifall det leder till emotionellt laddade konflikter dir elevers kadnslor saras och

larar-elevrelationen skadas.

Ett annat fall ddr engagemangsskapande kan anses ha misslyckats till viss del &r 1 Flensner m.fl.s
artikel dér larare anvint sig av teater for att skapa personligt engagemang for olika
kontroversiella fragor och 6ka empatin hos elever.”? Pjdsen The Others om livet for flyktingar
mottes av blandade reaktioner fran eleverna dir en elev upplevde ldrarens val av metod och fraga
som ett propagandistiskt forsok att patvinga eleven en viss asikt, fast syftet i sjdlva verket var att
vidga elevernas forstaelse.”® En méjlig forklaring ér att elevens divarande personliga &sikter for
fragan skilde sig till stor del fran pjédsens, vilket gav upphov till ifrdgaséttande av ldrarens
agenda. Resultatet fran Andresens studie tyder pa att elever i vissa fragor istéllet uppskattar nér

ldraren dr oppen med sitt perspektiv och eventuella bias for att inte tvivla pé lirares motiv.*!

Fallet med pjdsen The Jihadist illlustrerar ett liknande exempel. Av oro for en av ldrarens elevers
radikalisering valde lararen att visa klassen en pjds om en persons radikalisering till jihadism.
Den berdrda eleven valde dock att inte delta pd visningen av pjdsen vilket forklaras av lararen
och artikelforfattarna som att elever med starka overtygelser ofta upplever obehag av att vista sig

i miljoer dédr deras varderingar och &sikter ifrdgasitts.® Fast teater som metod kan ha begrinsad

€ Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 8-10.

¢ Ibid. s. 6.

62 Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre. s. 1.

& Ibid. s. 11-12.

64 S. Andresen. A Discretionary Toolkit: Reasoning When Teaching Controversial Issues in Norwegian Upper
Secondary School. Professions and Professionalism. 11:3 (2021): s. 14.https://doi.org/10.7577/pp.4362

% Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre. s. 12.
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mojlighet 1 att 6ka elevers forstielse, empati och engagemang, kan det 4 andra sidan enligt

Flensner m.fl., oppna upp mojligheter for fortsatta diskussioner.*

Fallen beskrivna 1 artiklarna visar att personligt engagemang i en kontroversiell fraga kan vara en
mojlighet i undervisningen da det kan leda till djupare diskussioner. Den mgjliga fallgropen ér
dock nir det personliga engagemanget hos elever istéllet hindrar de sjidlva samt eventuellt andra
elever fran att lira sig om nya perspektiv. For eleverna i artiklarna som innehar starka
overtygelser dr de ofta inte Oppna mot undervisningsmoment vars innehéll strider emot deras
egna Overtygelser. I dessa fall kan eleverna antas ta en nira antagonistisk héllning gentemot
lararens syfte. I andra fall leder istéllet elevers personliga engagemang att andra elever blir
obendgna att sjdlva yttra sina asikter, vilket i praktiken blir en form av censur som kan anses

himma undervisningens syfte att skapa 6kad forstielse hos eleverna.

5.2.2 Uppfattning av vilka fragor som &r kontroversiella

En aspekt som definierar kontroversiella fragor ar de starka kidnslorna som uppstar hos olika
ménniskor. Detta gor att &mnet priglas av en dimension av subjektivitet. Vad en ldrare uppfattar
som kontroversiellt uppfattas mojligen inte som kontroversiellt av en annan och detsamma giller

elever.

Att frdgors kontroversialitet kan upplevas olika styrks av Wansink m.fl.s kvantitativa enkétstudie
dér de undersokte 1034 nederldndska larare om vilka kontroversiella fragor de upplever svara att
diskutera, samt den kontextuella betydelsen fér undervisning av fragorna.®’ Studien visade att
frdgor som antisemitism, islamofobi, integrationspolitik och islamisk terrorism, savéil som
covidpandemin vilket var aktuellt vid unders6kningen, upplevdes som utmanande for ldrare att
undervisa om. Tvirtom ansdgs frdgan om klimatfordndringar tdmligen enkel att undervisa utan
att starka kénslor fran elever uppstod. Artikelforfattarna menar att diskrepansen mellan
svarighetsgraden av undervisa om dessa fragor kan bero pa deras nirhet till eleverna dar fragor

som integration direkt paverkar eleverna medan klimatforéindringarna kéinns mer avligset.®®

¢ Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre. s. 11-12.

67 B. Wansink m.fl. Situationality in teaching controversial topics: (When) does controversial equal difficult?. JSSE -
Journal of Social Science Education. 23:2 (2024): s. 2.https://doi.org/10.11576/jsse-6754

6 Wansink m.fl. Situationality in teaching controversial topics. s. 20.
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Resultatet fran Wansink m.fl.s artikel stimmer 6verens med Larsson och Ledmans artikel dir
misslyckande undervisningsmoment om kontroversiella fragor tenderade att behandla &mnen om
migration, rasism och mellanetniska konflikter, medan undervisning om klimatforandringarna
upplevdes som framgangsrika. Detta forklarar delvis om covidpandemins relevans vid
tidpunkten av datainsamlingen, men dven av att klimatfordndringar kan anses paverka samtliga

elever pa samma sétt.”

Fragor rorande rasism dr ddremot en fraga som av sjédlvklara skil
paverkar elever med utlindsk bakgrund annorlunda vilket 4ven kan visas 1 studien av Wansink
m.fl. dir frdgan om den nederldndskt traditionsenliga julfiguren Zwarte Piet lyfts upp.
Traditionen har kritiserats av manga for att framstélla svarta manniskor pa ett rasistiskt
stereotypiskt sétt. I enkdtunders6kningen framkommer det att fragan om Zwarte Piet dr kdnslig i
klassrummet vilket artikelforfattarna tror beror pé att nederldndska elever upplever figuren som
en uppskattad tradition medan elever med utlidndsk bakgrund upplever den som rasistisk.”

Vidare beskrivs det hur frdgan oftas inte diskuteras i klassrum frimst bestdende av elever med

invandrarbakgrund, dir eleverna ir eniga i fragan.”

Det som ocksa kan gora en fraga kontroversiell dr hur elever kinner att deras asikter kan
uttryckas 1 ett klassrum. I klassrum kan vissa vérden tas for givet av larare. Lindstrdm poéngterar
detta och skriver att ldrare tenderar att ha en instéllning att alla elever har samma mgjlighet att
kunna fa sina asikter horda. Samtidigt menar Lindstrom att fragor séllan blir kontroversiella nar
detta inte ifragasétts. Det som fér en fraga att bli kontroversiell dr nér elever motsétter sig ett
pluralistisk synsitt dir de inte accepterar att deras &sikter har samma virde som andras. En av
lararna som Lindstom intervjuade beskriver en situation dér ett samtal blev polariserat for att
eleverna inte var villiga att forsta andras perspektiv. Denna handelse uppstod i en klass med stor
andel ortodox kristna elever med invandrarbakgrund frdn mellandstern uttryckte sig
diskriminerande mot muslimer déir de kallades for odemokratiska samt terrorister, och var inte

viliga att se fragan utifrén deras perspektiv.”?

8 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 5.
0 Wansink m.fl. Situationality in teaching controversial topics. s. 20.

" Ibid. s. 23.

72 Lindstrdm. Controversial issues in social study subjects. s. 602-603.
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Medan undervisningsmoment i kontroversiella fragor kan vara planerade, kan 4ven mer spontana
och oplanerade situationer uppsta dér dessa fragor behdver hanteras. Enligt Larsson och Ledman
kan dessa spontana undervisningstillfillen bade vara framgéngsrika eller misslyckande.” T
artikeln beskrivs dven ett fall dir det, under en diskussion om abortfragan, visar sig att en elev
sjalv gjort en abort, vilket ogillades av hennes religiosa klasskamrater. I detta fall forlorade
lararen kontroll av klassrummet och den berérda eleven bytte till slut skola.” Fast abortfradgan
generellt sett anses som kontroversiell, var lararen hér oférberedd 6ver hur pass nira fragan 1ag

eleverna, och dirmed graden av kontroversialitet 1 fridgan, vilket ledde till ett misslyckande

undervisningsmoment som paverkade en elev mycket negativt.

5.2.3 Larares exkludering av kontroversiella fragor

Utifrdn Hess observationer av amerikanska ldrare, paverkar ldrares syn pa vad som &r
kontroversiellt vilket i sin tur paverkar vilka fragor som tas upp i undervisningen. I Hess studie
visas hur flera ldrare viljer att inte inkludera homosexuellas réttigheter 1 undervisningen dér en
larare argumenterar for att homosexualitet 1 sig inte &r en kontroversiell fraga, utan istéllet en del
av en bredare diskussion om de ménskliga rittigheterna. En annan ldrare véljer av exkludera
homosexualitet i undervisningen pd grund av han sjéalv upplever det obehagligt medan den tredje

lararen undviker frigan av ridsla for sanktioner av en intolerant omgivning.”

Att klassens elevsammansittning kan vara en faktor vid avgorandet om en fraga uppfattas
kontroversiell eller ej, illustreras dven i Kjostvedt och Josoks artikel dir de genom en kvalitativ
intervjustudie undersokt hur 16 larare fran fyra norska hogstadieskolor ser pa vilka fragor som ar
kontroversiella samt vilka fragor som inkluderas och exkluderas. I studien bedéms tva skolor
folja den generella trenden i den norska skolan dér flickor samt elever utan utlindsk bakgrund
har hogre resultat, medan pojkar samt elever med utlindsk bakgrund klarar sig simre i skolan.

De tvé andra skolorna, & andra sidan, bryter den nationella trenden i denna aspekt.”

3 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 5.

™ Ibid. s. 9.

7 Hess. Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms. s. 32-33.

8 A. Kjostvedt & E. Josok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms. JSSE - Journal of Social

Science Education. 23:3 (2024): s. 1-7. https:/doi.org/10.11576/jsse-7075
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I skolorna som f6ljde den nationella trenden uppgav majoriteten av de tillfrdgade lararna att de
undvek kontroversiella frigor helt dér en ldrare berittar att hen undvek frdgor géillande religion,
etnicitet och ekonomi, 1 samhallskunskapsundervisningen. Lararna pa skolorna beskriver hur de
uppfattar frigor som kontroversiella ifall de kan ge upphov till kdnslor av obehag hos elever eller
upplevdes krinknande, dér en larare ger fragan om homosexualitet som exempel, dir hen tinker
att en homosexuell elev kan ta illa vid sig ifall frigan blir en debatt. Aven bland de f4 lirarna
som inte undvek kontroversiella fragor menade de att de anda undvek att krénka eleverna, och en
larare menar att han kunde undervisa om kontroversiella fragor pd grund av att skolans elever var
en homogen grupp som ofta holl med varandra, dér en annan ldrare menar att de hade tur att den
homogena sammansittningen minskade risken for konflikter. Exemplet menar artikelforfattarna
tyda pa att elevsammansittningen avgor vad som ldraren uppfattar som kontroversiellt da en

fraga kan vara kinslig i en klass men inte i en annan.”

I skolorna som brot den nationella trenden illustrerades ett helt skiljt synsétt pd kontroversiella
fragor. Lararna menade att de inte undvek négra sérskilda fragor d&ven om de berdrda eleverna.
Tvértom hivdade de tillfragade lararna att klassrummet hade en betydande roll som en milj6 dar
kansliga fragor kan diskuteras dér olika perspektiv far uttryckas och utmanas, dven om fragorna
upplevdes som obehagliga eller krinkande for eleverna. Motiveringen bakom detta synsitt var
att dessa obekvéma fragor existerar oavsett om lérarna behandlade dem i undervisningen eller
inte. Asikter som elever anammat frin sociala medier eller hemmet, kunde saledes provas i
klassrummet med hjdlp av ldraren som trygg vuxen. Dock, trots att ldrarna inte undvek
kontroversiella frigor pa grund av eventuellt kridnkta kénslor, menade ldrarna samtidigt att de

inte avsiktligen provocerade elever.”

5.3 Larare som forebilder

Det tredje huvudtemat fran artiklarna ér lérare som forebilder. Temat innefattar de olika sitt
larare forhéller sig till sin egenskap som rollmodell till eleverna. Detta innefattar dels hur l4rare
anvinder sig av relationsbyggande for att frimja undervisningen, hur lirare kan agera neutralt 1

undervisningen av kontroversiella fragor samt varfor de véljer att undervisa om kontroversiella

" Kjestvedt & Josok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms. s. 10.
"8 Ibid. s. 10-11.
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frdgor. Sammantaget belyser kategorierna de olika sitt lararen framstiller sig sjdlva for att
uppmuntra vissa egenskaper hos elever, samt hur lirare ser pa sin roll som undervisare och

formedlare av demokratiska ideal kopplat till undervisning av kontroversiella fragor.

5.3.1 Relationsbyggande som verktyg

Relationer mellan ldrare och elever dr en viktig aspekt som Andresen lyfter nar han undersoker
hur ldrare 1 Norge resonerar kring kontroversiella fragor i klassrummet. I Andresen artikel

diskuteras fardigheter som ldrare utgar ifrén nir de vill hantera kontroversiella fragor, varav en
som betonas ir lararens relation till sina elever. Detta fann han nér han genomforde 32 stycken

klassrumsobservationer och intervjuer med 16 verksamma ldrare pé tva skolor i Norge.”

Det som en néra relation till sina elever kan framforallt &stadkomma enligt Andresen ar tva
faktorer: Den forsta som bendmns dr att ldrare genom att de kidnner sina elever forstér vilka
metoder och strategier som kan vara lampliga for klassen nir kontroversiella frdgor behandlas.
Exempelvis kan ldraren ha insyn kring om det finns frdgor som behdver behandlas mer
omsorgsfullt pa grund av en kinslig hemmiljo eller psykologiska problem. Dessutom kan
lararen ldttare forsta vilka elever hen kan uppmuntra till att ta plats under diskussioner och vilka

som kanske inte vill uttrycka sina asikter 6ppet.*

Det andra omrédet &r att lirare med god relation till sina elever i storre utstrackning vagar ta upp
fragor som dr kontroversiella fragor och testa nya metoder fOr att prata om de, dé eleverna har en
forstaelse for att lararen inte har ndgon elak avsikt som de skulle kunna uppfattas som stotande.
Andresen lyfter att ldrare som inte har manga undervisningstimmar med elever har storre
svarigheter med relationsbyggande med eleverna. Detta resulterar i sin tur att kontroversiella

fragor blir svérare att diskutera.®

I Larsson och Ledmans artikel framkommer exempel pé en situation dér ldrarens bristande
kunskap om elevgruppen fick negativa foljder nir kontroversiella fragor diskuterades. I en

diskussion om abort framkommer det att en av eleverna i klassen sjélv har gjort en abort vilket

9 Andresen. A Discretionary Toolkit. s. 1-19.
8 Ibid.s. 11 & 15.
81 Andresen. A Discretionary Toolkit. Ibid. s. 15.
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lararen inte var medveten om fast Gvriga elever var det. Eleven mottes av starka negativa

reaktioner frén sina klasskamrater vilket ledde till att hon bytte skola.*

5.3.2 Stravan efter neutralitet

Fragan géllande om en ldrare bor vara neutral eller inte i sin undervisning kan anses vara
komplex. En fordel med att agera neutralt och inte oppet ta stéllning 1 kontroversiella fragor dar
olika starka asikter rader, ar att elevernas instinktiva reaktion kan bli att undvika att yttra sina
asikter i de fall de strider mot ldrarens.* Utover detta uppstér risken att liraren hamnar i

konflikter med elever pa grund av meningsskiljaktigheter.®

En strategi for att agera neutralt men samtidigt utmana elevernas standpunkter belyses 1
Andresens artikel ddr en ldrare bemdétte elevers dsikter genom att ha principen att alltid inta
motsatt stindpunkt, och ddrmed inte gora sin faktiska asikt kéind.* P4 liknande spar menar
Lindstrom att ldrare kan inta rollen som neutral samtalsledare 1 klassrummet. Metoden innefattar
att lararen inkluderar och ge utrymme at olika perspektiv i undervisningen utan att sjalv ta
stéillning till dessa.* Instéllningen liknar resultatet fran Andresens studie dér flera ldrare
avsiktligen undvek att berdtta om sina perspektiv, i syfte att kunna presentera sig sjédlva som

neutrala i undervisningen om olika perspektiv.®’

I vissa fall kan larare dock uppleva svérigheter i att vara neutral och ifragasitta om det ens &r
efterstrdvansvart. En av ldrarna intervjuade 1 Larsson och Ledmans studie, beréttar att ndr vid
tillfallen dér svara situationer uppstitt med konflikter mellan elever har hen kint sig tvungen att
ingripa och viilja sida.® Fast exemplet inte beskriver situationen med detaljer bakom konflikten
belyser det hur ldrare vid tillfdllen kan anses kréivas ta stillning. Géllande fallet i Flensners m.fl.s
artikel dir en ldrare valde att visa elever en forestdllning om hur en person kan radikaliseras in i
jihadism, upplevde som tidigare ndmnt en elev med jihadistiska uppfattningar det som

utpekande, men dven andra elever ifrdgasatte forestéllningen. Dessa elever menade istéllet att

82 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 9.
8 Andresen. A Discretionary Toolkit. s. 13.

84 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 7.
8 Andresen. A Discretionary Toolkit. s. 13.

8 Lindstrdm. Controversial issues in social study subjects. s. 597-598.

87 Andresen. A Discretionary Toolkit. s. 11.

8 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education. s. 7.
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pjdsen relativiserande fragan om véldsbejakande extremism genom att &mna for att skapa

forstdelser for varfor huvudpersonen ansluter sig till en terrororganisation.®

En ytterligare aspekt av neutralitet som Andresens lyfter upp dr mélet att elever ska tinka
sjalvstandigt. I artikeln beréttar flera larare att de inte vill patvinga sina vérderingar och asikter
pa sina elever och en ldrare forklarar att 14rare inte bor fostra elever till att bli siktsméssigt
politiska kopior av dem.” Vidare beskriver en Andresen hur eleverna vid en skola hon undersokt,

verkade anta att ldrares dsikter per automatik ir neutrala.’

Resultatet fran de artiklarna visar att situationen gillande ldrarens neutralitet skiljer sig avsevart
mellan olika skolor och ldrare. Medan vissa elever utgar fran att lararen alltid ar neutral, har
andra elever en hogre grad av skepsis och misstinkliggdrande gillande l4rarens personliga
agenda. Flera elever anses det vara dnskvért av en ldrare att agera neutralt medan andra elever
kritiserar det fOr att relativisera situationer de anser &r svartvita. Sammantaget beskrivs dnda flera
fordelar for undervisningen av att lararen dr neutral och en vanligen uppkommande strategi &r att

lyfta flera olika asikter utan att sjilv ta stéllning.

5.3.3 Varfor lidrare undervisar om kontroversiella fragor

Varfor viéljer larare att undervisa om kontroversiella fraigor? Denna fraga besvaras bland annat av
Hess som diskuterar utifran tre larare som intervjuats. En faktor till varfor kontroversiella fragor
diskuteras dr pd grund av att forbereda elever att bli framtida aktiva demokratiska medborgare.
Hess visar pé att dessa ldrare inte enbart véljer att anvianda diskussioner om kontroversiella
frdgor som ett sitt att ldra sig om sjdlva fragorna, utan d&ven som ett sitt for elever att lara sig
sjélva handlingen att diskutera. Lararna uttrycker det pa olika sitt dér en av ldrarna belyser att
hon undervisat om kontroversiella frdgor for att hon vill att eleverna ska utveckla de fardigheter
som behovs for att kunna argumentera for sina dsikter. Samma ldrare ville 4ven med sina
diskussioner som hon kallade for “townhall meetings” fa eleverna att kdnna att de redan ar aktiva

medborgare och inte enbart framtida medborgare. En annan lirare forde dven fram att hon ville

8 Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre. s. 13.
% Ibid. s. 9.
9 Ibid. s. 14.
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trdna sina elever till att kunna argumentera for sin sak och uttrycka sin rétt till yttrandefrihet 1

enlighet med den amerikanska konstitutionen.**

Det tidigare ndmnda kommer fran en amerikansk kontext men liknande resonemang fors dven 1
Sverige och Norge. Kjostvedt och Jasok finner att lirare i de undersokta norska skolorna har
snarlika resonemang kring varfor kontroversiella fragor diskuteras. Lérarna forklarar att det
véljer att lyfta dessa fragor eftersom de anser att kontroversiella fragor har en central roll 1
formedlandet av kunskap samt i forberedelsen for eleverna att kunna delta 1 ett demokratiskt
samhdlle. Det som ldraren framforallt podngterade var betydelsen av att elever kan se olika
perspektiv, men dven for elever att utveckla en demokratisk kompetens vilket innebar utifrdn
lararnas perspektiv att kunna fora fram och sakligt diskutera olika argument. Detta anser en av
lararna som en centrala formaga som undervisning av kontroversiella fragor bidrar till att lara
elever eftersom det 6ppnar upp fragor som kan analyseras utifrdn olika perspektiv.” Lindstrom
som studerar en svensk kontext visar att larare har ett liknande perspektiv i efterstrdvan att elever
ska ldra sig kritiskt tdnkande i forhéllande till kontroversiella fragor. Han menar att
kontroversiella fradgor ger mdjlighet for elever att inte enbart pavisa olika perspektiv men dven
ger tillféllen for elever att virdera och jimfora olika perspektiv.”* Flensner m.fl. finner ocksé att
en av ldrarna som anvénder teater som ett verktyg for att diskutera kontroversiella fragor gor
detta for att mediet 6ppnar upp att kunna problematisera fragor i bade existentiell och politisk
mening. Detta gor ldraren med syfte for att utveckla eleverna till medborgare i ett demokratisk

samhille som de kommer att vara verksamma i.%’

92 Hess. Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms. s. 29.
9 Kjestvedt & Josok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms. s. 9.

% Lindstrom. Controversial issues in social study subjects. s. 611.

% Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre. s. 7.
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6. Diskussion

I diskussionen besvaras studiens tre fragestillningar. Dessa innefattar vilka frdgor som
samhillskunskapsldrare uppfattar som kontroversiella i undervisningen samt varfor, hur ldrande
om kontroversiella frimjas, och slutligen vilka framgingsfaktorer som finns for att skapa

demokratiskt deltagande samhallsfragor och samtidigt formedla demokratiska vérden.

6.1 Vilka fragor uppfattar samhéllskunskapsldrare som kontroversiella i
undervisningen?

Utifran artiklarna illustreras flera faktorer som avgdr huruvida en fraga uppfattas som
kontroversiell av ldrare sdvil som av elever. Att kontexten har en avgorande betydelse for vad
som anses vara kontroversiellt framkommer tydligt 1 artiklarna. Kontexten innefattar flera
aspekter sdsom ldraren och elevernas personliga erfarenheter, elevsammansittningen svil som
fragans aktualitet och politiskt sprangstoff. Det nederldndska exemplet med Zwarte Piet fran
Wansink m.fl. kan anses vara sérskilt intressant da kontextens paverkan pa fragornas
kontroversialitet syns tydligt. Beroende pa om elevsammanséttningen dr homogent nederldndsk
eller med utldndsk bakgrund ser de antingen figuren som en familjar hogtid eller en rasistisk

karaktir.”®

Fast exemplet dr nederldndskt vilket kan minska dess relevans for forskningsfragan illustrerar det
dnd4 den subjektiva dimensionen i vad som dr kontroversiellt. Synen hér pé vad som ér
kontroversiellt stimmer dven 6verens med Flensners definition av kontroversiella fradgor som
kontextbundna® samt de olika sétt de kan vara kontroversiella pa dér det nederlidndska exemplet
kan anses vara bade politisk samt emotionell, dir de nederlédndska elevernas skél varfor
traditionen bor finnas kvar dr emotionella medan de med utldndsk bakgrund &ven anvédnder
emotionella argument, men som dven grundar sig i en politisk aspekt géllande rasism som ett

bredare samhéllsproblem.

Exemplet med “Zwarte Piet” sdvil som andra exempel fran resultatet kan anses utgd frén

elevernas perspektiv trots att forskningsfrdgan undersoker lararperspektivet. Fast detta kan

% Wansink m.fl. Situationality in teaching controversial topics.
% Flensner. m.fl. Inledning: att undervisa och lira om och av kontroverser.
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kritiseras gar det att argumentera for att eleverna och lararnas perspektiv inte helt gar att urskiljas
dé de dr beroende av varandra. Detta kan bland annat ses i Kjostvedt och Jesok dar flera larare
bedomer en fragas kontroversialitet utifran ett elevperspektiv, dér fragor anses vara
kontroversiella av ldrare ifall de berdr och upprér elever.”® Lindstrom belyser dven
elevperspektivet och poédngterar att en fraga séllan blir kontroversiell ndr konsensus rader bland
eleverna. Det som fér en fraga att bli kontroversiell 4r nér elever upplever att deras perspektiv
enbart bor behandlas som ett perspektiv som existerar bland en rad andra.”” Detta sitter fingret pa
varfor kontroversiella fragor kan vara svarbehandlade, d elevers egna &sikter som de anser vara

det rétta svaret kan likstdllas med motstridiga asikter som lika vérda.

Forutom att detta ocksa &r en fraga for lararen kring hur diskriminerande asikter yttras i klassrum
visar det pa att fragor blir kontroversiella nir elever inte vill forstd andra perspektiv. Detta kan
liknas vid Berg m.fl.s kriterier for definitionen av kontroversiella fragor, med sirskilt fokus pa
tredje och fjirde kriteriet om att det finns motstridiga asikter samt att frdgan vécker starka
kénslor bland eleverna. Vidare skildrar artiklarnas resultat att Berg m.fl.s forsta kriterium
gillande fragans aktualitet, ir relevant for vilka frdgor som visar sig kontroversiella.'” Bade
Wansink m.fl. samt Larsson och Ledman belyser att fragor rérande covidpandemin var
kontroversiella nir den dgde rum, och de forklarar dven hur aktuella frdgor som invandring,
islamofobi och antisemtism, samt Israel-Palestinakonflikten dven ar kontroversiella och svara att

diskutera i klassrummet.'”!

Gallande den subjektiva dimensionen av vad som gor en friga kontroversiell dr det dven virt att
ndmna de spontana situationer som kan uppsta i undervisningen. Europeiska rddet bendmner
detta som en av utmaningarna i och med att ldrare har svérare att férbereda sig infor dessa.'*
Larsson och Ledman belyfter denna problematik vid tva separata tillfdllen i elevdiskusioner om

dodstraff samt abort. I bada fallen var en elev direkt berdrd av frigan och hade personliga

9 Kjestvedt & Josok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms.

% Lindstrom. Controversial issues in social study subjects. s. 597-598.

100 Berg m.fl. refererade i: K. Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical
approaches to controversial issues in Religious Education and Social Studies. Acta Didactica Norden.

10" Wansink m.fl. Situationality in teaching controversial topics. & Larsson & Ledman. Controversial Issues in
Swedish Social Studies Education.

192 Council of Europe. Teaching controversial issues. s. 15.
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erfarenheter i fragan.'” Fragorna kan redan anses vara kontroversiella men den personliga
relevansen for enskilda elever dr nagot ldrare inte kan forbereda sig infor. Dédremot kan larare
forbereda sig pa fragor som potentiellt kan vara kontroversiella som frdgor om religion i en klass

bestdende av religiosa elever.

Att fragors ndrhet till elever paverkar deras kontroversialitet kan dven ses 1 hur baide Wansink
m.fl. samt Larsson och Ledmans artiklar antyder att klimatforandringar inte ses som en
kontroversiell frdga da det kan kdnnas frimmande samt paverka samtliga elever likadant oavsett
bakgrund.'® Utifran artiklarnas resultat kan en tinka sig att frigan bor vara mer kontroversiell i
klassrum vars elev sammansittning dven bestar av exempelvis klimatflyktingar frdn Sydostasien
som mer direkt upplevt klimatférindringarnas konsekvenser. Darmed gar det att argumentera att

elevernas egna erfarenheter om fragans konsekvenser har en betydande roll.

Elevsammansittningen paverkar huruvida en fraga blir kontroversiell. Kjostvedt och Jesok
finner att larare upplever att kontroversiella fragor dr enklare att ta upp nér klassen har en
homogen elevsammansittning med lika asikter.'” Utifrén detta kan det hivdas att kontroversiella
frdgor som behandlas inte ar kontroversiella i dessa klassrum eftersom de inte mots av
motstridiga dsikter pd grund av att det rader en &siktskhomogenitet. Sandahls artikel illustrerar
detta dér fragan om olika vilfardssystem inte blev kontroversiellt, vilket kan forklaras av
dsiktshomogeniteten i klassrummet om det svenska systemets dverlidgsenhet.'* Detta belyser att
fragor inte dr kontroversiella i sig sjdlvt utan sammanséttningen av eleverna i klassen avgér om

fragan &r kontroversiell.

De undersokta artiklarna visar att samhéllskunskapslararna framst utgér fran elevperspektivet i
beddomandet av vad som dr kontroversiellt. Faktorer som elevsammansattning, personliga
erfarenheter samt fragors néirhet till elever determinerar vilka fragor larare uppfattar som

kontroversiella.

193 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education.

104 Wansink m.fl. Situationality in teaching controversial topics. & Larsson & Ledman. Controversial Issues in
Swedish Social Studies Education.

195 Kjostvedt & Josok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms.

1% Sandahl. Opening up the echo chamber.
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6.2 Hur frimjas larande om kontroversiella fragor enligt 1drarna?

I artiklarna uppenbarar det sig att det finns olika strategier som ldrare anvénder for att behandla
kontroversiella fragor i undervisningen. Utifran figur 1 finns det tre typer av larare vid
undervisning av kontroversiella fragor: de som anvinder sig av forminskning, de som anvinder

sig av konfrontation, samt de som anvénder sig av dialog.

Léararen som anvinder sig av forminskning kan vélja att forneka det kontroversiella i en fraga
genom att fa ett perspektiv att framsta som det objektivt sanna, alternativt att exkludera frdgan
helt genom undvikande. Utifran de begrdansade urvalet av artiklar uppvisas inga exempel pa
larare som anvénder sig av fornekande. Undvikande, & andra sidan, dr ett ofta forekommande
forhallningssitt som anvénds av ldrare i artiklarna. Exempel pé detta syns av Hess beskrivning
av flera ldrare som valde att exkludera fragan om homosexualitet i undervisningen pa grund av
att de personligen inte sdg frdgan som kontroversiell, sjdlva vara negativa till det eller var ridda
for rekationerna ifall fragan togs upp.'”’ I Kjestvedt och Josok patréiffas en liknande situation dar
larare véljer att inte undervisa om fragor som berdr exempelvis sexualitet, religion, etnicitet och
ekonomi pa grund av ridsla for att elever skulle ta illa vid och séras.'® I och med att
forskningsfragan undersoker vilka strategier som framjar undervisning av kontroversiella fragor,
kan de undvikande tjina som exempel for nir detta misslyckas, eftersom att exkludera

kontroversiella fragor av naturliga skil inte frimjar forstdelsen av dem.

Som kontrast till det forsta perspektivet som forsoker forminska kontroversiella fragor betonar
istdllet konfrontation hur dessa fragor kan tas upp. Detta kan goras utifran tre olika
tillvigagéngssétt enligt figur 1, dir den forsta dr representation av olika perspektiv. Perspektivet
handlar om att alla elevers &sikter, samt andra perspektiv lyfts i klassrummet. Lararna i Kjostvedt
och Josoks artikel betonar klassrummet bor vara en trygg plats dér elever kan prova olika dsikter
de har fatt fran hemmiljon eller sociala medier. Lararens roll blir ddrmed att vara en trygg vuxen
som kan vigleda och bemoéta dessa olika asikter dven om det kan upplevas som kénsligt och

t.109

obehaglig

197 Hess. Discussing Controversial Public Issues in Secondary Social Studies Classrooms.
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Detta synsitt pavisas bland annat av Larsson och Ledman vid en ldrares planering av ett
lektionstillfélle rorande gruvindustrin dér ldrarens syfte var att fa eleverna att forsta att
kontroversiella fragor har flera olika perspektiv dér kontexten fordndrar hur de forstds.''* Lararna
1 Sandahls artikel arbetar ocksd med formedling av olika perspektiv dér elever fick debattera om
olika valfardssystem for att 6ka forstaelsen. Dock fick eleverna mojligen en missvisande och
stereotypisk bild kring orsakerna bakom &sikterna bakom vilken vélfardsmodell som &r bést.
Didremot kan det argumenteras att eleverna fortfarande fick insyn i olika perspektiv och lérde sig

debattera utifran uppfattningar de inte sjdlva erholl.'"

Ett ytterligare forhéllningsitt vid konfrontation av kontroversiella frigor dr provokation vilket
innefattar utmaning av elevers perspektiv genom att provocera fram reaktioner. Skolorna i
Kjestvedt och Jasoks artikel som beskrivs bryta den nationella trenden 1 Norge, visar ldrare som
delar synsittet att elevers perspektiv bor utmanas oavsett om det kan kdnnas obekvamt att
diskutera kontroversiella fragor.' I Lindstroms exempel om gruvutvinning kan provokation ses
anvindas for att utmana elevernas uppfattningar. Genom att elevernas tidigare asikter provades
mot nya perspektiv kunde eleverna uppleva hur enkelt deras asikter kan manipuleras genom att
ges inkomplett information. Nér lararen medvetet gav elever en icke-komplett bild av fragan for
att sedan utmana den, kan hen ansetts lura eleverna men samtidigt ges eleverna i slutdndan en
mer komplex forstaelse samt en medvetenhet Gver hur enkelt de sjélva kan paverkas av
vilseledande information.'”® Provokationen i sig gav elever dven mojlighet att se nya perspektiv,
och man darmed tolka att liraren dven anvéinde representation av olika perspektiv som strategi
men uppnéadde detta genom provokation. Darmed blir detta ett exempel pa hur provokation

anvéndes for att framgéngsrikt undervisa om en kontroversiella friga.

Ytterligare ett exempel pa provokation beskrivs av Andresen dér larares forhallningssétt ar att av
principskal alltid ta stéllning emot elevens dsikt. Strategin kan vara anvéndbar for att framstd
som neutral och stétta elevers utveckling av argumentationsformaga.''* Samtidigt kan djdvulens

advokat anses vara opassande i vissa diskussioner dér elever krinks, samt att de kan frimja

"0 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education.
" Sandahl. Opening up the echo chamber.

12 Kjestvedt & Jasok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms.
"3 Lindstrém. Controversial issues in social study subjects.

"4 Andresen. A Discretionary Toolkit.
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exempelvis konspirationsteorier nér frdgor som klimatférédndringar eller vaccin diskuteras. Om
en elev pastér att vaccin dr nagot positivt, bor lararen verkligen argumentera emot det, eller r
snarare en nyanserad diskussion med eventuella nackdelar och de dvervdgande fordelarna

lamplig?

Det tredje forhéllningssattet som inryms under konfrontationen &r skapandet av empati. Detta
synsitt aterfinns framforallt i Flensner m.fl. dér lirare véljer att anvinda teater som ett verktyg
for att skapa empati hos eleverna for olika perspektiv. Fast pjdserna i sig inte rickte for att fa
eleverna att kdnna empati, ppnade den upp dorren for diskussioner som ledde till stérre
empatisk forstaelse. Nir en elev efter The Others, valde att dela sin invandrarhistoria fick
eleverna storre empati for perspektivet som pjasen formedlade.'> Att elevberittelser har en stor
potential att uppna empatiskapande beror dven Larsson och Ledman med en historia frén en
klassrumsdiskussion om dodstraff dér en elevs erfarenheter fick att andra elever att kinna empati
for mot-perspektivet.''® Elevberittelsers potential kan forstés av att de upplevs mer ndra for
Ovriga elever snarare dn abstrakt och avldgset. Genom att fa empati for ens klasskamrats
erfarenhet av en avrittad bror, eller klasskamraters flykt till Sverige blir det svérare att inte kdnna

storre forstaelse dven om deras konkreta standpunkter forblir.

Sandahls exempel handlar ocksa till viss mén om skapandet av empati fast for olika
vilfardssystem. Genom att ldsa om varfor personer ansag sina vélfardssystem vara rittvisa fick
eleverna storre kontextuell forstdelse och empati for perspektiv utdver det svenska.''” Empati kan
darmed uppfyllas pa olika sétt, dér resultatet frén artiklarna framst pekar pa uppmuntrandet av

elevberittelser och skapande av kontextuell forstaelse som tva lyckade metoder.

Den tredje kategorin beskriven i figur 1 dr “dialog” och innefattar tva forhallningsatt: “opartisk
samtalsledare” och “Oppet stillningstagande” vilka illustrerar olika roller lararen kan vilja inta 1
dialog med elever som ett sétt att framja larande om kontroversiella fragor. Skolverket, sdvél som

Alvén betonar betydelsen av diskussioner i klassrummet som ett sétt att framja undervisningen

"% Flensner m.fl. Jihadists and Refugees at the Theatre.
"8 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education.
"7 Sandahl. Opening up the echo chamber.

40



av kontroversiella fragor genom att lira elever att ta vilgrundade stéllningstagande samt dka sin

forstdelse for fragorna och andras perspektiv.'®

Forhallningssittet for lararen att vara en opartisk samtalsledare kan ses 1 Lindstroms artikel dir
larare medvetet avstar fran att offentliggora sina asikter och istéllet formedlar olika perspektiv i
undervisningen.'” Detta konkretiseras mer av Andresen dir en ldrare alltid intog det motsatta
perspektivet till elevernas stindpunkter for att utmana deras perspektiv.'? Strategin kan anses
innefatta forhédllningssétten “representation av olika perspektiv”’ savél som “provokation”, men
far dven foljden att 1araren uppfattas som opartisk i och med att lararen behandlar alla asikter

med samma princip.

Diarmed avsldjas inte lararens egna dsikter och liraren kan séledes fortsétta anvinda metoden
utan att elever kdnner att specifikt deras perspektiv ifragasétts vilket Flensner m.fl. och Philpott
m.fl. menar kan f3 elever att dra sig undan diskussioner eller antagonisera ldrarens agenda.'*!
Aven Larsson och Ledman betonar att en partisk lirare kan hamna i konflikter med elever med
motstridiga dsikter.'** Att elever far intrycket att ldraren accepterar olika perspektiv kan dven
motverka att de undviker att yttra sina asikter vilket Andresen lyfter upp som en potentiell
farhdga med en icke-neutral ldrare.'” Fast forhallningssittet utifrdn vad som ses i artiklarna har
flera positiva effekter, visas risker i Flensners artikel dir elever ansag att ldraren relativiserar
valdsbejakande religios extremism. Ddrav bor larare ha detta i atanke nir de ska presentera sig

som opartiska; att &ven opartiskheten kan uppfattas som ett stillningstagande.

Utifran artiklarna bendmns séllan konkreta strategier forknippade med forhallningssittet “Gppet
stillningstagandet”. Pa grund av studiens begrinsande urval betyder detta dock inte att strategin
inte anvdnds. Andresens artikel visar tecken pa forhdllningssittets styrkor dar vissa elever

uppgav att de foredrog nér larare dr 6ppna med sina asikter, och att det minskar deras

18 Skolverket. Kontroversiella frdgor. & F. Alvén. Vad i hela virlden siger du?.

"9 Lindstrém. Controversial issues in social study subjects.

120 Andresen. A Discretionary Toolkit.

121 Flensner. Dealing with and teaching controversial issues — Teachers’ pedagogical approaches to controversial
issues in Religious Education and Social Studies. & Philott m.fl. refererad i: Council of Europe. Teaching
controversial issues.

122 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education

123 Andresen. A Discretionary Toolkit.
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ifrdgasittande av lirarens agenda.'?* En tolkning av detta dr att dessa elever forstér att alla,
inklusive ldrare, har asikter och att vara 0ppen med dessa kan upplevas mer genuint och

autentiskt, vilket kan 6ka fortroendet for liraren.

6.3 Vilka framgangsfaktorer finns for att skapa demokratiskt deltagande 1

samhdillsfrdgor och samtidigt férmedla demokratiska varden?

Béde Skolverket och Skolinspektionen betonar betydelsen av att fostra elever till demokratiska
medborgare samt formedla demokratiska varden till dem. I l&roplanen definieras demokratisk
kompetens som att elever ska kunna uttrycka stéllningstagande i1 olika fragor utifran och med
respekt for de ménskliga réttigheterna, demokratiska vérderingar, samt sina egna personliga
erfarenheter. Att elever forvéntas ta medvetna stillningstagande innebaér att skolan kréver av
elever att vara aktiva demokratiska medborgare och utnyttja sin yttrandefrihet, och inte enbart ha
kunskap om demokrati.'” Alvén framhédver demokratiska diskussioner som metoden for att

uppna detta.'?

Flera ldrare i artiklarna lyfter upp betydelsen av att fostra elever till aktiva demokratiska
medborgare som skilet till att de undervisar om kontroversiella frigor. Detta kan bland annat ses
1 Kjostvedt och Josoks artikel dér larare ser utvecklandet av elevers demokratiska kompetens
som en av ldrares frimsta uppgifter, dér elevers forméga att kunna diskutera frdgor pa ett sakligt
sitt betonas som sérskilt viktigt.'?” Detta synsitt dr inte unikt utan larare frin Hess, Lindstrom
och Flensner m.fl. betonar samma resonemang kring varfor de viljer att prata om kontroversiella
frdgor. Den gemensamma ndmnaren dr att de har syfte att utveckla sina elever demokratiska
medborgare och att diskussioner om kontroversiella fragor édr en eftektiv plattform for detta
dndamal.'”® En larare frén Lindstroms artikel summerade resonemanget vil: att frigorna bade
tranar elever 1 att se och forstéd olika perspektiv men dven att kunna jaimfora och diskutera olika

synsitt.'?

124 Andresen. A Discretionary Toolkit.
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Att det demokratiska arbetet lyfts upp som en central punkt varfor ldrare som behandlar
kontroversiella fragor anser Alvén som négot positivt. Alvén hivdar detta eftersom att eleverna
ges mojlighet till att arbeta med dessa fragor kan de utveckla en forstielse for saker som é&r
kontroversiella samt fir mojligheten att i insyn i andra personers virderingar.'* Vilket ocksa
skolinspektionens hdnvisning till laroplanen betonar att elever bor ges formagan att kunna se

perspektiv utifrdn andra ménniskors situation.'!

I artiklarna framgar flera faktorer som kan anvéndas for att ge elever forutséttningar till att bli
aktiva demokratiska medborgare. En sddan aspekt bendmns av Hess som betonar betydelsen av
diskussioner som demokratifrimjande dir en framgangsfaktor dr forberedelse innan
diskussionerna dger rum."*? Utéver djupa diskussioner kan uppldsningen anses motverka
populistiska yttringar under samtalen. Enligt Bjereld har populistiska idéer fatt ett allt storre
inflytande i samhéllet vilket dr problematiskt da dessa tankegangar ofta inte dr forenliga med
demokratiska virderingar.'*® Att elever &t pélédsta och forstar flera perspektiv skulle kunna
motverka risken att populistiska dsikter tar plats. Detta eftersom eleverna da forstér att
kontroversiella fragor dr nyanserade och inte kan reduceras till enbart ett korrekt perspektiv som

populismen hévdar.

Centralt dr dock att forberedelsen sker med en balans av tydliga instruktioner med individuell
frihet. Risken med total frihet kan vara att elever med populistiska stdndpunkter enbart soker
information som stimmer dverens med deras verklighetsuppfattning vilket &r motsatsen till det
onskade indamélet med 6kad perspektivforstielse. A andra sidan kan risken med for strikta
ramar vara att elever inte far mojlighet att utveckla sitt eget kritiskt tinkande géllande olika
perspektiv och istéllet bara forvintas anamma perspektiv 1 material valt av ldraren. En balans av
struktur och frihet 1 forberedelsen kan istéllet anses frimja elevinflytande sdvil som kritiskt

tankande, och sdledes vara en framgangsfaktor for utveckling av demokratisk kompetens.
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Vid diskussioner om kontroversiella fragor kan en eventuell intressekonflikt uppsté géllande
personliga erfarenheter. Bdde Skolinspektionen och Skolverket betonar betydelsen av att elever
ska kunna ta stillning utifran sina personliga erfarenheter. Nar detta gors i1 kontroversiella fragor
kan det dock vara kinsligt for eleven och vara ndgot som upplevs obehagligt och stotande. Flera

134 yilket bland annat

larare menar att situationer dér elever sarats kan klassas som misslyckande
syns i Larsson och Ledman'*®, men samtidigt kan detta tankesitt leda till att viktiga

samhillsfragor uteblir i undervisningen pa grund av deras kontroversialitet. Elever ges ddrmed
heller inte verktygen att argumentera 1 samhaéllsfragor vilket enligt 1droplanen é&r ett av skolans

ansvarsomraden.

Ett sdtt att motverka risken att elever blir sarade, kan vara relationsbyggande med elever vilket
enligt det sndva urvalet av litteratur framstélls som ett anvéndbart verktyg for lararen. Andresen
belyser att larare med en néra relation till sin klass far en battre fingertoppskansla vid
undervisningen dér de forstar vilka fragor som beror vissa elever, samt hur ldraren kan gi
tillviiga nir de frdgorna uppkommer.'* I exemplet med eleven som gjort abort som lyfts upp av

Larsson och Ledman'?’

, hade mojligen lektionen varit mer framgéangsrik ifall lararen hade
nirmare relation med sin klass. I och med att eleverna i klassen visste om elevens abort samt att
de var religidsa och kritiska till abort, hade ldraren mdjligen kunnat forutse att den berdrda

eleven skulle bli utpekad.

Aven Skolinspektionens granskning lyfter upp abortfrigan dir flickor ofta séras pa grund av
pojkar som dr abortmotstdndare argumenterar pd ett okédnsligt och provocerandes sétt 1
klassrummet."** Samtidigt menar flera ldrare i Kjostvedt och Josoks artikel att viktiga
samhillsfragor behover diskuteras dven om de &r kontroversiella och stétande for elever, och att
undvika dessa fragor av ridsla for konsekvenserna bryter mot skolans demokratiska uppdrag.'*

Skolinspektionens uppmanar i sin granskning ldrare att vara forberedda sig for dessa situationer

134 Skolverket. Kontroversiella fragor. & Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella frdgor i
undervisningen.

'35 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education.

1% Andresen. A Discretionary Toolkit.

137 Larsson & Ledman. Controversial Issues in Swedish Social Studies Education.

138 Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella fidgor i undervisningen.

139 Kjostvedt & Josok. Controversial issues in Norwegian social science classrooms.

44



for att forhindra att elever kranks och menar ockséa likt Andresen att ldrare bor kinna sina elever

vil for att uppna detta.'*

Skolinspektionen betonar dven att skolor behdver arbeta mer med utvecklandet av elevers kritiskt
tdnkande. Detta innefattar att eleverna 6var pa kritisk granskning av sina savil som andras
perspektiv vilket i sin tur mojliggor for elever att gora medvetna stdllningstagande.'*' Lararna i
Kjestvedt och Jasoks artikel belyser betydelsen av detta da elever kan himta &sikter sedda pé
sociala medier och fora de vidare som sina egna utan att kritiskt granska dem.'*> Exempel pa nir
elevers fatt lara sig kritiskt granska perspektiv kan ses dels i Lindstroms exempel om
gruvindustrin, samt debattdvningen i Sandahls artikel om vilfardssystem. I dessa fall gors elever
sjdlva medvetna om att perspektiv &r just perspektiv och att dessa paverkar forstéelsen for olika
fragor. Ytterligare ett exempel patréiffas i Larsson och Ledmans artikel dér en elev fick tridna sitt
kritiska tdnkande genom att sitt stdllningstaganden om att invandrare lever pa bidrag och ar
kriminella. Efter att eleven provade sitt argument mot ldraren insdg han sjélv att sina argument
byggde pa felaktiga grunder och omvirderade dirmed sin stindpunkt.'* Aven Flensner m.fl.s
artikel visar nir larare genom teater forsoker utmana elevers asikter gillande invandring och

religios radikalisering genom att oka forstaelsen.'*

Fardigheten att kunna analysera en fraga utifran olika glasdgon kan dérefter bli anvéndbar i fler
fragor 1 skolan savil som i andra delar av livet. Forhoppningsvis blir elever inte lika
manipulerade av aktorer pa exempelvis sociala medier som medvetet framstéller fragor 1 ett visst
ljus dér perspektiv uteblir. Atminstone kan medvetenheten om ens egna risk for att bli paverkad

anses vara vardefullt.

6.4 Forslag pa vidare forskning

Fragor som uppsatsen inte berdr men som ocksa hade varit vardefulla att undersoka hade varit ett

bredare elevperspektiv. Denna uppsats har till stor grad utgatt fran lirares perspektiv pa

140 Skolinspektionen. Skolans hantering av kontroversiella frdgor i undervisningen. & Andresen. A Discretionary
Toolkit.
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kontroversiella fragor i syfte att avgrénsa studien men utan elevers perspektiv ldmnas fragor
obesvarade. Hur elever sjdlva upplever att ldra sig om kontroversiella fragor, vilka fragor de
anser vara kontroversiella och om elevernas uppfattningar dverensstimmer med larares

perspektiv, dr exempel pa fragor som skulle vara intressanta att undersoka 1 en framtida studie.
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7. Slutsatser

I denna uppsats har atta artiklar géllande ldrares syn pé kontroversiella fragor analyserats utifrin
Flensner och Stradlings teorier, styrdokumenten, Skolinspektionens granskning av dagsldget
samt védra egna tolkningar. Utifran diskussionen dér forskningsfragorna besvarats, kan foljande

slutsatser dras:

e D4 samhillskunskapsldrare uppfattar fragor som kontroversiella utifran vad som vicker
kinslor hos elever, upplevs stotande samt leder till konflikter 1 klassrummet, &r det
kontexten som avgoér om ldraren ser en fraga som kontroversiell.

e Att representera olika perspektiv dr ett effektivt sitt for 1arare att frimja undervisningen
om kontroversiella frigor. Detta kan goras 1 kombination med andra strategier som
provokation, empatiskapande samt opartisk samtalsledare. Samhaéllskunskapslarare bor
dock akta sig for att upplevas relativisera fragor rorande terrorism och rasism eller andra
stotande fragor.

e [ fostrandet av elever till demokratiska medborgare bor ldrare prioritera fardigheter som
kritisk granskning av perspektiv, vilket i sin tur mdjliggor for elever att ta medvetna
stéllningstagande i1 kontroversiella fragor.

e Relationsbyggande med elever dr en framgéngsfaktor dels 1 att skapa forstéelse hos elever
for olika perspektiv, savél som ett verktyg for att undvika situationer dér utsatta elever

blir krankta och sarade.
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