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Sammanfattning

Denna litteraturstudie undersoker vilka problemlésningsmetoder och strategier som elever kan anvanda sig av vid
arbete med matematiska textuppgifter samt vilka undervisningsstrategier larare kan anvanda sig av for att stddja
elevernas arbete med matematiska textuppgifter. Studien bygger pa en systematisk litteraturstudie dar vetenskapliga
artiklar identifierades genom databassdkningar i ERIC och UniSearch. De utvalda artiklarna analyserades darefter
genom en tematisk analys. Resultatet identifierade fyra 6vergripande teman: sprak, anvandning av digitala verktyg,
matematisk representation samt larares undervisningsstrategier. Resultatet visar att elever kan anvanda sig av
strategier som att aterberatta uppgiften med egna ord, skapa personliga och matematiska samband, stalla fragor, dela
upp textuppgiften i mindre delar, visualisera uppgiften genom att skapa bildliga och schematiska representationer samt
anvandning av digitala verktyg. Elever kan dven anvanda sig av C-C modellen eller en problemlésningsmodell som
innebar att dela upp problemldsning i tva faser. Larare kan anvdnda strategier som att introducera textuppgiften utan
siffror och sjalva fragan och stélla fragor till eleverna. Vidare bor larare undervisa om det matematiska spraket och
nyckelbegrepp, arbeta med sprak och lasférstaelse samt att fokusera pa att 6va elevernas djuplasningsformaga. |
undervisningen kan ldrare anvanda sig av olika farger, diagram och olika representationsformer som kan fungera som
stod for eleverna. Slutligen bor larare undervisa om strategier samt lara eleverna om C-C modellen och om de tva
faserna av problemlésning.

This literature review investigates which problem-solving methods and strategies students can use when working with
mathematical word problems, as well as which teaching strategies teachers can use to support students in this process.
The study is based on a systematic literature study in which articles were identified through database searches in ERIC
and UniSearch. The selected articles were then analyzed through a thematic analysis. The results identified four
overarching themes: language, the use of digital tools, mathematical representations and teachers' teaching strategies.
The result shows that students can use strategies such as retelling the word problem in their own words, creating
personal och mathematical connections, asking questions, dividing the word problem into smaller parts, visualizing the
word problem by creating pictorial and schematic representations and using digital tools. Students can also use the C-C
model or a problem-solving model that involves dividing problem solving into two phases. Teachers can use strategies
such as introducing the task without numbers and the question itself and asking students questions. Furthermore,
teachers should teach about mathematical language and key concepts, work with language and reading comprehension
and focus on practicing students' deep reading skills. In teaching, teachers can use different colors, diagrams and
different forms of representation that can support students. Finally, teachers should teach strategies and teach
students about the C-C model and about the two phases of problem solving.

Nyckelord
Textuppgifter, matematik, undervisningsstrategier, problemlésningsmetoder




Innehallsforteckning

R 1 (T4 1V o PSSR 1
2. BaKEIUNG ..ot ettt e be e aaeenbeesnbeebaennaeens 2
2.1 ProblemlOsningSuPPEITIET .....cccuviiieiieeiie et 2
2.2 N0 (10074 U 1<) USSR 2
2.3 Strategier fOr att 10sa problemlOSNINg ..........ccceevvierieiiiienieeiierie ettt 3
2.3.1  POlyas fyra faser .......ceeiiiieiiieciieeee e e 3
2.3.2  AlIMEANNA SELALEGICT ..eeeuvvieeiiieeiiieeiieeeieeeeteeee it e esteeeseaeeessaeessaeessseeesseeesseeesseeenns 4
2.4 Elevers svarigheter vid 10sning av teXtuppgifter.........cceevierviienieniieenieeieeieeeee e, 5
2.5 Begreppstortydligande ............oocuieiiiiiiiiie s 6
2.5.1 Matematisk repreSENtatioN ..........cccvvreeiuieeriiieeeiieeeteeeeieeesteeeeeeesaeeeeaeeeeaeeesreeenes 6
2.5.2  Strategi 0Ch MELOd.......cccuiiiiiiiieiie ettt e aa e e ee 7
3. Syfte och fraAgesStAIININGAT .....c.eoeviiiiieiieciie ettt e e e ba e e ensee e 8
3.1 SV TEE et ettt et a e 8
3.2 Fragestallningar........c.cooviiiiiiiiieieeeie ettt ettt e sae e e saaeenseeens 8
Ao MELOM .ttt ettt ettt et sat e e beesateea 9
4.1 Systematisk Itteraturstudie .........coceevueriiiieiienieneeceeeeee e 9
4.1.1 Urval: Inkludering och exKludering ............cccccceveviiieiiiieniieciee e 9
4.1.2  DatabasSOKNINEAL .......cccueeviiiiiiiieiiieeeiieeeieeesiee et e esireeeereeeeaeeesaeessaneesnseeennseens 10
4.2 ANALYSIMETOM. ...ttt 12
S RESUIAL .ttt ettt 15
5.1 Tema 1: Sprakliga och verbala metoder och strategier.............cocvevveeeiienieecieennnnns 15
5.2 Tema 2: Metoder och strategier kopplat till anvdndning av digitala verktyg i
1100 €01 0) 0 T4 N ) USRS 17
53 Tema 3: Metoder och strategier kopplat till anvindningen av matematisk
105 ) (oo 01 F21 2 o) 4 DO SRS 18
5.4 Tema 4: Lérares strategier vid undervisning om textuppgifter..........cccceeevverreennee. 19
55 Sammanfattning av resultat kopplat till de tva fragestéllningarna.............cccceceenee 20
5.5.1 Vilka problemldsningsmetoder och strategier anvénder elever vid l0sning av
textuppgifter i matematikunderviSningen? ..........cccoevieeiieiiieiiiieieeee et 20
5.5.2  Vilka undervisningsstrategier och metoder anvinder ldrare som stddjer elevers
formaga att 16sa textuppgifter 1 matematikundervisningen?..........cccoeevveeecvveencveeeeveeennnennn 21
0. DISKUSSION...c.uiiiiiiiiiiiiect ettt sttt ettt sttt sae e 23
6.1 ResultatdiSKUSSION .....coouiiiiiiiii e 23
6.2 MEtOAdISKUSSION. .......iiiiiiiieiie ettt et ettt s eas 26
6.3 Vidare fOrsSKNINg.......c.ooouiiiiiiiiiiii ettt 28



7. Slutsats.

Referenslista



1. Inledning

Under min verksamhetsforlagda utbildning har jag uppméarksammat att ménga elever upplever
svarigheter i1 arbetet med matematiska textuppgifter. En d&terkommande observation &r att
eleverna ofta inte vet hur de ska ga till vdga vid 16sning av textuppgifter och att de séllan har
tydliga strategier eller metoder for att ta itu med dessa uppgifter. I vissa fall tenderar elever att

direkt paborja berdkningar utan en tydlig plan for hur de ska angripa uppgiften.

Skolverket (2025, fjirde stycket under rubriken Amnets syfte) skriver att undervisning i
matematik ska ge elever mojlighet att utveckla sin formaga att analysera och 16sa problem
samt att kunna anvénda matematik i olika sammanhang som exempelvis samhills- och
arbetslivet. Eleverna ska dven, genom undervisningen, utveckla formégan att anvinda
problemldsning som medel och mél (Skolverket, 2025, andra stycket under rubriken Amnets

syfte).

En textuppgift kan bestd av tre delar av innehall: en del som beskriver en bakgrund av
uppgiften eller problemet; en del som ger information for att kunna 16sa sjélva uppgiften; och
avslutningsvis en uppmaning eller frdga som ska besvaras (Norén m.fl., 2024, s. 1-3). Vad
som ska 16sas eller goras 1 uppgifter inom matematiken kan bade uttryckas explicit och
implicit. Ett exempel pa en explicit uppmaning dr att integrera en viss funktion. Inom
textuppgifter uttrycks dock mer ofta implicit vad eleven faktiskt ska gora i uppgiften (Norén
m.fl., 2024, s. 1-3). Rum och Juandi (2022, s. 123—-125, 133) beskriver att textuppgifter ar
svéra for elever eftersom eleverna ofta har svart att forsta vad som efterfragas i uppgiften.
Eleverna har svarigheter att sortera informationen samt identifiera vad i texten som ar relevant
for att 16sa uppgiften. Vidare ndmns bristande 14sforstdelse som en orsak till att elever har
svért att forstd textuppgifter, och att bristande matematisk kunskap i form av formigorna
modellering, resonemang, och procedur bidrar till att elever har svart med att 16sa

textuppgifter.

Detta leder mig dirfor in pa funderingen kring vilka problemlésningsmetoder och strategier
som elever kan anvénda sig av nér de arbetar med textuppgifter i matematikundervisningen,

samt vad ldrare kan gora i sin undervisning for att stotta eleverna i arbetet med textuppgifter.



2. Bakgrund

2.1 Problemlésningsuppgifter
I kursplanens syfte for gymnasiets matematikkurser star det att undervisningen i matematik
ska lata eleverna utveckla formégan att anvinda matematik i olika sammanhang och darmed
dven ldmna utrymme &t anvindningen av problemldsning (Skolverket, 2025, andra stycket
under rubriken Amnets syfte). For att klargora vad problemldsning ir beskriver Klisinska och
Jablonka (2021, s. 1) att problemldsningsuppgifter ar uppgifter dér det inte ar direkt tydligt for
eleven vilken l6sningsmetod som ska anvindas. For att 16sa problemldsningsuppgifter krdvs
det 1 stéllet procedur-, metod- och begreppskunskaper samt att dessa former av kunskaper ska
kunna tilldimpas och anvéndas. Undervisning och ldrande genom problemldsning bidrar till
utveckling av matematiska begrepp samt bidrar till att eleven kan se kopplingen mellan olika

omraden inom, men dven utanfor, matematikdmnet (s. 3).

2.2 Textuppgifter
Klisinska och Jablonkas (2021, s. 1) beskrivning av vad problemlosning &r innefattar en stor
bredd och médnga olika typer av uppgifter. Till uppgifter av sorten problemlosning kan ddrmed
underkategorin textuppgifter inkluderas. Textuppgifter beskrivs som en av de svaraste typerna
av problemlosningsuppgifter som matematikstudenter stoter pa (Verschaffel m.fl., 2020, s. 1-
2). Textuppgifter beskrivs som problem som uttrycks via verbala beskrivningar dir fragorna
som presenteras kan besvaras med hjdlp av tillimpningar av olika berdkningar och
operationer av data som presenteras i texten. Dessa uppgifter skiljer sig fran rena
rakneuppgifter eftersom textuppgifter kriaver att eleven tolkar en text for att identifiera hur
uppgiften ska losas. Textuppgifter skiljer sig dven fran autentiska vardagsproblem eftersom
det i vardagsproblem sillan dr tydligt vilken information som behdvs eller vilka berdkningar
och operationer som ska anvéndas. Textuppgifterna ddaremot &r konstruerade for att inneha en

specifik 16sning baserat pa informationen som ges 1 uppgiftstexten (s. 1-2).

Syftet med att anvédnda textuppgifter i skolans matematikundervisning har genom historien
haft flera mal (Verschaffel m.fl., 2020, s. 2-3). Delvis syftar dessa uppgifter till att eleverna
ska ges Ovning 1 att tillimpa problemldsning i vardagliga situationer samt tillimpa

matematiska modeller i I0sningarna. Vidare syftar denna uppgiftstyp till att motivera elever



att studera matematik, tdnka kreativt samt att bidra till utveckling av ny matematisk kunskap

och nya modeller (Verschaffel m.fl., 2020, s. 2-3).

2.3 Strategier for att [6sa problemlsning

2.3.1 Polyas fyra faser
Polya (1957, s. 5-7) beskriver fyra faser som kan anvéndas vid 16sning av
problemldsningsuppgifter. Varje fas dr viktig och att hoppa 6ver en fas utan en tydlig idé kan
ofta leda till misstag. Den forsta fasen beskrivs som att forstd problemet vilket innebér att
eleven méste begripa uppgiften. I denna fas bor eleven kédnna en vilja och strdvan att finna en
16sning. Det dr viktigt att uppgiften i sig dr lagom svir samt intressant for eleven. Uppgiften
ska kunna vara begriplig for eleven, och detta kan ldraren kontrollera genom att be eleven att
aterge sjdlva uppgiften. Vidare ar det viktigt att eleven ska kunna identifiera problemets
huvuddelar, vad som efterfragas, vilken data som ges i uppgiften och de olika villkoren i
uppgiften. Lararen kan kontrollera detta genom att lata eleven besvara fragor som relaterar till
detta innehall. Eleven bor betrakta de olika huvuddelarna i uppgiften och dven rita en figur

ifall problemformuleringen mojliggdr det, samt skriva ut okdnda variabler och kidnda data.

Nasta fas for eleven ér att utforma en plan (Polya, 1957, s. 8-10). Detta kan goras nér eleven
har en uppfattning om vilka berdkningar som ska utforas for att bestimma den obekanta
variabeln. Denna fas &r en central del for att 16sa uppgiften eftersom planen ligger till grund
for att 16sningen ska kunna nés. Ett verktyg som ldrare kan anvinda sig av for att hjdlpa
eleven ar genom vigledande fragor. Idéer for att nd en plan som kan 16sa problemet bygger pa
tidigare kunskap och erfarenheter, vilket ldraren kan véigleda genom att fraga eleven ifall hen
kénner till ett liknande problem. Om detta inte fungerar kan fokuset 1 stéllet liggas pa att
omformulera eller variera problemet genom att exempelvis forenkla det, men det dr samtidigt
viktigt att den ursprungliga problemstdllningen och frdgan inte gar forlorad (Polya, 1957, s.
8-10).

Den tredje fasen ar att genomfora planen vilket beskrivs vara enklare &n att utforma planen,
men kraver tdlamod (Polya, 1957, s. 12—13). Nu géller det for eleven att arbeta sig igenom
steg for steg for att nd 16sningen och det &r viktigt att eleven forstar sjdlva planen. Ifall eleven

inte utformat planen helt sjélv finns det risk att eleven gldommer bort sjdlva planen eller steg i



den. I denna fas bor larare uppmuntra elever att kontrollera varje steg vilket dven ger

indikationer p4 ifall 16sningen &r korrekt (Polya, 1957, s. 12—13).

Den fjarde och sista fasen ar att se tillbaka pd l6sningen vilket ér en viktig del som ofta gloms
bort av eleverna vilket medfor att eleverna missar en lérorik fas av arbetet (Polya, 1957, s.
14-16). Eleven kan befésta sina kunskaper genom att se tillbaka pa 16sningen, ompréva och
undersoka resultatet vilket dven bidrar till att eleven utvecklar sin formaga att 16sa problem.
Lararen bor forklara for eleverna att man i 16sningen kan forfina eller fordjupa nagot i sjélva
16sningen vilket kan bidra till en forbattring av 16sningen, eller en fordjupad forstaelse av sin
egen 16sning. Detta kan goras genom att exempelvis undersdka om det gar att nad 16sningen
med andra metoder eller bevisa att svaret faktiskt stimmer. Léraren bor &ven uppmuntra
eleverna att reflektera ifall samband fran uppgiften kan anvéndas i andra uppgifter eller i nya

situationer (Polya, 1957, s. 14-16).

2.3.2 Allmadnna strategier
Niér elever stoter pa komplexa textuppgifter kan heuristiska och metakognitiva strategier
anvéndas for att 10sa uppgifterna (Verschaffel m.fl., 2020, s. 5-6). Heuristiska strategier syftar
till att hjdlpa eleven att 16sa uppgifter som inte har ett sa tydligt svar eller en redan fardig
metod for att 10sa uppgifterna. Exempel pé dessa strategier ér att dela upp problemet i mindre
problem, gora en grafisk representation av problemet, att arbeta baklanges eller att tinka pé
likartade problem. Metakognitiva strategier syftar pa strategier som kan tillimpas innan,
under och efter uppgiftens 16sningsgang och kopplas till ens tinkande. Exempel pa
metakognitiva strategier &r att planera sin egen l6sningsprocess, 6vervaka sina framsteg dir
eleven kan stanna upp och reflektera ifall hen dr pd rétt vig, och slutligen att utvardera
resultatet och reflektera tillbaka dver 16sningsprocessen. Kopplat till dessa strategier kan dven
eleven anvinda sig av olika fragor for att reflektera 6ver uppgiften. Exempel pa fragor som
eleven kan anvénda sig av kan berdra; vad problemet handlar om; hur liknar eller skiljer sig
detta problem frén tidigare problem; och vilka strategier som kan anvindas for att 16sa

uppgiften (Verschaffel m.fl., 2020, s. 5-6).

Vid 16sning av textuppgifter kan elever anvénda sig av grafiska representationer som en
strategi och hjilpmedel (Verschaffel m.fl., 2020, s. 6-7). Grafisk representation kan ha tvé
olika karaktérer dir den ena &r bildlig representation och den andra &r schematisk

representation. Bildlig representation beskrivs som mer konkret och &r visualisering av objekt



och handlingar, medan den schematiska representationen &r abstrakt och har ett fokus pé de
matematiska relationerna i textuppgiften. Representationerna kan ha olika funktioner dir
ibland foljande fyra funktioner presenteras. Dekorativa bilder har inga kopplingar till
problemet eller 16sningen utan dekorerar snarare bilden. Representativa bilder illustrerar i
stéllet situationen som beskrivs 1 uppgiften. Organisatoriska bilder ger viagledning eller
direktiv for hur 16sningen ska struktureras och slutligen ger informativa bilder viktig och
nodvindig information for att I6sa uppgiften genom exempelvis numerisk information som
inte finns 1 sjdlva textuppgiften. De olika bilderna har dock olika paverkan pa huruvida de
hjdlper eleverna nir de 10ser textuppgifter. Dekorativa bilder pavisar ingen positiv effekt pa
elevers formaga att 16sa uppgiften. Vidare har representativa och organisatoriska bilder
blandat resultat. Ifall uppgiften &r en rutinuppgift och av enklare slag saktar dessa tva typer av
bilder ned processen av att 16sa uppgiften. Daremot vid svarare uppgifter och icke-
rutinuppgifter pavisar dessa tva representationer positiva effekter for eleverna. Inom
informativa bilder finns mindre forskning vilket gor det svarare att avgora dess paverkan.
Forskningen som finns beskriver dock att informativa bilder kan sénka prestationen hos
eleverna vilket kan bero pé att all n6dvindig information redan finns 1 bilden och att den
informativa bilden inte bidrar med nagon viktig information. Generellt visar forskning att det
framst dr de schematiska representationerna som medfor béttre prestationer hos eleverna, och
dér de bildliga representationerna snarare kan ha en negativ korrelation med elevers
prestation. Trots att bildliga representationer inte leder till att det korrekta svaret ges, kan
dessa bilder bidra till att en mer korrekt schematisk representation skapas (Verschaffel m.fl.,

2020, s. 6-7).

2.4 Elevers svarigheter vid l6sning av textuppgifter
Vid 16sning av textuppgifter gor elever olika fel (Rum & Juandi, 2022, s. 127-128). Ett fel
som elever kan gora &r att inte forstd sjélva frigan och besvarar i stillet nagot annat som inte
efterfragas i uppgiftstexten vilket kan forklaras med att elever har svirt med sjélva forstdelsen
av textuppgiften. Elever behover alltsa forsta sjdlva uppgiften och fragan for att kunna svara
pa fragan korrekt. Dock innebér inte forstielse av sjdlva uppgiften och fragan att eleven nar
det rétta svaret, utan elever kan dven gora felaktigheter i berdkningar vilket leder till att de

inte nar det korrekta svaret (Rum & Juandi, 2022, s. 127-128).



Andra utmaningar som elever stills infor, framfor allt vid svarare textuppgifter, ar att
Oversitta texten till en matematisk modell i form av exempelvis en ekvation (s. 128—130,

133). Vid uppgifter som elever upplever dr svara kan de tycka att det dr svart att veta var de
ska borja och vilka typer av strategier som ska anvandas for att 16sa uppgiften. For att 16sa
uppgifterna behover eleverna tidigare forstaelse eftersom en avsaknad av tidigare forstaelse
bidrar till att eleverna har svérigheter med att skapa matematiska modeller och utforma en
strategi for att 10sa uppgiften. Elever glommer dven att titta tillbaka och kontrollera sina svar
och tidigare berdkningar vilket leder till att enklare misstag inte uppticks. Vid mer avancerade
textuppgifter kan elever fi svarigheter med bade tolkning av uppgiften och olika berdkningar,
samtidigt som deras formaga att anvanda matematiska fakta, begrepp, resonemang och

procedurer begriansas (Rum & Juandi, 2022, s. 128-130, 133).

Kopplat till Polyas fyra faser 1 16sningar av textuppgifter utfor elever felaktigheter 1 samtliga
fyra faser (Saifurrisal, 2022, s. 92-93). I forsta fasen, att forstd problemet, har elever
svarigheter med fOrstaelsen av problemet vilket beror pa att eleverna tolkar ord, meningar
eller hela uppgiften fel (s. 92-93). Vidare i den andra fasen, att utforma en plan, har elever
svarigheter med att koppla informationen i texten till korrekta matematiska formler. Eleverna
anvinder dven gamla strategier som inte dr lampade for den aktuella uppgiften eller att de
glommer bort vilka metoder och modeller som &r ldmpade for uppgiften (s. 94-95, 97). I den
tredje fasen, att genomfora planen, gor elever ofta enklare rdknefel dar huvudrakning ar en
orsak till detta (s. 96-97). Slutligen 1 den fjarde fasen, att se tillbaka pa losningen, har elever

svérigheter med att kontrollera sina svar och avgdra om resultaten ar rimliga (s. 97).
2.5 Begreppsfortydligande

2.5.1 Matematisk representation
Matematiska representationer beskrivs som olika sétt att uttrycka och forstd exempelvis
matematiska begrepp (Gustafsson m.fl., 2011, s. 36-38). Representationerna delas in i fem
kategorier som fyller olika funktioner beroende pd sammanhang och elevens matematiska
utveckling. Fysisk representation innebar att innehéllet uttrycks genom konkreta och
praktiska situationer eller foremal. Bildlig och grafisk representation innebir att innehallet
visualiseras genom exempelvis bilder eller grafer. Verbal representation syftar till att
matematiken beskrivs med ord och spréakliga forklaringar. Numerisk representation innebar

att matematiska samband uttrycks med tal och tabeller och slutligen ar symbolisk



representation att matematiken uttrycks med symboler och algebraiska uttryck (Gustafsson
m.fl., 2011, s. 36-38). Representation dr ndgot som anvénds for att ersitta ett begrepp eller ett
innehall, diar nagot abstrakt gors mer konkret och patagligt genom anvandningen av

representationer (Kilhamn & Nilsson, 2021, s. 1-2).

Nationalencyklopedin beskriver ordet visualisering som “att askadliggéra med hjilp av
bilder” (NE, u.4., forsta stycket under rubriken visualisering). I denna studie kommer

visualisering darfor att forstds som en form av matematisk representation.

2.5.2 Strategi och metod

Inom matematikundervisningen ingar begreppen strategi och metod (Kilhamn, 2020, s. 22—
24). Exempel pa detta dr att elever ska kunna anvinda sig av och 16sa problem med hjélp av
strategier och metoder, vilket gor det viktigt att kunna skilja pa dessa begrepp. En strategi ar
ett dvergripande sitt att tdnka kring hur en elev ska ta itu med ett problem. Strategi syftar till
att besvara vad som ska goras och varfor. Exempel pa strategier inom matematiken ar att
kontrollera, leta efter monster och visualisera. En metod handlar i stillet om Aur 1dsningen
genomfors 1 praktiken. Det kan exempelvis vara en berdkningsmetod eller en
ekvationslosningsmetod som ér tillvigagangssittet for att 16sa en uppgift. Strategi kan darmed
forklaras som den mer dvergripande planen, medan metod ar det konkreta tillvigagéngsséttet

som anvénds for att genomfora planen (Kilhamn, 2020, s. 22-24).



3. Syfte och fragestallningar

3.1 Syfte

Syftet med denna litteraturstudie &r att undersoka vilka problemldsningsmetoder och
strategier som anvénds av elever nér de arbetar med textuppgifter i matematikundervisningen.
Vidare syftar studien till att undersoka hur ldrare utformar sin undervisning samt vilka
undervisningsstrategier och metoder som anvinds for att stodja eleverna vid arbete med
textuppgifter. Dessa tva fragestillningar hinger samman eftersom lérare, i sin undervisning,
kan undervisa om olika strategier och metoder som eleverna sedan har mgjlighet att anvdnda
nir de sjilva loser textuppgifter i matematikundervisningen. Genom att analysera tidigare

forskning syftar studien till att bidra med kunskap som ér relevant for matematiklérare.

3.2 Fragestallningar

For att uppna studiens syfte har foljande fragestdllningar undersokts.

e Vilka problemlosningsmetoder och strategier anvédnder elever vid 16sning av
textuppgifter i matematikundervisningen?
e Vilka undervisningsstrategier och metoder anvénder larare som stodjer elevers

formaga att 16sa textuppgifter i matematikundervisningen?



4. Metod

4.1 Systematisk litteraturstudie

I denna studie genomfordes en systematisk litteraturstudie. I en allmén litteraturstudie
analyseras en méngd utvalda artiklar som ska ligga till grund for den egna studien (Eriksson
Bajaras m.fl., 2013, s. 25-28). En systematisk litteraturstudie skiljer sig mot en allmén
litteraturstudie genom att artiklar viljs ut pa ett systematiskt sitt diar det tydligt redovisas for
vilka metoder som anvénds (s. 25-28). Litteraturen som anvénds i en litteraturstudie, som
utgdr informationskillan, kan bygga pé vetenskapliga tidskriftsartiklar eller andra

vetenskapliga rapporter (s. 31).

En systematisk litteraturstudie innefattar flera steg enligt Eriksson Bajaras m.fl. (2013, s. 32).
Inledningsvis motiveras varfor studien behover genomforas. Dérefter formuleras konkreta
frdgor som dven ska vara mojliga att besvara. Vidare ska en plan tas fram hur litteraturstudien
ska ga till, samt val av s6kord och strategi for att hitta och vilja ut artiklar som &r relevanta
for studien. Litteraturen ska vidare analyseras och diskuteras innan studien slutligen
sammanstéllas och slutsatser dras (s. 32). En studie kan ha hog och 14g reliabilitet, vilket &r ett
matt pd metodens mojlighet att nd samma resultat och métvirden vid upprepade métningar (s.

103).

4.1.1 Urval: Inkludering och exkludering
I en litteraturstudie finns det inga regler kring hur ménga artiklar som ska anviandas utan bést
ar det att anvénda all relevant forskning inom ett omrade, vilket dock inte alltid &r mojligt pd
grund av ekonomiska eller praktiska skél (Eriksson Bajaras m.fl., 2013, s. 31). Det gar dven
att avgransa antalet artiklar genom att endast inkludera artiklar baserat pa vilka krav som

stélls pa artiklarna.

For att urvalet skulle resultera 1 relevanta artiklar som kunde bidra till att besvara studiens
syfte och frigestillningar anvindes flertalet kriterier for inkludering och exkludering. De
utvalda artiklarna ska vara peer reviewed vilket innebér att artikeln har genomgatt en kritisk
granskning vilket pavisar att artikeln klassificeras som en vetenskaplig tidskriftsartikel
(Eriksson Barajas m.fl., 2013, s. 61). Vidare ska artiklarna behandla textuppgifter inom

matematik och vara kopplade till olika metoder och strategier som elever kan anvénda vid



16sning av textuppgifter, eller vara kopplat till ldrares undervisning. Artiklarna ska &dven vara
inriktade mot gymnasieskolan alternativt mot motsvarande eller nérliggande éldrar utanfor
Sverige. Vid en initial sokning pavisades en del traffar som berdrde elever med
inlarningssvarigheter vilket inte var studiens syfte att undersoka. Artiklar som berorde elever
med inldrningssvarigheter valdes dérfor att exkluderas. For att vidare avgrénsa urvalet valdes
endast artiklar som var publicerade under de senaste 15 aren, alltsa frdn 2011 och framét.

Slutligen ska artiklarna dven finnas tillgénglig online pé svenska eller engelska.
Sammanfattningsvis anvédndes dessa urvalskriterier vid urvalet av artiklar;

o Artikeln ska vara peer reviewed

e Artikeln ska behandla textuppgifter inom matematik

o Artikeln ska berora strategier och metoder vid 10sning av textuppgifter eller ldrares
undervisning

o Artikeln ska vara riktad mot gymnasieskolan eller motsvarande eller narliggande
aldrar utanfor Sverige

o Artikeln ska finnas tillgénglig online pa svenska eller engelska

e Artikeln ska vara publicerad under de senaste 15 aren

e Artikeln ska inte rikta in sig pé elever med inldrningssvéarigheter

4.1.2 Databassokningar
Vid sokning och identifiering av litteratur i form av vetenskapliga artiklar genomfordes
databassokningar. Detta innebar att med hjélp av olika sdkord gjordes olika s6kningar 1
databaser som vidare gav traffar pa artiklar som matchade s6kningarna. Databaserna som
anvindes var ERIC och UniSearch, dir ERIC &r en databas som ldmpar sig vél for pedagogik
och psykologi samt innehaller vetenskapliga tidsartiklar (Eriksson Bajaras m.fl., 2013, s. 75).

Utifrén studiens syfte och frigestillningar valdes enstaka sdkord ut som var med i
sOkstrangarna. Flera olika sokord kombinerades for att minska antalet traffar och for att 6ka
relevansen av denna studie. Operatorn AND anvindes for att finna artiklar som inneholl bade
sOkorden A och B (Eriksson Bajaras m.fl., 2013, s. 78-79, 81). Vidare anvéndes dven
operatorn OR som finner artiklar som innehdll antingen A eller B vilket gav ett bredare
resultat. Aven operatorn NOT anviindes for att inte hitta artiklar innehallande ett visst ord

eller en fras, exempelvis alla artiklar som innehaller A men inte B. Slutligen anvéndes dven
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trunkering vilket innebér att olika varianter av ord inkluderas bland soktrédffarna vilket sker
genom att inkludera en asterisk. Exempel pa detta ar mathematic* som inkluderar exempelvis

traffar med bade mathematic och mathematics.

Vid databassokningarna utfordes sokningar i databasen ERIC samt UniSearch. Det
genomfordes flertalet olika sokningar i databasen ERIC med olika kombinationer av s6korden
word problems, text problems, teaching strategies, teaching methods, school och
mathematics. Syftet med dessa inledande s6kningar var att fa en 6verblick av hur mycket
artiklar som fanns samt att snabbt f& en grundldggande forstéelse om forskningsomrédet. Som
tidigare ndmnts observerades det att sokningarna innehdll en del artiklar som berorde
inlarningssvarigheter. Vid detta tillfille togs det beslut att ha med NOT disabilit* i
sokningarna for att exkludera sokningar som berorde detta omrade. Det utfordes dven en
sokning pd svenska i syfte att finna artiklar pa svenska. Sokstringen “textuppgifter AND
matematik” 1 databasen UniSearch gav endast en traff som publicerats under de senaste 15
aren samt var peer reviewed, men som dock inte uppfyllde samtliga urvalskriterier. P4 grund

av bristen av artiklar pa svenska genomfordes darefter endast sokningar pa engelska.

Urvalet av artiklar genomfordes i flera steg. Inledningsvis granskades artiklarnas rubriker,
abstract och nyckelord for att bedoma artiklarnas relevans i forhdllande till studiens syfte och
fragestéllningar. De artiklar som fortfarande bedomdes relevanta efter den forsta
granskningen léstes vidare mer ingdende, dér framfor allt syfte, resultat, diskussion och
slutsats granskades. I vissa fall ldstes hela artikeln nédr det bedomdes nddvéndigt {or att kunna
fa en béttre dverblick av artikelns innehall och relevans. De artiklar som uppfyllde studiens

urvalskriterier valdes dérefter ut och anvédndes i den fortsatta analysen.

Tabell 1: Tabellen visar de olika sokningarna som gjordes i olika databaser. Antalet trdffar inkluderar

endast artiklar som dr peer reviewed och som publicerats under de senaste 15 dren.

Databas Sokstrang Antal triffar Valda artiklar

ERIC "word problems" AND ("teaching 87 Boamah m.fl., 2025

strategies" OR "teaching Moleko & Mosi
oleko osimege,

methods") AND mathematics
2021
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AND ("secondary education" OR Goémez-Arciga, 2021
"high school") NOT disabilit*
Moleko, 2021
Khatib m.fl., 2025

Gomez-Arciga m.fl.,

2018
Gallagher m.fl., 2021
Kikas m.fl., 2020

ERIC Math* AND "word problems" 39 Ginsburg, 2022
AND strateg®* AND students
AND "high school"

4.2 Analysmetod

Vid analysen av de utvalda artiklar anvéndes en induktiv tematisk analys vilket dr en
analysmetod for att identifiera, analysera och redovisa monster eller teman inom data (Braun
& Clarke, 2006, s. 79—84). Innan analysen paborjas bor forfattaren stélla sig sjélv fragan vad
ett tema innebér. Det finns inget exakt svar pa denna frdga och teman kan vara bide storre
som mindre, men det dr upp till forfattaren att avgora detta innan analysen utfors men
samtidigt ha en viss flexibilitet i vad forfattaren anser att ett tema 4r. En induktiv tematisk
analys syftar till att temana fir védxa fram utifran artiklarna som &r utvalda. I denna studie
ansdgs pa forhand att ett tema skulle kunnat vara en kategori eller en liknande grupp av
problemldsningsmetod eller strategi som elever anvinder sig av vid 16sning av textuppgifter.
Vidare skulle ett annat tema kunnat vara olika undervisningsstrategier som ldrare anvédnder sig
av 1 undervisningen om textuppgifter. Tillsammans l&g de olika temana till grund for att

besvara studiens syfte och frigestillningar.

Den tematiska analysen bestod av sex olika faser (Braun & Clarke, 2006, s. 87). Vid forsta
fasen lades fokus pé att l4dsa texterna samt anteckna inledande idéer av kodad data som

potentiellt skulle kunna vara av virde att anvinda. Vidare i andra fasen genomfordes kodning
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av data vilket i denna studie var artiklarna. Stycken och meningar som beddmdes relevanta

for att besvara studiens syfte och fragestillningar kodades och markerades for vidare analys. I

den tredje fasen sammanstilldes den kodade data och organiserades i potentiella teman, samt

att tillhdrande data samlades ihop kopplat till de olika temana. Vid den fjérde fasen skedde en

granskning av temana dir de olika temana kontrollerades ifall de fungerade gentemot den

insamlade data. I den femte fasen definierades och namngavs temana och slutligen i den sjitte

och sista fasen producerades rapporten (Braun & Clarke, 2006, s. 87).

Tabell 2: Tabellen visar exempel pd hur textutdrag frdn artiklarna kopplades ihop med ett tema.

Exempel

Textutdrag

“Retelling is similar to the skill of summarizing, in which
the reader retells the main ideas of the story, leaving out
extraneous details; however, when retelling, the reader
retells the entire story, including as many details as

possible.” (Gallagher m.fl., 2021, s. 582)

”Consequently, the use of different colours serves as a
visualisation enhancing tool that promotes the visualisation
skill, which is one of the vital skills necessary for
mastering word problems.” (Moleko & Mosimege, 2021, s.
6)

”In general, the systematic use of GeoGebra allowed
solving the problems in different ways and visualizing the
type of relationships between the data. Furthermore,
although not all of them were able to solve the problems
algebraically, they value this result as a proof that supports
their graphical solution.” (Goémez-Arciga, 2018, s. 1703)

”Rather, we suggest that visualizing the situation,
discussing students’ connections, and encouraging
students’ questioning should become the culture of the

classroom. These strategies should be used to get students
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Tema

Sprakliga och
verbala metoder

och strategier

Metoder och
strategier kopplat
till anvandningen
av matematisk

representation

Metoder och
strategier kopplat
till anvéndning av
digitala verktyg 1
textuppgifter

Lérares strategier
vid undervisning

om textuppgifter



talking about word problems and thinking about them
deeply, but once students are using these strategies
successfully on their own, they should not be forces to
demonstrate each step to the teacher.” (Gallagher m.fl.,

2021, 5. 585)

For att tydliggdra hur den tematiska analysen genomfordes visar tabell 2 exempel pé hur
textutdrag fran artiklarna kopplades till olika teman. Exempelvis noterades, i forsta fasen,
meningen “Retelling is similar to the skill of summarizing, in which the reader retells the
main ideas of the story, leaving out extraneous details; however, when retelling, the reader
retells the entire story, including as many details as possible.” (Gallagher m.fl., 2021, s. 582)
eftersom den initialt bedomdes relevant for den vidare analysen. I den andra fasen kodades
och markerades meningen eftersom den bedomdes vara relevant for att besvara studiens forsta
fragestdllning angdende elevers problemldsningsmetoder och strategier kopplat till
textuppgifter, eftersom den tar upp en metod eller strategi som elever anvinder sig av. I tredje
fasen grupperades denna kodade data med annan data fran artiklarna som alla hade en verbal
eller spraklig koppling som exempelvis beskrev metoder och strategier som anvinds for att
forsta sjdlva texten 1 en textuppgift. Meningen bedomdes ha en spréklig och verbal koppling
eftersom elever uppmanas att aterberitta texten fran uppgiften vilket ansags vara en strategi
for att forsta texten i uppgiften och vilket antydde pé en spraklig och verbal koppling. Fjarde
fasen innebar att den insamlade data och det primédra temat kontrollerades och granskades for
att bedoma att det var relaterat till varandra. I femte fasen namngavs temat till sprakliga och
verbala metoder och strategier och 1 sjitte temat producerades rapporten vilket presenteras i
avsnitt 4. Detta ligger 1 linje med Braun och Clarkes (2006) beskrivning av hur kodade data

successivt organiseras och utvecklas till teman i1 den tematiska analysen.
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5. Resultat

Nedan foljer de olika overgripande temana som identifierats i analysen och som berdr
strategier och metoder som elever anvander sig av 1 arbete med textuppgifter samt vad ldrare
goOr 1 sin undervisning for att hjdlpa eleverna vid arbete med textuppgifter 1
matematikundervisningen. De tre forsta temana syftar framst till att besvara den forsta
fragestéllning kopplat till problemldsningsmetoder och strategier som elever anvinder. Det
fjarde temat syftar framst till att besvara den andra fragestillningen kopplat till larares
undervisningsstrategier och metoder. Som tidigare nimnt dverlappar de tva fragestdllningarna
varandra, vilket medfor att visst innehéll i de tre forst temana kan besvara fragestéllning tva,
och pa samma sétt kan darfor det fjdrde temat anvindas for att besvara den forsta

fragestéllningen.

5.1 Tema 1: Sprakliga och verbala metoder och strategier

I artiklarna noterades ett flertal metoder och strategier som har en verbal eller spraklig
koppling. I temat inkluderas metoder och strategier om hur texten i uppgiften ska lisas,

forstas eller hanteras, samt kan kopplas till det matematiska spraket.

En spraklig strategi som Gallagher m.fl. (2021, s. 582) lyfte fram &r att daterberdtta sjélva
textuppgiften vilket innebir att eleven, med sina egna ord, dterberdttar uppgiften och
inkluderar s manga detaljer som mojligt. Forfattarna foresprikade att eleverna aterberéttar
sjdlva textuppgiften med egna ord till en klasskamrat eftersom textuppgifter i regel ar korta
och kriiver att eleven r observant pé detaljer. Aven Ginsburg (2022, s. 70) fann att
dterberdttandet av textuppgiften ér positivt for eleverna och att det leder till forbéttrat lirande
samt en effektivare process for att 16sa uppgiften. Gallagher m.fl. (2021, s. 582) foreslog dven
att textuppgiften kan introduceras utan siffror och utan sjdlva fragan vilket medfor att

eleverna endast fokuserar pa de viktigaste delarna 1 uppgiften.

En strategi som kan anvindas vid ldsning av uppgiften, i syfte av att forsta sjilva texten,
beskrev Gallagher m.fl. (2021, s. 583—-584) som att eleven ska skapa samband, dér personliga
och matematiska samband foreslés. Matematiska sambanden syftar till samband i sjélva
textuppgiften eller kopplat till matematiska berdkningar och koncept. I relation till de

matematiska sambanden kan eleven dven skapa personliga samband. De personliga
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sambanden syftar till kopplingar och samband som hor ithop med elevens livserfarenheter
eller kopplingar som handlar om att eleven varit med om en liknande situation som den som
presenteras 1 textuppgiften. Skapandet av personliga samband kan dock vara problematiska
eftersom alla elever inte kommer fran samma kultur samt inte har samma personliga

erfarenheter och att uppgifter och prov kan ha en bias mot den mer dominanta kulturen.

Gallagher m.fl. (2021, s. 584) lyfte fram strategin att stdlla fragor nér elever 16ser
textuppgifter. Detta innebér att ldraren kan stdlla fragor om textuppgiften till eleverna
alternativt att eleverna sjélva stdller fragor till sig sjilva. Dessa frdgor bidrar till att eleverna
kan skapa kopplingar och se samband samt att det kan hjélpa eleverna att visualisera
uppgiften. Fragorna som stills kan dven bidra med att lararen kan klargora olika

missuppfattningar som eleverna har om sjilva uppgiften (Gallagher m.fl., 2021, s. 584).

I Moleko och Mosimeges (2021, s. 7) studie konstaterades det ett flertal sprakliga brister hos
elever samt forslag pa vad larare kan gora for att hjélpa eleverna i dessa situationer. Enligt
larare som intervjuades 1 studien dr det viktigt att elever har ett brett matematiskt ordforrad
eftersom det behdvs nér eleverna 16ser textuppgifter. For att forbéttra elevernas matematiska
ordforrdd rekommenderades det att larare explicit ska undervisa om det matematiska sprdket
och nyckeltermer for att bredda elevernas matematiska ordforrad. Detta bidrar vidare till att
eleverna kan fa béttre mojlighet att behdrska det matematiska spraket (Moleko & Mosimege,
2021, s. 7). Moleko (2021, s. 11) fann dven i sin studie att larare foresprékar att undervisa om
det matematiska ordforrddet eftersom liararna ansag att det bidrar till att elever enklare kan

visualisera problemet.

Att lasa sjilva textuppgiften och forsta vad texten innebér beskrev Moleko och Mosimege
(2021, s. 7) som en svérighet bland eleverna som resulterade i svarigheter att omsétta
informationen i texten till korrekta algebraiska uttryck. En 16sning pd denna svérighet
foreslogs vara att bryta ner sprdket i textuppgiften i mindre och enklare uttryck for att kunna
korrekt formulera de mindre uttrycken algebraiskt. Detta innebér att olika delar av
textuppgiften dversitts till matematiska uttryck stegvis, 1 stillet for att hela textuppgiften
behandlas samtidigt. Elever bor alltsa inte anvénda sig av vinster-till-hoger lasning och ldsa
uppgiften “bokstavligt” utan snarare forsté sjdlva texten och uppgiften mer holistiskt. A#
bryta ned ordproblemet i mindre delar bidrar dven till att elever klarar av att gora korrekta

tolkningar, representationer samt avkodningar av texten i uppgifterna till matematiska
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symboler och notationer (Moleko & Mosimege, 2021, s. 7). Aven Khatib m.fl. (2025, s. 21)
fann att bryta ner texten i mindre delar som en vanlig strategi som lérare lér ut till elever for

att de ska Gvervinna svarigheten med att 10sa matematiska textuppgifter.

I Khatib m.fl. (2025, s. 20-21) studie fann forfattarna att larare anser att en aterkommande
orsak till att elever dr svaga inom textuppgifter beror pé elevers brister inom lds- och
lasforstaelsefardigheter. For att hantera dessa orsaker noterade forfattarna att lérare ansag att
eleverna behover ova sin djupldsningsformaga. Kikas m.fl. (2019, s. 116) patraffade i sin
studie att elevers hogre formaga 1 1asforstielse var relaterat till béttre 16sning av textuppgifter.
Alltsa kan elevers eventuella brister inom att forsta texter himma elevernas formaga att forsta

textuppgifter.

5.2 Tema 2: Metoder och strategier kopplat till anvandning av digitala

verktyg i textuppgifter

I artiklarna aterkom anvidndningen av digitala verktyg som en metod eller strategi kopplat till
textuppgifter. Temat inkluderar ddrmed endast metoder och strategier déir digitala verktyg

anvands.

Goémez-Arciga m.fl. (2018, s. 1178) jimforde i sin studie tillvigagangsitten som anvéndes vid
16sning av textuppgifter med hjélp av papper och penna samt med hjélp av ett dynamiskt
geometrisystem, vilket var GeoGebra 1 denna studie. Gomez-Arciga m.fl. (s. 1184) beskrev att
16sningar med endast papper och penna kan gora det svart for eleverna att ens foresla
ekvationer ifall eleverna inte forstar problemet i textuppgiften. Nér eleverna 1 stillet anvénde
GeoGebra kunde eleverna geometriskt tolka problemet och dven finna en 16sning som inte
krdvde en algebraisk metod fran borjan. Vid vissa fall kunde dven graferna och figurerna som
skapades 1 GeoGebra bidra till att eleverna kunde formulera uppgiften algebraiskt och inte
endast via verktyget GeoGebra (s. 1185). Forfattarna redogjorde for att digitala verktyg gor
det mgjligt for eleverna att fokusera pa att forsta problemet genom att skapa modeller av
problemet och utforska modellen (s. 1186). Gomez-Arciga (2021, s. 1703) beskrev att
anvindningen av GeoGebra vid 16sningen av textuppgifter gor det mojligt for eleverna att
bade visualisera textuppgiften och att kunna l9sa uppgifterna pa flera olika sitt. [ vissa fall
kan elever inte 10sa textuppgifter med algebraiska metoder, men da kan GeoGebra fungera

som ett verktyg for att I6sa textuppgiften med hjilp av grafisk metod.
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5.3 Tema 3: Metoder och strategier kopplat till anvandningen av

matematisk representation

Artiklarna inneholl flertalet strategier och metoder kopplat till matematisk representation, i
form av fysisk, bildlig, grafisk, numerisk och symbolisk representation. Verbal representation
inkluderas inte utan ingér i stillet i tema ett. Representationer som inkluderar digitala verktyg

inkluderas inte i1 detta tema eftersom digitala verktyg utgdr tema tva.

Gallagher m.fl. (2021, s. 582) beskrev att elever kan anvédnda sig av visualisering nir eleven
laser textuppgifter. Forfattarna lyfte fram att visualisering kan ske bade genom bildliga
representationer och schematiska representationer 1 sina huvuden eller pé ett papper. Genom
bildliga representationer anviands information fran textuppgiften for att skapa en bild men
som nddvéndigtvis inte maste representera matematiska relationer fran texten. Schematiska
representationer ar diremot en bild som inkluderar de matematiska relationerna som beskrivs
1 uppgiften och ligger till grund for bilden som skapas. Forfattarna beskrev att férmégan att
skapa bildliga representationer bidrar till att skapandet av mer noggranna och exakta
schematiska representationer, vilket vidare ar direkt kopplat till elevernas prestationer 1
matematiken. Badda formerna av representation lyfts fram av forfattarna som viktiga eftersom
bildliga representationer bidrar till att eleverna enklare forstar sjdlva uppgiften som
presenteras, medan den schematiska representationen bidrar till att eleverna forstar den
underliggande strukturen 1 textuppgiften. Slutligen lyfte Gallagher m.fl. (2021, s. 582) att
larare ska uppmuntra elever att gora bildliga eller schematiska representationer av

informationen som ges i textuppgiften.

Moleko och Mosimege (2021, s. 6) fann att larare kan anvdnda sig av olika fdrger som ett
visualiseringsverktyg och visuellt hjdlpmedel for hela klassen. Vidare lyftes anvindningen av
noggranna grafer och diagram som ett instrument for att 6ka den visuella effekten nér
uppgifter 16ses. Kopplat till representationsformer pétréffade forfattarna vikten av att larare
ska anvinda sig av olika representationsformer for att kunna maximera ldrandet, men dven att
larare varierar sin undervisning och anviandningen av lampliga resurser vilket mdjliggor en

optimerad undervisning.
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5.4 Tema 4: Larares strategier vid undervisning om textuppgifter

I artiklarna noterades det ett flertal strategier som ldrare anvédnder sig av vid undervisning
kopplat till textuppgifter. Temat inkluderar &ven problemldsningsmetoder och strategier som

larare kan undervisa och lédra eleverna att anvénda sig av vid arbete med textuppgifter.

Kikas m.fl. (2020, s. 117) fann att lirare kan undervisa utifran en modell som bestdr av de tvd
faserna av problemlosning vilka ar representation och utférande, eller till och med tydligt dela
upp losningen av uppgiften i tva delar vilket skulle vara att forst representera problemet och
dérefter sjilva utférandet av 16sningen. Kikas m.fl. (2020, s. 117) konstaterade dven att denna
typ av undervisning kan bidra till att elevernas metakunskap om inldrningsstrategier stods,

samt kan bidra till att eleverna inte ldmnar sina uppgifter oavslutade.

Gallagher m.fl. (2021, s. 585) studie rekommenderar larare att undervisa om olika
ldsstrategier vid textuppgifter som visualisering med hjélp av bildliga och schematiska
representationer, att dterberdtta textuppgiften, skapa personliga och matematiska kopplingar,
och att stdilla fragor. Forfattarna betonade att strategierna inte bor anvéndas rutinméssigt vid
arbete med textuppgifter, da detta kan leda till att eleverna laser sig vid en mer stegvis metod,
vilket inte bidrar till utvecklingen av deras forméga att 16sa textuppgifter. Strategierna lyfts
fram som ett sitt for eleverna att kunna diskutera textuppgifterna och som kan bidra till att {&
en djupare forstéelse for uppgifterna. Forfattarna beskrev att anledningen till att eleverna inte
ska tvingas till att alltid 16sa textuppgifterna steg for steg och redovisa varje steg ar pa grund
av att det kan gora l9sandet av textuppgifter trakigt. I stillet for att tvinga eleverna att
implementera strategierna i varje uppgift reckommenderar forfattarna att strategierna ska vara

en del av kulturen i1 klassrummet.

Ginsburg (2022, s. 69-70) lyfte fram att om eleverna ska utveckla sin forméga att 16sa
textuppgifter kraver det att textuppgifter dr en central del i undervisningen samt att fokus
laggs pa dessa uppgifter, och inte endast att textuppgifter &r ett inslag i matematikboken. Vid
skapandet av textuppgifter dr det dven fordelaktigt for eleverna ifall uppgifterna har
meningsfulla sammanhang som speglar deras verklighet eftersom det hjélper eleverna att

forsta hur, nar och var matematiken kan anvindas.

Boamah m.fl. (2025, s. 24) fann i deras studie att kognitiva-kommunikativa modellen

(cognitive-communicative model péa engelska och kallas for C-C modellen f6ljande i texten)
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bidrar till att elever forbattrar sin fardighet och forméga att 16sa algebraiska textuppgifter. C-C
modellen dr en modell som integrerar kognitiva och socialkonstruktivistiska inldrningsteorier
och betonar betydelsen av kommunikation, interaktion och kognitiv bearbetning vid 16sning
av textuppgifter. C-C modellen 6versitts till akronymen MINDA for att underlétta
implementeringen av modellen i klassrummet. Oversatt till svenska star MINDA for
metakognition, undersékande, berdttande, diskussion och tillimpning (metacognition,
inquiry, narration, discussion och application pa engelska). Kopplat till problemldsning inom
matematiken beskrivs C-C modellen som fem steg som ér en vidareutveckling pa Polyas
modell. Forsta steget ar forstdelse som syftar till att eleven laser och forsoker forsta uppgiften.
Strategier som kan anvéndas i detta steg ar exempelvis att formulera texten med egna ord och
parafrasering. Det andra steget &r extraktion vilket syftar till att identifiera viktig information
frén texten vilket kan géras genom att lista upp viktiga fakta, variabler och nyckelord som ges
i uppgiften. Det tredje steget ar att konstruera en eller flera ekvationer vilket eleven gor
genom att oversitta informationen som ges i uppgiften till matematiska uttryck med kénda
och okédnda variabler samt ldampliga operationer. Lérare kan stétta detta steg genom
klassrumsaktiviteter ddr eleverna fir jimfora och motivera sina ekvationer och resonemang
med varandra. Det fjdrde steget dr ekvationslosning, dar eleven anviander lampliga algoritmer
for att 16sa ekvationen och bestimma det som efterfragades 1 uppgiften. Det sista steget ar
kontroll dir eleven ska verifiera svarets korrekthet och rimlighet. I de tvd avslutande stegen
bor ldraren uppmuntra eleverna att tydliggdra sina tankeprocesser och forklara varje steg i
processen. Lérare kan gora detta genom att lata eleverna muntligt forklara sina resonemang
vilket frimjar den konceptuella formagan samt kommunikationsformégan (s. 5-6).
Anvindningen av C-C modellen 1 undervisningen visar att det kan forbittra elevers

problemldsningsformaga samt elevers formaga att 16sa algebraiska textuppgifter (s. 1).

5.5 Sammanfattning av resultat kopplat till de tva fragestallningarna

Under de kommande tva rubrikerna sammanfattas resultatet som presenterats i 5.1-5.4 fast

relaterat till de tva fragestéllningarna som aterfinns i 3.2.

5.5.1 Vilka problemlosningsmetoder och strategier anvinder elever vid 16sning av
textuppgifter i matematikundervisningen?
Det finns ett flertal problemldsningsmetoder och strategier som elever kan anvénda sig av vid

16sning av textuppgifter. En strategi ér att dterberdtta uppgiften med egna ord for att tydligare
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forsta innehallet och identifiera viktiga detaljer i texten (Gallagher m.fl., 2021, s. 582;
Ginsburg, 2022, s. 70). Eleverna kan dven skapa samband mellan textuppgiften och tidigare
erfarenheter eller matematiska samband for att littare forstd problemet (Gallagher m.fl., 2021,
s. 583-584). Sambanden som foreslas dr skapandet av personliga och matematiska samband.
Elever kan anvénda sig av att stdlla frdagor vilket later eleverna reflektera 6ver vad uppgiften
handlar om samt att det bidrar till att de kan visualisera uppgiften battre (Gallagher m.fl.,
2021, s. 584). Textuppgifterna kan dven delas in i mindre delar for att lattare kunna tolka
informationen och omvandla texten 1 uppgiften till algebraiska uttryck och matematiska

symboler (Moleko & Mosimege, 2021, s. 7; Khatib m.fl., 2025, s. 21).

Visualisering genom att skapa representationer ér ytterligare en strategi som elever kan
anvinda sig av. Gallagher m.fl. (2021, s. 582) beskriver bada bildliga och schematiska
representationer som viktiga hjilpmedel. De bildliga representationerna hjélper eleverna att
forsté situationen i uppgiften medan de schematiska representationerna tydliggor de

matematiska relationerna i problemet (s. 582).

Digitala verktyg kan dven fungera som en strategi nér elever arbetar med textuppgifter. Med
hjélp av GeoGebra kan elever visualisera textuppgifter grafiskt samt 16sa problemen grafiskt,
vilket kan vara ett stod nir algebraiska metoder upplevs som svara (Gomez-Arciga m.fl.,

2018, s. 1184-1186; Goémez-Arciga, 2021, s. 1703).

Slutligen kan elever dven anvénda olika problemldsningsmodeller som stdd vid 10sning av
textuppgifter. En strategi ar att dela upp problemldsningen i tvd faser genom att forst
representera problemet och direfter utfora 16sningen (Kikas m.fl., 2020, s. 117). Aven C-C
modellen presenteras som en strategi som eleverna kan anvinda dér de stegvis arbetar med att
forsta uppgiften, identifiera viktig information, konstruera en ekvation, 16sa ekvationen och

slutligen att kontrollera svarets rimlighet (Boamah m.fl., 2025, s. 5-6).

5.5.2 Vilka undervisningsstrategier och metoder anvander larare som stodjer elevers
formaga att l6sa textuppgifter i matematikundervisningen?
[ undervisningen bor ldrare ge stod at eleverna i hur textuppgifter ska forstas och bearbetas,
eftersom elever ofta kan ldsa texten utan att forstd sjdlva inneborden av uppgiften (Gallagher
m.fl., 2021, s. 582). En central undervisningsstrategi dr darfor att arbeta med sprak och

ldsforstdelse. Larare kan exempelvis lata elever dterberdtta textuppgiften med egna ord for en
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klasskamrat, vilket hjdlper eleverna att uppméarksamma viktiga detaljer samt att det forbattrar
larandet (Gallagher m.fl., 2021, s. 582; Ginsburg, 2022, s. 70). Textuppgifterna kan dven
introduceras till eleverna utan siffror och sjdilva fragan (Gallagher m.fl., 2021, s. 582). Nar
eleverna stoter pa textuppgifter kan larare stdlla fragor till eleverna om uppgiften vilket bidrar
till att ldraren kan klargdra missuppfattningar som eleven har (Gallagher, 2021, s. 583—-584).
Larare kan dven undervisa explicit om matematiskt sprak och nyckelbegrepp for att utveckla
elevers matematiska ordforrad och forstéelse av textuppgifter (Moleko & Mosimege, 2021, s.
7; Moleko, 2021, s. 11). En strategi kopplad till sprak som larare kan fokusera pa ar att ova
elevernas djupldsningsformdga (Khatib m.fl., 2025, s. 20-21).

Larare kan i undervisningen anvinda sig av visualisering och representationsformer. Har
foreslas anvéndningen av olika fdrger, diagram och olika representationsformer vilket kan
fungera som ett visuellt stod och bidra till 6kat larande. Det foreslés dven att larare bor
variera sin undervisning samt inkludera ldmpliga resurser vilket kan mdjliggdra en optimerad

undervisning (Moleko & Mosimege, 2021, s. 6).

Det forslés 1 forskningen att textuppgifter bor vara en central del i sjéilva
matematikundervisningen (Ginsburg, 2022, s. 69—70). En modell som ldrare kan lira ut ar C-
C modellen som stodjer elevernas problemlosningsformaga (Boamah m.fl., 2025, s. 5-6).
Vidare bor dven larare undervisa eleverna om ldsstrategier som eleverna sedan kan anvianda
sig av (Gallagher m.fl., 2021, s. 585). Slutligen kan ldrare undervisa om de tva faserna av

problemlosning vilket syftar till att forst representera problemet och dérefter 16sa sjilva

problemet (Kikas m.fl., 2020, s. 117).
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6. Diskussion

6.1 Resultatdiskussion

Studiens tva fragestillningar dr néra relaterade till varandra eftersom undervisningsstrategier
och elevers problemldsningsmetoder och strategier paverkar och kompletterar varandra i
arbete med textuppgifter i matematiken. De problemldsningsmetoder och strategier som
elever anvinder utvecklas inte enbart individuellt, utan kan dven introduceras och anvindas
av ldraren 1 undervisningen under exempelvis genomgéngar. Detta innebdr att lirares
undervisningsstrategier kan skapa forutséttningar for att elever ska utveckla strategier och
metoder som de kan anvinda sig av vid arbete med textuppgifter. Fragestdllningarna
Overlappar dirfor varandra genom att behandla hur elever kan stddjas i arbetet med
textuppgifter men ur tva olika perspektiv: dels elevens eget arbete med
problemldsningsmetoder och strategier; dels ldrarens arbete med undervisningsstrategier och

metoder.

Resultatet i denna litteraturstudie visar att elevers svéarigheter med textuppgifter i
matematikundervisningen dr komplexa och paverkas av olika faktorer. Bdde bakgrunden och
resultatet visar att textuppgifter inte endast handlar om att elever ska kunna utfora olika
matematiska berdkningar, utan att aspekter som att forsta sprak, tolka texten och tillampa
lampliga metoder ocksa ar viktiga. Detta framgar dven hos Verschaffel m.fl. (2020, s. 1-2)
som beskriver textuppgifter som problem dir elever behdver tolka verbal information och
identifiera vilka matematiska operationer som behdver anvindas for att 16sa uppgiften.
Resultatet visar samtidigt att lirare kan stddja elever genom undervisningsstrategier och
genom att lara ut problemldsningsmetoder och strategier som eleverna sjdlva anvénder sig av

vid arbete med textuppgifter.

En svérighet som elever pavisar vid textuppgifter ar att de inte forstar sjdlva fragan vilket
leder till att de besvarar en annan fraga édn den som stélls i uppgiften. Anledningen till detta
kan forklaras med att eleverna har svért att forsté sjdlva texten i uppgiften (Rum & Juandi,
2022, s. 127-128). Resultatet visar pa flera strategier som kan motverka detta. Strategier som
att aterberdtta textuppgiften med egna ord bidrar till 6kad forstaelse eftersom eleverna
behover bearbeta innehallet och uppmérksammar dérfor viktiga detaljer fran texten (Gallagher

m.fl., 2021, s. 582; Ginsburg, 2022, s. 70). Detta kan ses som relevant eftersom textuppgifter
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ofta innehaller mycket information i en kortare text, vilket kraver att elever ldser texten

noggrant.

Resultatet visade vidare att det matematiska spraket dr viktigt kopplat till textuppgifter. For att
utveckla elevers matematiska ordférrdd och nyckelbegrepp kan explicit undervisning
anvindas (Moleko & Mosimege, 2021, s. 7; Moleko, 2021, s. 11). Detta kan kopplas till
bakgrunden dir det beskrivs att elever har svért att dversitta texten i uppgiften till
matematiska modeller och algebraiska uttryck (Rum & Jumandi, 2022, s. 128-130). Om
eleverna inte forstar de matematiska begreppen som presenteras i texten riskerar eleverna att
fa svérigheter med att tolka texten och vidare dven att dversétta texten till algebraiska uttryck
eller en matematisk modell. Med detta gér det att tyda att textuppgifter i matematik och sprak
har en tydlig koppling till varandra. Det gar att diskutera om vissa elevers svarigheter

egentligen snarare handlar om lasforstielse &n matematiska kunskaper.

Kopplat till avslutet pa ovan stycke visar resultatet att 1asforstaelse och djupldsning ar viktiga
delar i arbetet med textuppgifter. Lérare uppfattar att en orsak till elever svarigheter med
textuppgifter beror pd brister i ldsforstdelse (Khatib m.fl., 2025, s. 20-21). Vidare kunde &ven
ett samband ses mellan hogre lasforstaelse och bittre prestationer vid 16sning av textuppgifter
(Kikas m.fl., 2019, s. 116). Elever tenderar dven att 4gna sig mer at vanster-till-hdger-lasning
1 stdllet for att forstd innehéllet och analysera texten mer holistiskt (Moleko & Mosimege,
2021, s. 7). Darmed tyder resultatet pa att elever behover stdd 1 att analysera och tolka textens

innehall snarare én att endast fokusera pa siffror och nyckelord.

Digitala verktyg framstar som ett stod vid arbete med textuppgifter. GeoGebra kan hjilpa
eleverna att visualisera problem och 16sa uppgifter grafiskt (Goémez-Arciga m.fl., 2018, s.
1184-1186; Gémez-Arciga, 2021, s. 1703). Rum och Juandi (2022, s. 128—130) beskrev att
elever ofta har svért att 9versitta text till algebraiska modeller. Ifall elever har svart med
steget att Oversatta text till algebraiska modeller kan digitala verktyg som GeoGebra fungera
som ett stod. Eleverna kan 1 stéllet utforska problemet visuellt genom att skapa modeller 1
GeoGebra innan de formulerar algebraiska uttryck. Resultatet tyder darmed pa att digitala
verktyg kan fungera som ett hjdlpmedel och stdd mellan forstaelse av textuppgiften och

algebraisk problemldsning.
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En koppling som kan dras fran resultatet ar till Polyas fyra faser i problemlosning: forstd
problemet, utforma en plan, genomféra planen och slutligen se tillbaka pd l6sningen (Polya,
1957, 5-16). I resultatet gar det att tyda flertalet metoder och strategier som gar att applicera 1
dessa faser. Aterberdttande, visualisering och att bryta ned spriket i uppgiften i mindre delar
bidrar till att elever kan forsta problemet och ar applicerbart i forsta fasen. At bryta ned
spraket i uppgiften i mindre delar kan dven appliceras i fasen att utforma en plan eftersom det
kan hjélpa eleven att fa en uppfattning vilka berédkningar som behdver genomforas. Fasen att
se tillbaka pd losningen kan éaterfinnas i C-C modellen dér elever uppmuntras att granska
rimligheten i sina svar (Boamah m.fl., 2025, s. 5-6). Kontroll av svaret och hela
16sningsgangen kan anses vara extra relevant eftersom Saifurrisal (2022, s. 92-97) fann att

elever gor fel i samtliga fyra faser av Polyas modell.

C-C modellen kan anses vara relevant kopplat till problemlosning och textuppgifter. C-C
modellen inkluderar fOrstéelse, identifiering av viktig information, konstruktion av ekvationer,
16sning och kontroll av svar (Boamah m.fl., 2025, s. 5-6, 24). Detta kan kopplas till de
metakognitiva strategier som Verschaffel m.fl. (2020, s. 5-6) beskrev, dér det lyftes fram att
elever forvéntas planera, 6vervaka och utvérdera sitt arbete. En styrka med modellen kan ses
vara att den inte endast fokuserar pa ritt svar utan dven pa formégor som resonemang och

kommunikation samt att eleverna far reflektera ver sin 10sningsgang.

En faktor som pavisas ha en paverkan pd hur elever arbetar med textuppgifter ar
klassrumsklimatet. Gallagher m.fl. (2021, s. 585) betonade att strategier inte bor anvéndas
mekaniskt i varje uppgift utan snarare vara en del av klassrummets kultur. Aven Ginsburg
(2022, s. 69—70) beskrev att textuppgifter ska vara en central del av undervisningen samt ha
meningsfulla sammanhang som eleverna kan relatera till. Detta gar dven att koppla till att
textuppgifter bor ha en anknytning till vardagliga situationer eftersom det kan bidra till

utvecklandet av kreativt tinkande (Verschaffel m.fl., 2020, s. 2-3).

I resultatet presenteras strategier och metoder kopplat till elevers problemldsningsmetoder
samt ldrares undervisningsstrategier, men resultatet beskriver inte nddvéandigtvis pa vilket sétt
larare ska implementera och undervisa om dessa strategier och metoder vilket kan bli en
utmaning for ldrare. Trots att flertalet strategier och metoder lyfts fram i resultatet, beskrev
Gallagher m.fl. (2020, s. 585) att strategierna inte ska anvédnds rutinmassigt, alltsé att eleverna

inte ska anvinda strategierna steg for steg 1 sina l6sningar. Anledningen till detta beror pa att
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det kan leda till att elever anser att I6sandet av textuppgifter blir trakigt. Detta medfor en
utmaning for 1drare angaende till vilken grad elever ska anvédnda sig av dessa strategier och
metoder. Lirare bor introducera metoderna och strategierna for eleverna och uppmuntra dem
att anvinda metoderna och strategierna, men utan att de blir rutinmaéssiga, vilket skapar

utmanande avvégningar for larare.

Sammanfattningsvis visar resultatet att arbete med textuppgifter kraver ett flertal olika
formégor samtidigt, som exempelvis att kunna forsta och tolka spraket, tolka information,
visualisera problem, anvdnda metoder samt att kontrollera och reflektera over 16sningarna.
Resultatet visar dven att ldrare har en central roll i att stodja elever genom exempelvis
anvdndning av visualisering, stdlla fragor till eleverna, digitala verktyg samt erbjuda och lara
ut problemldsningsmodeller. Slutligen ska det ndmnas att resultatet inte tyder pa en enskild
strategi eller metod som 16ser alla svdrigheter, utan det handlar snarare om att elever bor
forsoka ta at sig s manga strategier och metoder som eleven kan for att kunna applicera dessa

vid ritt sammanhang nér eleverna behdver dessa.

6.2 Metoddiskussion

Inom denna litteraturstudie valdes de olika sokorden ut baserat pa fragestillningarna och
studiens syfte. Studien skulle rikta sig mot gymnasieskolan vilket medforde att sokord som
high school och secondary education anviandes i sokningarna. Anledningen till att bada
sokorden anvédndes berodde pa att bada sokningarna riktar sig mot samma alder som
gymnasiet eller narliggande aldrar. Inom textuppgifter anvdndes endast sokordet word
problems vilket berodde pd att ordet var vanligt forekommande och gav manga triffar vid en
initial sokning 1 databasen ERIC. Anviandningen av endast ett begrepp for textuppgifter kan ha
exkluderat potentiella traffar. Inom forskningsféltet anvédndes dven andra begrepp som story
problems, text problems och textual problems, vilket innebér att vissa artiklar kan ha uteblivit
fran soktraffarna. Samtidigt bedomdes begreppet word problems vara tillrackligt for att

identifiera relevant forskning for att besvara studiens syfte och fragestéllningar.

Ett val 1 studien som berérde metoden var att ER/C anvédndes som den huvudsakliga
databasen och att alla artiklar som valdes ut var triaffar 1 databasen ERIC. Detta kan ses som
en begransning eftersom relevanta studier som finns tillgdngliga vid andra databaser riskerar

att ha exkluderats. Virt att notera dr att ERIC &r en relevant databas for studiens syfte
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eftersom den é&r inriktad mot pedagogik och utbildningsvetenskaplig forskning (Eriksson
Bajaras m.fl., 2013, s. 75). Studien fokuserar pa metoder och strategier som elever kan
anvénda och ldrares undervisningsstrategier vilket medforde att ER/C ansdgs som en lamplig
databas fOr att finna artiklar f6r studiens syfte. Trots detta skulle anvdndningen av flera

databaser kunnat bidra till ett bredare urval av artiklar.

Inom en tematisk analys genomfors tolkningar av forfattaren kring vilka stycken eller
meningar som kodas och hur kodad data senare utgor teman. Det finns ingen definition om
vad ett tema &r utan det dr ndgot som &r upp till forfattaren att avgdra och reflektera dver
innan den tematiska analysen paborjas (Braun & Clarke, 2006, s. 79-82). Utifran detta hade
en annan forfattare potentiellt kunnat koda data pa ett annat sétt och dirmed identifiera andra
teman utifrdn de utvalda artiklarna. Detta innebér att studiens reliabilitet kan diskuteras
eftersom analysprocessen till viss del bygger pd subjektiva tolkningar och bedomningar. Det
ar darfor mojligt att en annan forfattare hade strukturerat resultatet pa ett annat sétt eller valt
andra teman 1 analysen. Samtidigt behdver detta inte innebéra att studiens fragestillningar
hade besvarats annorlunda, utan snarare att resultatet hade kunnat presenteras genom andra

teman.

I databassokningarna exkluderades begreppet “disabilit*”. Detta gjordes eftersom studien inte
primirt syftade till att undersoka inldrningssvérigheter, utan 1 stéllet fokuserade studien pa
undervisningsstrategier och problemldsningsmetoder kopplade till matematiska textuppgifter.
Samtidigt kan detta val ha paverkat studiens resultat da forskning som beror
undervisningsstrategier och problemldsningsmetoder som stod for elever med
inldrningssvarigheter exkluderats. Elever med varierade behov och forutsittningar finns
representerade i klassrummet pé gymnasiet vilket medfor att sadan forskning skulle kunnat
bidra med perspektiv som ocksa dr relevant for den ordinarie matematikundervisningen. Det
kan darfor diskuteras om exkluderingen av ovan begrepp medfort att vissa anvandbara
undervisningsstrategier, problemldsningsmetoder eller 6vriga anpassning inte inkluderats i

studien.

Antalet genomforda sokningar 1 studien var relativt begrinsat dé endast tva huvudsakliga
sokningar genomfordes. Detta kan ses som en svaghet eftersom fler sokningar med varierande
s0kord och kombinationer mgjligtvis hade kunnat ge fler relevanta artiklar. Samtidigt

resulterade den initiala databassdkningen i ett relativt stort antal tréffar, dir &tta artiklar valdes
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ut for vidare analys. Detta bidrog till att materialet bedomdes vara tillrickligt omfattande
kopplat till studiens syfte och tidsram. Trots detta hade ett storre antal databassdkningar med
olika kombinationer av sokord stérkt studiens bredd samt minskat risken for att relevanta

studier exkluderats.

6.3 Vidare forskning

Under studiens gang observerades att det finns ett mindre utbud av svensk forskning om
textuppgifter och framfor allt kopplat till gymnasieskolan. Forslag pa vidare forskning skulle
dérmed kunna fokusera mer pa den svenska kontexten och den svenska gymnasieskolan
kopplat till textuppgifter i matematiken. Aspekter som skulle kunna fokuseras pé ar svenska
larares arbete med textuppgifter och vilka metoder och strategier som de anvinder sig av samt

lar ut for att elevers formaga att 19sa textuppgifter ska bli béttre.

I metoden beskrevs det att artiklar som berdrde inldrningssvarigheter exkluderades. I
klassrummet stoter ldrare pa elever med varierande behov och forutséttningar vilket indikerar
att ett vidare forskningsomrade darfor skulle vara att undersoka vilka metoder och strategier
som kan anvindas kopplat till elever med inldrningssvarigheter. Detta skulle &ven kunna
jamforas mot denna studie for att tydliggora ifall det finns tydliga skillnader som en ldrare bor

vara observant pa 1 sitt klassrum.
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7. Slutsats

Resultatet visar att larare har en viktig roll i att stodja elevernas arbete med textuppgifter
genom explicit undervisning om sprdak, ldsforstaelse och problemlosningsstrategier. Strategier
och metoder som dterberdttande, att stilla fragor, bryta ned uppgifter i mindre delar,
introducera uppgiften utan siffror och sjdilva fragan samt anvindningen av visualisering samt
representationsformer lyfts fram som viktigt for att hjdlpa elever att forsta och tolka
textuppgifter. Resultatet visar dven att digitala verktyg som GeoGebra kan fungera som ett
stod for att visualisera och géra matematiska modeller av problemet men dven anvindningen
av olika firger kan stodja eleverna vid arbete med textuppgifter. Vidare kan eleverna anvéinda
sig av olika samband i form av personliga och matematiska samband, samt representationer i
form av bildliga och schematiska representationer. En modell som eleverna kan anvinda sig

av ar C-C modellen.

Lérare bor undervisa om olika ldsstrategier, och textuppgifter bor vara en central del av
undervisningen dér lirare dven fokuserar pa en varierad undervisning. Vidare bor larare ova
elevernas djupldsningsformaga, men dven undervisa eleverna om C-C modellen och
textuppgifternas tva faser vilket ar representation och 16sning. Slutligen bor ldrare dven
undervisa om de strategier och metoder som eleverna sjidlva kan anvénda sig av nér de arbetar

och ldser textuppgifter.
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jag upplevt varit grammatiskt bristfalliga eller som jag upplevt varit otydliga har skickats in
dér feedback har fatts av Al. Notera att Al endast anvéndes for att fa aterkoppling och

feedback och inte i syfte av att generera text.
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