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Sammanfattning

Studien syftar till att undersdka hur det informeras och undervisas om socialtjansten och dess
arbete 1 hogstadieskolor. Detta for att belysa och fa en 6kad forstaelse for hur skolan kan bidra
till elevers kunskap och uppfattning om socialtjédnsten. Studien har en kvalitativ ansats med en
kombinerad studiedesign utifran analys av elva lirobdcker och intervjuer med fyra ldrare inom
samhéllskunskap 1 &rskurs 7-9. Det empiriska materialet har analyserats utifrén tematisk
innehallsanalys och vidare diskuterats utifrdn socialkonstruktionism och stigmatisering.
Resultatet visar att det forekommer viss undervisning om socialtjdnsten i skolan, men for det
mesta pd en generell och vag niva eller inom specifika omrdden som tolkas vara virdeladdade
for eleverna. En intressant upptéickt vid analys av allt ssmmantaget empiriskt material var att
undervisningen beror socialtjdnsten som en del av den offentliga sektorn och vélfardssystemet
1 lag bemirkelse, men 1 storre utstrackning 1 relation till brott. Utmérkande med ldrobdckerna
ar att socialtjansten osynliggors i relation till vélfarden, samt framstélls i ménga avseenden som
kontrollerande och bestraffande av individer i kontakt med den. Med intervjuerna belystes att
undervisningen om socialtjansten forhaller sig till hur omtalad myndigheten dr pa skolan och
hur Oppna elever &r att prata om det. Undervisningen patalas vara elevstyrd och préglad av
deras uppfattningar och fordomar om socialtjansten, dir den uttrycks anvéndas som ett
skdllsord. Sammantaget synliggérs genom det empiriska materialet att en vinklad och
stigmatiserad bild av socialtjdnsten formedlas till elever. Studien lyfter ddirmed vikten av att
informera om myndigheten for att avdramatisera och presentera en motbild, med skolan som
en viktig funktion for detta. Skolan uppmérksammas vara en viktig arena for ett forebyggande
socialt arbete, dir socialtjdnsten kan goras mer synlig for barn och dérigenom 6ka deras tillit

till myndigheten.

Nyckelord: Socialtjinst, skola, undervisning, lirare, socialt arbete, skolsocialt arbete,

forebyggande arbete, socialkonstruktionism, stigmatisering, tematisk innehdllsanalys
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1. Inledning och problemformulering

Denna studie undersoker hur hogstadieskolor undervisar och informerar om socialtjdnsten och
dess arbete till elever. Forenta nationernas konvention om barnets réttigheter (SFS 2018:1197)
artikel 28 och artikel 29, belyser barns ritt till utbildning och genom skolan ritten att lara sig
om manskliga rittigheter 1 samhéllet. Ménskliga rattigheter 1 Sverige finns representerade 1
bland annat Socialtjidnstlagen (SFS 2025:400) (hddanefter SoL). SoL utgdr det svenska
samhillets yttersta skyddsnit och socialtjédnsten arbetar efter uppdrag definierade i lagen. I
jamforelse med den gamla lagen belyser den nya SoL vikten av en forebyggande, lattillginglig
och kunskapsbaserad socialtjdnst (Regeringskansliet 2025). Enligt 6 kap. 2-3 §§ SoL ska
socialtjdnsten vara uppsdkande och upplysande i sitt arbete och sina insatser, samt vid behov
samverka med andra samhéllsorgan. Vidare ska socialtjdnsten enligt 18 kap. 1 § SoL arbeta for
att barn och unga ska véxa upp under trygga och goda foérhallanden, samt med ett forebyggande
arbete i samverkan med andra aktorer uppmérksamma och forhindra att barn far illa. Skolan
har en skyldighet att arbeta hilsofrimjande och forebyggande nir det kommer till samverkan
med socialtjdnsten enligt 2 kap. 25 § Skollagen (SFS 2010:800). I samverkan ska skola och
socialtjanst tidigt kunna uppticka och tillgodose barns behov av stdd, for att motverka behovet
av omfattande stod i framtiden. Socialtjinsten ska som myndighet vara utétriktad och synlig
for barn, med avsikt att oka tilliten gentemot dem och benédgenheten att barnen initierar kontakt

(Socialstyrelsen 2026, s. 5).

Socialtjdnsten utgér en stor del av samhillets vélfardsstruktur som inkluderar samtliga
individer i samhéllet, men dess arbete &r inte vilként for alla. En rapport frain Myndigheten for
vard- och omsorgsanalys (2024, s. 7, 10) patalar ett behov av 6kad information och kunskap
om socialtjdnstens arbete. Detta utifran att det rader en begriansad kunskap och desinformation
om arbetet samt vilken hjilp som kan erbjudas. Detta tillsammans med negativa erfarenheter i
motet med socialtjdnsten resulterar i ett bristande fortroende for myndigheten. Majoriteten av
Sveriges befolkning forlitar sig pd information 1 media sdsom tv, tidningar och radio eller av
sin omgivning, vilket domineras av negativa framstillningar. Socialtjinsten arbetar &ven under
sekretess, vilket forsvarar mojligheten att bemota den felaktiga informationen (ibid. s. 9, 37,

45, 47).

Spénberger Weitz och Hagstrom (2022) redogor for att socialtjansten ofta har svért att nd ut till
barn och familjer 1 utsatthet. De lyfter vikten av att individer kénner till vilket stdd som kan

erbjudas. Information om insatser kan bidra till 6kad fOrstaelse for barns egen utsatthet och
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stddbehov och forskarna belyser vikten av skolan som arena for forebyggande socialt arbete
(ibid.). ”Soc for unga” var ett pilotprojekt som utfardades 2018-2021 1 skolor 1 Sollentuna
kommun, innefattande en webbplats och undervisningsmaterial, for att sprida kunskap om
socialtjansten och gora den mer kénd och tillginglig for barn. I utvirderingen av projektet
framgick en 6kad och mer nyanserad kunskap om socialtjansten hos bade elever och lérare.
Detta skapade 6kad trygghet och vetskap om vart stdd finns att tillga, likasa en trygghet och
kompetens for ldrare att hantera en situation dér det rdder oro for en elev (Spanberger Weitz
2018). Stodmaterialet har dven applicerats och anpassats till skolor i Haninge kommun och
dven andra kommuner 1 Goteborg (Goteborgsregionen 2025). ”Koll pd soc” ér en ytterligare
webbplats skapad av Socialstyrelsen i syfte att informera barn och unga om socialtjansten.
Webbsidan ar rik pd material 1 bade text, bild och videor som végleder barn vid frdgor om vad
socialtjdnsten gor, vilken hjélp som finns och hur processer gér till (Socialstyrelsen 2023). Ett
material som riktar sig till skolpersonal dr under utformande och planeras att publiceras viren
2026, med anpassning till &mnet samhallskunskap 1 syfte att skapa en mer informativ och

nyanserad bild av socialtjdnsten hos eleverna (Socialstyrelsen 2026, s. 23).

Bristande kunskap, negativa upplevelser och en negativ medial framstillning av socialtjénsten
kan ge barn och unga en forvriangd bild av dess arbete. Nya SoL betonar vikten av tillgdnglighet
och synlighet, samt ett forebyggande och kunskapsbaserat socialt arbete. Med beaktande av
skolan som arena for forebyggande socialt arbete skapas ett intresse for hur skolan kan bidra
med att 6ka kunskapen om myndigheten och géra den mer synlig for barn. Mot bakgrund av
det som presenterats dr det av relevans att undersdka hur hogstadieskolor informerar om
socialtjanstens arbete genom laromedel och undervisning. Studien kan bidra till 6kad forstaelse
for skolans roll i att forma elevers uppfattningar om myndigheten. Vidare dr den betydelsefull
for det sociala arbetet 1 samverkan med skolvédsendet, da ett synliggérande om socialtjansten
kan bidra till att motverka negativa forestéllningar om den. Genom att belysa hur information
om socialtjdnsten formedlas 1 skolan kan studien dessutom ge insikter om barns kdinnedom om
tillgéngligt stod som kan paverka deras fortroende for myndigheten och benédgenhet att soka

hjilp nar behov uppstar.
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2. Syfte och fragestillningar

Syftet med studien dr att undersdka hur det i hogstadieskolor informeras och undervisas om
socialtjdnsten och dess arbete. Detta for att belysa och f& en 6kad forstaelse for hur skolan kan
bidra till elevers kunskap och uppfattning om socialtjdnsten. Syftet uppfylls enligt foljande

fragestillningar:

e Vad presenteras om socialtjdnstens arbete i1 liromedel 1 hogstadieskolor?

e Hur beskriver ldrare att de informerar om socialtjanstens arbete till elever i
hogstadieskolor?

e Hur beskriver ldrare sina forutsittningar att kunna forse sina elever med information

om socialtjdnstens arbete?
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3. Bakgrund

Nedan presenteras relevanta begrepp och omraden som genomsyrar studien, vilka ska ge en
forforstéelse och ett fortydligande kring vad dessa innebér. Avsnittet berdér och forklarar

socialtjdnsten och dess uppdrag, skolsocialt arbete samt skoldamnet samhéllskunskap.

3.1 Socialtjiansten

Socialtjdnsten dr den verksamhet som inom varje kommun har det yttersta ansvaret att individer
far det stod de behdver i olika situationer 1 livet. De arbetar for ett tryggt och sjédlvstandigt liv
for alla invdnare 1 kommunen, samt for att barn och unga fér en bra start i livet. Socialtjansten
arbetar pd uppdrag av Socialstyrelsen och SoL och har ett brett ansvar inom ett stort antal
omréaden for att ge stdd till samhéllets olika utsatta grupper. Socialtjdnsten erbjuder stod och
insatser till barn och familjer, dldre, funktionsvarierade, véldsutsatta och personer med
missbruksproblematik. Likasa ekonomiskt stod och stod till bostadslésa och personer i
kriminella miljéer. Verksamheten erbjuder dven stdd till anhdriga som hjélper eller vardar en
ndrstdende. Dessa stodinsatser dmnar ge individer ekonomisk och social trygghet, jamlika

villkor och delaktighet i samhéllet (Socialstyrelsen u.4.a).

3.2 Skolsocialt arbete

Skolan utgor en stor del av barns liv och &r en plats dér olika professioner moter barnen genom
deras uppvixt och utveckling. Skolpersonal har badde en pedagogisk och fostrande roll, likval
en psykosocialt stodjande roll for eleverna. Skolan, déribland den obligatoriska grundskolan,
har en skyddande roll mot sociala problem och dr pa sa sitt en central arena for det
forebyggande sociala arbetet. Detta bendmns som skolsocialt arbete och innefattar uppgifter
for en socialarbetare i skolan, vilket i svenska skolvdsendet huvudsakligen utfors av
skolkuratorn, men med ett gemensamt ansvar hos all skolpersonal. Det innefattar flertalet
aspekter med hantering av franvaro, mobbning och psykisk ohélsa sivil som sérskilt stod vid
behov. Ett ytterligare centralt omrade for skolsocialt arbete dr samverkan med socialtjdnsten,
déribland en lagstadgad anmaélningsplikt vid oro for att ett barn far illa, men &ven att férse med
kunskap om socialtjdnsten och social utsatthet. Daremot ifragasitts formagan att kunna utféra
skolsocialt arbete utan att besitta teoretisk och metodisk kunskap om sociala problem och

socialt arbete (Backlund, Hogdin & Spanberger Weitz 2024, s. 17-21).

3.3 Samhiillskunskap

I syfte att besvara studiens forskningsfragor om hur information om socialtjdnsten ges ut i

skolan, vénder vi oss till samhillskunskapsdmnet som ett redskap for skolan att forse elever
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med informationen. Samhéllskunskap ingér i den nationella undervisningen i grundskolan och
bidrar med kunskap om sambhiillet for att orientera sig i en komplex virld. Amnet syftar till att
elever ska fa 6kad kunskap om samhélleliga strukturer, levnadsvillkor och hur individen och
samhéllet pdverkar varandra. Detta dels genom utvecklade kunskaper om vilka friheter,
rittigheter och skyldigheter individer har i samhéllet. Dels om sociala, ekonomiska, politiska,
rattsliga och mediala strukturer med en kritisk granskning av hur dessa framstélls och paverkar
egna stillningstaganden. Vidare ska samhéllskunskap 1 drskurs 7-9 sérskilt behandla svenska
vilfardsstrukturer och hur de fungerar. Eleven ska ocksa fa kunskap om réttvisa, jimlikhet och
jamstélldhet samt ekonomiska resurser och mojligheter i samhéllet (Skolverket 2022, s. 195,

198-200).

Jonasson Ring (2015, s. 37) lyfter samhillskunskapsdmnet som ett redskap for att formedla
fakta och bidra till elevers formaga att kritiskt reflektera 6ver olika vérden och principer, samt
uppfattningar och perspektiv av samtida samhillsfragor. Oberg (2019, s. 30) redogor for att
samhéllskunskapsdmnet innefattar flertalet dimensioner, ddribland ett dubbelt uppdrag i bade
kunskap och fostran kring hur samhaéllet utformas och hur specifika attityder och beteenden
formas. Implementeringen av undervisningen begrinsas av objektiva och subjektiva
forutsdttningar, som exempelvis resurser och styrdokument, men &ven ldrares egna
uppfattningar av innehallet i ldroplan och ldromedel. Dédrigenom har lirare ett visst
handlingsutrymme 1 sitt genomforande av undervisningen som paverkas av bland annat
erfarenhet, samt politisk och samhillelig orientering (ibid. s. 60—62). Amnets innehall 4r den
samma utifran laroplan, men vad som faktiskt undervisas om &r upp till ldraren sjilv att

bestdmma utifrdn vad denne anser vara viktigt (Jonasson Ring 2015, s. 37).

16



4. Tidigare forskning

I foljande avsnitt presenteras relevant tidigare forskning for studiens forskningsproblem i syfte
att ge en Overblick dver hur fenomenet forstas och beskrivs 1 dagsliget, bade i en nationell och
internationell kontext. Forskning dven utanfor Sverige dr av vikt eftersom vi lever i en
digitaliserad virld, dar information och attityder om sociala myndigheter snabbt kan spridas
mellan landsgrianser. Genom att belysa olika perspektiv under tidigare forskning genereras en
bild av den kunskap som ar befintlig inom forskningsproblemet. Inhdmtad tidigare forskning
ar tematiserat och uppdelat i tre centrala teman; allmdnhetens uppfattning av socialtjdnsten,

barns uppfattning av socialtjinsten och skola som arena for socialt arbete.

4.1 Allméinhetens uppfattning av socialtjinsten

For att f4 en bredare forstielse av vilken information som ges ut till barn om socialtjanstens
arbete, vinder vi oss forst till allmidnhetens uppfattning av den. Temat motiveras dven av att
barn i senare skede kommer att nd vuxen alder och bli en del av denna allménhet. Likasa att
den allminna uppfattningen formar barnen och paverkar deras uppfattningar (se Vis, Berger
och Lauritzen 2022, s. 341; Berger och Luckmann 1966/2011 se Andreasson & Johansson
2024, s. 109-111).

Nilsson och Landstedt (2022, s. 1377) beskriver i deras repetitiva tvérsnittsstudie att fortroende
for socialarbetare inom socialtjdnsten utgor en viktig komponent for alla typer av relationer,
mellanminskliga som samhiélleliga. Utover det dr den for offentlig forvaltning avgdrande for
legitimiteten och alliansen mellan socialarbetare och klient. Ett bristande fortroende hos
allménheten kan resultera i att professionen presenteras som ett stigmatiserat lagstatusyrke,
likasé ett minskat sjdlvfortroende och personligt stigma hos den individuella socialarbetaren
(ibid., s. 1375). Forfattarna presenterar att fortroendet for socialarbetare har varit relativt stabilt
over tid. En betydande andel av deltagarna uppgav ett hogt fortroende, medan en mindre andel
uppgav ett ldgre fortroende. Resultaten antyder dven att det fanns vissa skillnader mellan
aldersgrupper, dir de dldre aldersgrupperna péavisade ett hdgre fortroende dn barn och unga,
men detta pdtalades inte att vara signifikant samband och forfattarna lyfter vikten av kritisk
reflektion kring denna upptickt (ibid., s. 1379-1382). Aven om studiens resultat till stdrsta del
ar positiva, dr det av vikt att synliggdra den andel av studiens deltagare som inte har fortroende

for socialtjinsten i syfte att f4 en nyanserad och kritisk bild av det som studerats.

I en fokusgruppsstudie lyfts att det linge har existerat en oro hos socialarbetare dver hur de

uppfattas av allmédnheten i Sverige. En negativ bild och dalig forstéelse for socialtjansten utgor
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i sin tur risker for legitimiteten och socialarbetares vilbefinnande, men &ven for det sociala
arbetet som praktik och 1 vilken grad insatserna utformas och genomfors effektivt (Nilsson,
Nordfeldt och Landstedt 2025, s. 2-3). Enligt studien dr allménhetens uppfattning av
socialarbetare och socialtjansten ogynnsam, dir bade bristande kunskap och negativa
antaganden genomsyrar den uppfattningen. Den laga kunskapen om det sociala arbetet som
profession paverkas av att den i flera avseenden dr dold pd grund av sekretess och en begransad
frihet for socialarbetarna att prata om sitt yrke. Likasd dr den svar att begripa for allmédnheten
med de olika lagar, riktlinjer och regler som stadgar professionen (ibid., s. 4-6). Forfattarna
redovisar 1 studien olika faktorer som formar uppfattningarna hos allménheten genom tva
kategoriseringar, interna och externa faktorer. Interna faktorer syftar till hur socialtjédnsten ar
organiserad och praktiserad, dir beslut eller arbetssétt kan uppfattas negativt av allménheten.
Externa faktorer utgér hur socialtjinsten, utom deras kontroll, beskrivs i media. I studien
framgér att media dr den enskilt storsta faktorn som paverkar den negativa bild allménheten
har av socialtjdnsten, dir ett omfattande fokus ligger pd att det begés tjinstefel. Media
portritterar en socialtjdnst som antingen gor alldeles for mycket eller alldeles for lite, med ett
sarskilt fokus pd misstag och hogt uppmérksammade fall. Detta skapar i sin tur en ensidig och
negativ bild av socialtjansten, speciellt nér socialarbetare inte kan besvara kritiken pé grund av

sekretess (ibid., s. 7-9).

I forhallande till hur socialtjansten dr organiserad och praktiserad ér det av vikt att belysa det
maktperspektiv som existerar inom professionen. Jarvinen (2019, s. 281) redogér for hur socialt
arbete som ett system inte endast handlar om hjilp och stod, utan dven kontroll och makt.
Forfattaren lyfter den relation som finns mellan systemet och klienterna som uppstér i motet
mellan dessa, inom vilken det forekommer en ojamlikhet mellan parterna. Klienten blir
underkastad systemet i deras mote genom de regler, rutiner och resurser som systemet medfor
och som socialarbetare arbetar efter. Detta kan likna de interna faktorer som Nilsson, Nordfeldt
och Landstedt (2025, s. 7-8) lyfter finns i kontrast till socialtjdnsten, dér de 1 sig utgor en risk
for att arbetet som utfors bidrar till en negativ bild hos allménheten. Jarvinen (2019, s. 281
282) redogdr vidare for att socialarbetare sjdlva inte ser sig som maktutdvare, utan att de ar
representanter inom vélfdrden, utan att den makten &r organisatoriskt forankrad dér resurser
kontrolleras av organisationen. Utifrdn denna forankring forvaltar socialarbetare rétten till
diverse beslut gentemot klienter och besluten i sig ar oftast av mycket ingripande karaktér

(ibid.).
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Med en vidare fortsdttning pd allménhetens syn av socialtjansten genom media, undersoker
Edmondson och King (2016, s. 639) i sin kvalitativa fokusgruppsstudie hur socialt arbete och
socialarbetare framstills 1 brittisk film och television. Brittisk film kan konsumeras
internationellt och ddrmed dven 1 Sverige, varpa studien anses relevant for tidigare forskning.
Studien presenterar att samtliga filmer portrétterar socialtjinsten som “barnfdngare” och
deltagarna menar att det dr mer intressant att se barn bli tagna, snarare &n att undersoka
barnavdrd som helhet. Forskarna konstaterar att film och media till storsta del forstirker och
uppmuntrar negativa uppfattningar om socialtjénsten (ibid., s. 647-648, 652). Denna ensidiga
och vinklade bild uppritthills enligt Cordoba (2017, s. 454-456) 1 sin analys av nyhetsmedia
genom att portritteringen av socialtjdnstens arbete osynliggor vissa delar av dess mangsidiga
uppdrag. Forskaren menar att mediala beskrivningar tenderar att vara vaga och att annan
information uteblir. Detta ldmnar vissa delar av socialtjanstens arbete i skymundan och

allménheten skapar en vinklad negativ bild av socialtjansten som myndighet (ibid.).

Staniforth, Dellow och Scheffer (2021, s. 247) pépekar i sin intervjustudie att okunskapen kring
socialtjidnstens arbete priglas av att socialtjinsten 1 storsta grad associeras med barnomsorg
och arbete med barn och familjer, med den dominerande bilden av att de tar barn. Forfattarna
lyfter att det finns ett stigma associerat med barnomsorg, dér socialarbetare vill distansera sig
fran sin stigmatiserade yrkestitel vilket sdledes bidrar till en upprétthallen forsdmrad bild av
socialtjansten (ibid. s. 250). Stigmat som tillskrivs barnomsorgen forklarar Martinez-Jothar,
Brummelaar och Lépez Lopez (2025, s. 1, 10-11) i sin forskningsdversikt riktas mot de barn
och unga som dr involverade i ”systemet”, déribland 6ppen barnomsorg, barn placerade utanfor
det egna hemmet och barn inom ungdomsbrottslighet. Stigmatiseringen resulterar i
utanforskap, exkludering och isolering utifrdn féordomar, undanhallet stod och nedvérderande

beteenden frdn kamrater och professionella (ibid.).

4.2 Barns uppfattning av socialtjinsten

Utifran att uppsatsen dmnar fa en forstdelse for hur information om socialtjdnsten ges till barn
ar det betydelsefullt att fa en dverblick 6ver hur den befintliga kunskapen hos barn ser ut, och
dven barns uppfattning av socialtjansten. Vidare kan det ge en bild av hur socialtjénstens

insatser och information om dessa kan vara gynnsamma for barnen.

Lagerlof (2024, s. 97) lyfter att barn och unga ofta saknar information och kunskap om vart de
kan véinda sig vid behov av stdd och upplever att vuxna i deras omgivning &r passiva gentemot

barnens utsatthet. I en kvantitativ enkétstudie studerade Stabler, Wilkins och Carro (2019, s.
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122) barn i varierade aldrars asikter om sin kontakt med socialtjdnsten. Forskarna konstaterade
bade positiva och negativa upplevelser. Vissa barn framforde en kansla av att deras
socialarbetare var omtinksam men vetskapen om dess roll ér otydlig samt med en oro for att
denne inte ar drlig och heller inte lyhord till barnets behov. Likasd finns en oro for att
socialarbetaren inte arbetar for att hjdlpa de vuxna i barnens liv (ibid.). Vidare visar Toros
(2020, s. 401-403) i sin litterdra analys att majoriteten av barn i yngre &ldrar hade 1ag respektive
ingen medverkan 1 beslutstagande i sina drenden hos sociala myndigheter, med en kinsla av
forvirring, exkludering och maktloshet infor sin egen situation och framtid. Vidare redogor
Toros for en dvervigande brist pd information till barnen om sociala myndigheters arbete.
Likasd desinformation i form av att socialarbetare formildrat detaljerna kring barnets
omhéndertagande; att barnet bara ska dka ivdg en kort period nér barnet i sjidlva verket ska
omplaceras i annat hem. Studien patalar att barnens negativa erfarenheter i kontakt med sociala

myndigheter har resulterat 1 kénslor av ilska, sorg, frustration samt utanforskap (ibid.).

Cossar, Brandon och Jordan (2014, s. 105-106) genomforde en intervjustudie med barn mellan
6 och 17 &r, ddr de flesta barnen var mellan 11 och 12 &r. Studien avsag undersdka deras
uppfattningar om sitt deltagande 1 kontakt med sociala myndigheter 1 England. Forskarna
framfor att barnen inte visste vad sociala myndigheters roll innebar och varfor de ar involverade
i familjen. Nér barnen skulle forsoka forstd rollen bittre inhdmtade de information fran
familjemedlemmar snarare dn fran professionella, vilket visade sig vara mestadels felaktig
information. Ovissheten och missforstanden i1 vad som pégar 1 deras drenden pétalar forskarna
ha orsakat stress och rddsla hos barnen. Studien visar att de dldre barnen mellan 14 och 17 ér

hade en storre forstaelse av barnavardsprocessen dn de under 13 ér (ibid. s. 107—-108).

I en enkitstudie i grundskolor i Norge studerade forskarna Vis, Berger och Lauritzen (2022, s.
341-342) barn mellan 11 och 15 ar om deras uppfattning av sociala myndigheter. Studien
visade att ungefdr 10 procent av barnen trodde att sociala myndigheter kidnappar eller stjél
barn fran deras fordldrar utan befogad anledning. Ungeféar 15 procent pavisade en riddsla for
sociala myndigheter och 25 procent uttryckte att alla barn generellt &r rddda for dem. Studien
visade att barn mestadels inhdmtar information om sociala myndigheter fran sina fordldrar, dér
det patalades ett samband mellan denna informationskilla och en skapad missforstaelse om att
sociala myndigheter tar barn fran sina hem. Vidare framgar ett samband att dldre barn var
informerade 1 hogre grad &n yngre, dock framfors en aktsamhet till denna observation da
sambandet pavisades vara svagt. Forskarna pétalar att 10 procent av barnen som tror pé falska

pastaenden inte dr sdrskilt hogt, men betonar att det d& &r en av tio skolelever i studien som
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faktiskt tror pd att sociala myndigheter kidnappar barn. Denna missuppfattning menar
forskarna dr vanlig hos barn. Studien patalar dven att objektiv information om sociala
myndigheter dr svaratkomlig och att fordldrar, media och sociala medier fortsttningsvis

kommer forma allménhetens uppfattning av socialtjansten (ibid.).

Spénberger Weitz (2024, s. 629, 631) redogor for sina observationer i sin narrativa analys av
sitt lokala undervisningsprojekt ”Soc for unga” i skolor i Sollentuna. Syftet var att 6ka barns
kunskap om socialtjansten och gora den kind och tillgidnglig for barn. Studien patalade en brist
pa kunskap om barn och ungas uppfattning av socialtjdnsten och huruvida de har tillracklig
tillgang till information om deras réttigheter, samt vilken hjélp som finns tillganglig. Studien
undersokte barn 7-16 ar och deras egna upplevelser framforda i1 gruppintervjuer kring deras
andrade uppfattningar om socialtjdnsten efter genomférd undervisning (ibid.). Det framfors att
vissa barn tidigare inte hade hort talas om socialtjdnsten, likasa att vissa hade hort om det men
inte forstod dess innebord. Ett barn associerade socialtjansten med S.O.S alarm och
nddsituationer, detta med hansyn till att socialtjansten oftast bendmns som ”soc”. Vidare
framfors att barnen hellre védnde sig till en anfortrodd nérstaende eller BRIS (Barnens ritt 1
samhdéllet) for att soka hjdlp. Studien framfor dven att nagra barns uppfattning av socialtjdnsten
var att det dr en elak myndighet som tar barn och separerar familjer. Ett barn uttryckte dven att
dess fordldrar anvént socialtjdnsten som en skramselteknik for att uppfostra, med uttrycket att

socialtjdnsten kommer omhénderta barnet om barnet inte skoter sig (ibid. s. 634-636).

Spénbergers (2024, s. 637-638) projekt medgav ett positivt resultat dir barnen 1 efterhand
visste vad socialtjidnsten kan hjdlpa till med och att de finns tillgéingliga ifall barnet eller deras
ndrstaende dr i behov av stod. Vidare beskriver barnen att de nu lart sig att socialtjdnsten hjilper
barn och foréldrar, inte straffar dem. Barnen beskrev en meningsfullhet med det genomforda
projektet och att denna nya kunskap &r viktig for dem. Ett barn forklarar att hen tror att
socialtjdnsten har god avsikt och vill hjilpa, men att myndigheten dr missforstadd utifran
negativa erfarenheter (ibid.). Pilotprojektet ger oss en forstaelse for hur viktigt det kan vara att
infora undervisning om socialtjansten och socialt arbete for att bryta negativa forestallningar
barn kan bira med sig fran olika héll, men dven hur det kan fungera som ett redskap 1

forebyggande syfte, dér barn fir adekvat hjilp i1 god tid.

4.3 Skola som arena for socialt arbete
I och med att var studie undersoker hur skolan undervisar om socialtjansten, vill vi betona

skolan som en viktig plats for barnets ldrande och utveckling. Skolan &r en stor del av ett barns

21



liv och kan fungera som ett redskap for att uppméarksamma och upplysa om sociala problem
(Backlund, Hogdin & Spanberger Weitz 2024, s. 17). Spanberger Weitz (2024, s. 627—-628)
betonar att skolan i svenska samhéllet &r en viktig arena for forebyggande socialt arbete.
Studien belyser skolan som arena for att stotta barnens egen forméga att soka hjélp, med god
potential att 6ka kunskap om och @ndra allménhetens kollektiva bild av socialtjansten (ibid. s.
628, 640—641). Vidare framfor Vis, Berger och Lauritzen (2022, s. 341) att barn 1 stor
utstrickning inhdmtar information om sociala myndigheter fran deras larare. Forskarna lyfter
att lararna och undervisningen har en viktig roll for eleverna att forse dem med palitlig och
objektiv information om sociala myndigheter, sarskilt med hinsyn till de felaktiga nyheter och
information som sénds ut till allménheten. De menar att en minskad missuppfattning om sociala

myndigheter kan minska troskeln for barn att uppsdka och ta emot hjélp fran dem (ibid. s. 343).

Tva internationella kunskapsdversikter patalar ett behov av integrerad undervisning om social
utsatthet och sociala myndigheters skydd mot barn. Uppmérksammandet av social utsatthet
och barns rittigheter spelar en viktig roll for barns mdjlighet att skydda sig sjdlva samt
bendgenhet att uttrycka bekymmer och behov av stod (Han-Awon 2025, s. 4756; Unger &
Dreer-Gothe 2026, s. 32). Lérare pavisar diremot ha bristande kunskap om barns utsatthet och
sociala myndigheters skydd mot barn, vilket begransar deras professionella sjalvfortroende att
hantera detta sociala problem och saledes tillfora kunskap om édmnet till elever. Lérare pavisas
vara rddda for att uppméirksamma sédana kédnsliga fragor i klassrummet, dels for oro for
utlosande kénsliga reaktioner och synpunkter, dels for osdkerhet kring lararnas formaga att
hantera dessa (Unger & Dreer-Gothe 2026, s. 27, 31). Han-Awon (2025, s. 4758) betonar att
faktorer som lédrares bristande kunskap, skolors riktlinjer och varierande undervisning bidrar

till en inkonsekvent féormedlad information om sociala myndigheters arbete till barn.

Ioannou, Ravulo och Ray (2024, s. 2865) betonar i en intervjustudie i Australien att skolmiljon
ar en viktig arena for barns forstaelse for social réttvisa. Studien pavisar en bristande och
vilseledd forstdelse hos skolpersonal for socialarbetares roll i skolsociala miljéer, dér
socialarbetare stindigt behovde hidvda sig sjdlva i deras roll och om bredden i1 det sociala
arbetets uppdrag. Studien konstaterar att socialt arbete dr outvecklat i skolmiljéer med en
bristande forstaelse for det sociala arbetets betydelse i1 skolan. Studien pétalar ett behov att

integrera det sociala arbetet i skolor och dess laroplaner (ibid. s. 2867-2868, 2873, 2877).

Spénberger Weitz (2024, s. 627-628) lyfter att skolpersonal &r skyldiga enligt lag att anméla

till socialtjdnsten vid oro for ett barn. Trots detta visar forskning att anmélningsfrekvensen ér
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mérkbart 18g. I en intervjustudie i skolor i Sverige patalar Hogdin, Helmersson och Eriksson
(2023, s. 58-59, 63) att personal vanligtvis upplever bristande fortroende for socialtjanstens
mojlighet att stétta barn vid friga om hedersrelaterat vald. Detta med en oro att en orosanmélan
kan leda till en forsdmrad situation for barnet och utifran att tidigare anmélningar har lagts ned
utan vidtagna atgirder. Likasd rdder en osdkerhet hos skolpersonal i huruvida en anmélan ar
aktuell eller inte utifran lararnas egen forstaelse av vald (ibid.). Backlund och Elvhage (2024,
s. 75) betonar att tilltro till och kunskap om varandras roller dr en avgdrande faktor f6r en god
samverkan mellan skola och socialtjanst. Tidigare negativa erfarenheter, bristande respons fran
socialtjansten och socialsekreterares subjektiva beddmningar om utsatthet leder till bristande
tillit hos lérare. Detta leder i1 sin tur till en osdkerhet hos ldrare kring att genomféra en
orosanmdlan (ibid.). Vidare lyfter forfattarna att det dr skolkuratorn som forvéantas ha tillracklig
kunskap om socialtjansten och agera som en ldnk mellan myndigheterna, diribland att sprida
information om socialtjdnsten och tecken pd barns utsatthet. Forfattarna lyfter ett behov av
okad kunskap och riktlinjer kring hur skolpersonal ska agera vid oro for ett barn (ibid. s. 80).
Negativa erfarenheter, bristande tillit och kunskap samt bada parters subjektiva uppfattningar
och virderingar av utsatthet skapar en patagligt bristande samverkan mellan skola och

socialtjanst, ddrav ett bristande skolsocialt arbete som behdver utvecklas.

4.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Den tidigare forskning som presenterats visar att den allménna uppfattningen om socialtjénsten
och socialt arbete genomsyras av negativa forestillningar. Forskningen lyfter att bristande
kunskap om socialtjanstens arbete och medias framstéllning av det ar tva framtrddande faktorer
1 den ensidiga bilden av organisationen (Nilsson, Nordfeldt och Landstedt 2025, s. 4-6, §;
Edmondson och King 2016, s. 652). Vidare pavisas att socialtjansten som organisation och
dess klienter dr stigmatiserade, vilket uppratthaller den negativa forestidllningen och utmanar
mdjligheten att formedla objektiv kunskap (Martinez-Jothar, Brummelaar & Lopez Lopez
2025, s. 1, 10-11; Nilsson & Landstedt 2022, s. 1375; Staniforth, Dellow & Scheffer 2021, s.
250; Vis, Berger och Lauritzen 2022, s. 341-342)). Tidigare forskning framhiver att barn
inhdmtar information fran deras fordldrar, som visar sig vara missvisande (Cossar, Brandon
och Jordan 2014, s. 107-108; Vis, Berger och Lauritzens 2022, s. 341). Daremot pavisas att
barn dven hdmtar information fran ldrare (ibid.), som sjdlva genom flera andra studier uppger
inte besitter tillracklig kunskap om socialtjansten och social utsatthet (Han-Awon 2025, s.
4758; Unger & Dreer-Gothe 2026, s. 27, 31). Skolan betonas vara en viktig arena for att ge

palitlig och objektiv information om social réattvisa och om vart barnet kan vénda sig vid behov
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av stod (Spanberger Weitz 2024, s. 628; loannou, Ravulo och Ray 2024, s. 2865). Diaremot
pavisas att objektiv information om sociala myndigheter ar svératkomlig (Vis, Berger &
Lauritzen 2022, s. 342). Denna reflektion &r en sdrskilt viktig aspekt for oss att ha i beaktande
1 vér studie. Mgjligheten till objektiv kunskap pavisas vara begrinsad och undervisningen
varierar beroende p& vem som undervisar, detta utifran subjektiva uppfattningar och
virderingar samt tidigare erfarenheter av organisationen. Den funna tidigare forskningen beror
barn i1 varierade dldrar dar hogstadiedldern, 12 till 15 ar, dr vanligt forekommande. Barnen 1
studierna pavisas ha en overvigande negativ bild av socialtjansten, vilket gor det relevant att
vidare studera vad for typ av information som sénds ut till barn 1 dessa éldrar. Tidigare
forskning visar dven en kunskapslucka om vad skolan formedlar for information om
socialtjinsten till elever. Ddrmed &r det av relevans att undersoka hur det informeras om

socialtjansten i undervisningen.
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5. Teorianknytning

I detta avsnitt presenteras den teoribildning som studiens empiriska material kommer att
analyseras och diskuteras utifrdn. Avsnittet presenterar socialkonstruktionism och
stigmatisering samt hur dessa tillimpas och kompletterar varandra i studien. Foljande
teoretiska perspektiv dr av relevans for att forstd hur bilden av socialtjinsten formas och
uppritthalls genom tid, vilket kan péverka vad for information som formedlas om

organisationen.

5.1 Socialkonstruktionism

Centralt inom socialkonstruktionism ar hur virlden konstrueras i sitt sociala och kulturella
sammanhang dér diverse villkor och forutséttningar paverkar hur fenomen kan komma i uttryck
(Andreasson & Johansson 2024, s. 104). Kunskap ska enligt socialkonstruktionismen forstas
som social och samhillelig. Berger och Luckmann (1966/2011 se Andreasson & Johansson
2024, s. 106—108) redogdr for den sociala konstruktionen av verkligheten och hur manniskans
forhallande till den formas, samt hur den kunskapen uppstar och produceras i ett samhélle.
Vidare lyfter de att samhéllet kan forstds utifran tva olika synsitt, objektiv verklighet och
subjektiv verklighet, dar det pagér ett dialektiskt forhéllande mellan dessa. Den objektiva
verkligheten innefattar den verklighet dir méanniskan dr existerande oberoende av den.
Minniskan introduceras till samhéllet under redan givna normer, vanor och kulturer som vidare
har skapat forutsidgbarhet i tillvaron och dédrmed en forforstielse over diverse fenomen (ibid.).
Exempelvis, beteenden och sitt att tinka om socialtjansten kan ha blivit s pass vanliga i
samhéllet att det for individer ses som sjélvklart och redan forutbestdmt att fortsdtta tinka sa.
Synen pa socialtjdnsten har ddrmed institutionaliserats. Vidare lyfter forfattarna att en subjektiv
verklighet hinvisar till att samhéllet har internaliserats hos méinniskan och blivit en del av
medvetandet och sitt att se pa verkligheten utifran egna erfarenheter, uppvéxt, kultur och
sociala relationer. Méanniskan fods inte med en subjektiv verklighet, utan den formas genom
processer och existerande normer som priglar samhéllet. Detta medfor att manniskor kan
uppfatta ett och samma fenomen pa olika sétt, d4 den subjektiva verkligheten skiljer sig it
sinsemellan (ibid. s. 109—-111). Enligt socialkonstruktionismen kan socialtjansten som fenomen
forstds som nagot socialt konstruerat, som skapas och uppritthalls genom forforstéelse och

redan befintliga normer och uppfattningar.

25



5.2 Stigmatisering

Erving Goffman (2011, s. 9-12) presenterar begreppet stigma dédr ndgot stdimplas som
avvikande, djupt misskrediterande och mindre onskvirt 1 relation till vad som anses vara
forvantat och normativt. Stigmatisering formas 1 sociala samspel med andra och utgdr for
individer eller grupper en oékta social identitet och status, snarare dn den faktiska sociala
identiteten. Goffman menar att stigmat klassificerar individer eller grupper i
forvantningsladdade kategorier som dndrar den allmidnna beddomningen av dessa.
Stigmatisering forklarar en underldgsenhet hos den stigmatiserade och kan ses som farlig av
omgivningen, som i sin tur skapar en motvilja att ndrma sig individen (ibid. s. 10, 13). Vidare
lyfter Goffman att stigmat kan vara pétaglig redan innan omgivningen ar i kontakt med den
stigmatiserade, samt skapa en laddad och osidker situation vid moten for alla involverade (ibid.
s. 51). Goffman (2014, s. 237) betonar ett frimlingskap, en alienation, hos den stigmatiserade
gentemot samhéllet. I syfte att hantera sin stigmatisering bor individen upplysa omgivningen

om sig sjilv, samt ha vetskap om vart informationen bor riktas (Goffman 2011, s. 73-74).

Aranda, Helms, Patterson, Roulet och Hudson (2023, s. 1340) redogor for en vidare diskussion
kring stigmatisering och vill bidra med en utvecklad och méngsidig forstielse for den som bade
ett relationellt och kollektivt fenomen. Stigma behdver ses som kontextuellt i relation till sin
omgivning. Forfattarna lyfter att stigma som fenomen genom &ren utvecklats och numera kan
appliceras som teori pd andra nivder som exempelvis organisationer och professioner.
Stigmateorin och stigmatiserande processer kan enligt Blom, Carpholt och Krull (2023, s. 394,
402) anvindas och appliceras pa institutioner som socialtjdnsten. Detta med kollektiva
stereotyper, stimplingar och negativa attityder fran allminheten och media riktat mot socialt
arbete, socialarbetare och klienter. Stigmatiseringen av socialtjdnstens klienter kan medfora
ytterligare negativa attityder mot socialarbetare och socialt arbete som institution (ibid., s. 402)
Aranda et al. (2023, s. 1340) presenterar vidare att traditionell forskning kring stigmatisering
har fokuserat pa de som &r stigmatiserade och deras olika strategier att hantera stigmat, nir det
dven bor foreligga en fOrstdelse for att stigma dr associerat med dem som stigmatiserar i
samhiéllet, &ven kallat publiken. Forskarna tydliggor detta genom en liknelse med att endast
studera en dansare i en duett snarare @n att se samspelet mellan de tva dansarna och darmed se
helheten 1 dansen. Darmed menar forfattarna att det ursprungliga fokuset pa stigma behover

skifta till publikens uppfattningar och virderingar av det stigmatiserade (ibid., s. 1340-1341).

Mot bakgrund av stigmatiseringen och tidigare forskning kan socialtjdnsten som institution och

dess klienter betraktas som stigmatiserade av samhillspubliken. Detta skapat genom en
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kollektiv bild av socialtjansten med negativa stereotyper praglade av framlingskap, motvilja
och osédkerhet mot socialtjansten och diskriminering, fordomar och exkludering av klienter.
Hanteringen av stigmatiseringen gentemot socialtjansten och dess klienter kan delvis vara att
sprida information om dess verksamhet till samhillet. Vidare kridvs en medvetenhet om vart
information behdver formedlas, som enligt tidigare forskning argumenteras for &r inom

skolundervisning.

5.3 Tillimpning av teori

Vara valda teorier for studien mdjliggor en djupare forstielse for vilken mening socialtjdnsten
tillskrivs inom skolvédsendet. Socialkonstruktionismen ger oss en insyn 1 hur den kollektiva
uppfattningen av socialtjdnsten dr socialt konstruerad av det svenska samhéllet. Den hjilper
oss forstd hur undervisningen av socialtjansten péverkas av en redan konstruerad uppfattning
av den genom ldrobdcker, men dven hur undervisande ldrare formedlar information utifran
forforstaelse och subjektiva uppfattningar. Socialkonstruktionismen mojliggdér dven en
forstéelse for hur vi forfattare paverkas av vér egen konstruerade uppfattning i vér analys.
Tidigare presenterad forskning beskriver socialtjansten och dess klienter som stigmatiserade.
Dérmed hjdlper begreppet stigmatisering oss forstd hur socialtjdnsten och socialt arbete som
institution ses som ett stigmatiserat fenomen. Stigmatisering kan appliceras pa analysen utifran
de negativa uttryck och meningar i materialet som identifieras. Baserat pa vidareutvecklingen
av teorin kan vi analysera skolan och undervisningen som en publik, som en bidragande faktor
till en upprétthéllen stigmatisering av socialtjdnsten och dess klienter. Samtidigt kan teorin
appliceras for att uppmédrksamma undervisningen som ett redskap for att synliggora
stigmatiseringen. Stigmatiserade fOrestdllningar om socialtjinsten kan ses som socialt
konstruerade och dédrmed ser vi att teorierna kompletterar varandra i var analys och diskussion.
Tillsammans kan socialkonstruktionism och stigmatisering forklara hur skolan kan upprétthalla
och samtidigt synliggéra en socialt konstruerad och stigmatiserad bild av socialtjénsten. I sin

tur understryker detta vikten av att forse barn med god information 1 tidigt skede 1 deras liv.
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6. Metod och metodologiska overviganden

6.1 Inledning och vetenskapsteoretisk ansats

Studien ska genomfOras genom en kvalitativ studiedesign. Centralt for kvalitativ metod é&r
tolkning och forstaelse av den sociala verkligheten och hur ménniskor tolkar denna verklighet.
Metoden lagger storre vikt vid ord och vad som ségs, snarare dn siffror och statistik (Bryman
2018, s. 454-455). Den belyser dven méinniskans meningsskapande av sin omgivning och det
finns ett intresse att inte endast forsoka forstd den sociala verkligheten, utan dven hur
méinniskan lever inom den. Kvalitativ forskning mojliggor en forstaelse for en kontext genom
att studera det sprak, de inneborder och perspektiv som formar den (ibid. s. 477-478). Studien
utgér vidare fran en socialkonstruktionistisk ansats som menar forstd hur ménniskans forstaelse
och uppfattning om samhalleliga fenomen é&r socialt konstruerade 1 ett socialt och kulturellt
sammanhang. Utifrdn det socialkonstruktionistiska perspektivet skapar vi en forstaelse for hur
socialtjansten som fenomen uppfattas och beskrivs 1 skolundervisning. Vidare vilka
forutsittningar som normer och vanor samt erfarenheter, kultur och sociala relationer som
paverkar hur fenomenet kommer 1 uttryck. Darmed bidrar denna ansats till en insikt 1 hur den
konstruerade beskrivningen av socialtjédnsten skapas och uppritthalls i samhéllet (Andreasson

& Johansson 2024, s. 104—107, 109-111).

6.2 Studiens genomforande

Studiens forskningsproblem besvaras genom en kombinerad metod av dokumentstudie och
intervjustudie for fordjupad forstdelse av hur det informeras om socialtjansten i skolan. Det
empiriska materialet utgors i forsta hand av liromedel 1 samhéllskunskap pa hogstadienivé, for
att undersoka ifall socialtjinsten som fenomen behandlas inom dem och tolka hur fenomenet i
sa fall framstills i dokumentationen. Texter dr vanligt forekommande inom ett samhille for att
fa kunskap om olika fenomen. Vidare bidrar texter till att forma méanniskors forestillningar och
forstaelse om samhallet, relationer mellan individer eller grupper och kan forklara varfor olika
fenomen eller identiteter upprétthélls. Dessutom kan uttryck i texter ge forklaring till varfor
rddande forestéllningar och relationer existerar i ett samhille. I dokumentstudier dr det av vikt
att veta vilken typ av text det dr, eftersom texterna tillhor olika genrer. Det innebér att texter
produceras och konsumeras i sitt specifika sammanhang och didrmed ocksd utformas och
anvands pa olika sétt. Varje text tillhorande en genre har sitt eget syfte for att na ut till en viss
maélgrupp (Boréus 2022, s. 181-183). Exempelvis ér larobocker en typ av text som &r utformad

for att ge objektiv information till elever for deras ldrande och kunskapsutveckling. Genom att
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analysera innehallet i liromedel som anvénds i grundskolan kan studien generera en forstaelse
hur information om socialtjdnsten presenteras. Samtidigt kan det tvdrtom visa en avsaknad av
information och synliggéra en kunskapslucka och nagot som framdver kan behdva

implementeras i1 skolundervisningen.

For en fordjupad forstdelse av forskningsproblemet genomfordes dven semistrukturerade
intervjuer med fyra hogstadieldrare inom samhallskunskap. Intervjuer utmarker en metod inom
kvalitativ forskning dér kunskaper och upplevelser om sociala forhdllanden inhdmtas genom
samtal med individer som &r delaktiga inom den (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2022, s. 56).
Semistrukturerade intervjuer rymmer en flexibilitet vad géller genomforande och innefattar en
intervjuguide med négra forutbestimda teman som ska behandlas. Intervjupersonerna kan
dérmed fritt formulera sina svar och framfora individuella insikter. Intervjuerna spelades in och
transkriberades dérefter. Transkribering medfor att tolkningar av det som sagts kan identifieras
lattare och innehéllet av samtalen kan analyseras i detalj (Bryman 2018, s. 561-563, 577).
Intervjuer mojliggdr en djupare och utvecklad forstielse av vart forskningsproblem och finga
individuella upplevelser och tankesétt. Tillsammans med liromedlen har intervjuerna gett oss
ett rikare och mer nyanserat empiriskt material for att uppna mattnad i studien. Méttnad innebér

att studien inhémtat tillrdcklig omfattande data dir inga nya resultat eller insikter uppkommer
(ibid. s. 501).

6.2.1 Urval och avgrinsningar

I syfte att vélja empiriskt material applicerade vi ett mélstyrt och kriteriestyrt urval med texter
och intervjupersoner som uppfyller vissa kriterier i relation till studiens forskningsfragor
(Bryman 2018 s. 497-498). Diarfor valde vi att avgrdnsa studiens urval till liromedel inom
samhéllskunskapsdmnet pa hogstadieniva och fyra samhaéllskunskapslirare i olika kommunala
hogstadieskolor runt om i Sverige. Urvalet av skolimne och samhéllskunskapslérare relaterar
till studiens syfte, eftersom socialtjdnsten ingér i det svenska samhaéllets valfardsstruktur som
skolundervisningen berér i1 dmnet samhéllskunskap. Valet av skolundervisning pa
hogstadieniva motiveras av intresset for dldre elevers inhdmtning av information, da tidigare

forskning till stor del berdr barn i det dldersspannet.

I urvalsprocessen av relevanta laromedel anvéinde vi oss av sokfunktioner via Gleerups, Liber,
Natur & Kultur och Libris hemsidor, samt genom Specialpedagogiska skolmyndighetens
sOktjanst. Vid sokning anviande vi oss av filtrering for att liromedlen skulle moéta vara kriterier,

det vill séga en avgrinsning till bocker inom samhillskunskap 1 arskurs 7-9. Vi stétte dven pa

30



Johnsson Harries granskning av ldrobdcker i samhéllskunskap och historia for arskurs 7-9
(2016) dér vi tog ut relevanta bocker fran angivna referenser. Vi sokte bade efter fysiska
larobocker savil som digitala 1dromedel, men insdg fort att det krdvs en elevlicens for att fa
tillgang till de digitala tjansterna. Darav valdes endast fysiska ldrobocker ut, som vi sedan

lanade vid Linkdpings universitetsbibliotek och Gotabiblioteken i Norrkoping.

Nér ldrobockerna valts ut avgrinsades materialet till studiens syfte genom att ldsa
innehallsforteckning och ordregister for vardera bok. Vi valde att fokusera pd kapitel som
berdrde vilfardssamhille, méinskliga rittigheter, ekonomi samt lag och ritt. Inom dessa kapitel
soktes foljande ord, men &ven motsvarigheter till dessa; socialtjdinst, socialt arbete,
socialsekreterare, socialndmnd, socialtjdnstlagen, vdilfdrdssystem, vilfirdstjdnst, ekonomiskt
bistand, ekonomisk trygghet, social trygghet, kommuners ansvar, rdttigheter, skyldigheter,
anmdlningsplikt och LVU {6r vidare tematisering och analys. Valet av ovanndmnda begrepp
motiveras av att vi initialt sokte efter socialtjinst, vilket vi fann var lagt forekommande i
samtliga bocker. Ddrav utokade vi vara sokord till ndra relaterade begrepp till socialt arbete
och socialtjénsten. I var oversiktliga sokning valdes nagra larobocker bort dd dess innehéll inte

uppfyllde vara urvalskriterier.

Under vecka 14 och 15 skickade vi ivdg e—postmeddelanden med informationsbrev (se bilaga
2) till rektorer eller den administrativa avdelningen till berérd skola, dir vi ombad att
informationsbrevet skulle skickas vidare till samhéllskunskapslérare 1 arskurs sju till nio. I
informationsbrevet dnskade vi dven fa ta del av de ldromedel som anvénds i undervisningen
inom samhéllskunskap, for att komplettera de ldromedel vi mdjligtvis inte funnit pa egen hand.
Varje skola fann vi pa vardera kommuns egen hemsida och dirigenom kontaktuppgifter till
antingen rektor eller administrativ avdelning. Inledningsvis viande vi oss till de tva storsta
kommunerna, men fick tidigt nagra svar dar rektorerna tackade nej till medverkan pa grund av
hog arbetsbelastning. Dérmed valde vi att utoka urvalet till fler mindre kommuner.
Sammantaget vande vi oss till 13 kommuner och 44 skolor. Under vecka 16 skickade vi ivdg
en paminnelse via epost till de skolor som dnnu inte hade svarat. Fler svar inkom efter detta
dar forfragan avbojdes eller inte blev besvarad. Utifran en lag svarsfrekvens valde vi déarefter
att fortsétta soka efter intervjupersoner genom ett snobollsurval. Det innefattar ett urval dér vi
vander oss till ndgon som tar vidare fragan till mojliga deltagare relevanta for studiens dndamal
(Bryman 2018, s. 245). Vi kontaktade bekanta till oss som tog vidare fragan till personer som
arbetar som hogstadieldrare inom samhéllskunskap, men tog dven hjilp av en larares kollegor

for att fa kontakt med ytterligare deltagare. Snobollsurvalet blev det mest framgangsrika
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tillvigagangssittet att hitta intervjupersoner. Den initiala urvalsprocessen utifrén kontakt med
skolor resulterade 1 ett hogt bortfall. Endast en skola valde att delta i studien, resterande skolor
tackade nej eller aterkopplade inte till oss. Sndbollsurvalet resulterade 1 att fem tackade nej och

tre tackade ja till att medverka.

6.2.2 Empiriskt material

Det empiriska materialet i dokumentstudien blev slutligen 11 lirobdcker 1 samhéllskunskap 1
arskurserna 7-9, med varierade utgivningsér fran 2002 till 2023. Larobdckerna berdrde
socialtjansten som verksamhet olika mycket, med ibland nagra enstaka meningar och ibland
fullstandiga stycken som redogjorde for dess funktion inom olika fragor. Socialtjdnsten som
begrepp omnidmndes séllan i1 larobdckernas ordregister men hittades efter vidare bearbetning i
flytande brodtext eller illustrationer. Under analysen framkom inga vésentliga skillnader vad
géller innehall om socialtjinsten i dldre respektive nyare bocker. Se bilaga 1 for presentation
av larobockernas titlar, forfattare, utgivningsar och kapitel som behandlats. Likasé presenteras
hur ménga ganger begreppet socialtjdnst berdrs 1 vardera boks ordregister, for att fa en

overblick om hur omtalad myndigheten dr i bockerna.

Till intervjustudien genomfordes slutligen fyra intervjuer som varade ungefér en timme vardera
med oss bada ndrvarande. Intervjuerna utgick fran en intervjuguide (se bilaga 3).
Intervjupersonerna var, enligt studiens kriterieurval, alla yrkesverksamma ldrare inom
samhéllskunskapsdmnet for arskurserna 7, 8 eller 9. Intervjupersonerna var tvd min och tva
kvinnor med varierade 4aldrar. Lérarna var alla legitimerade och hade arbetat som
samhéllskunskapsldrare i 2, 3, 7 respektive 20 &r. Tre av lararna saknade behdrighet inom
specifikt samhéllskunskap men undervisar inom dmnet som forklarades utgdra en del av SO—
blocket (samhéllskunskap, historia, geografi och religion), vilket &r vanligt forekommande
inom skolundervisning. Tre av intervjuerna genomfordes digitalt via Teams och en
genomfordes fysiskt pa intervjupersonens arbetsplats. Vi bada deltog i alla fyra intervjuer.
Under intervjuerna framkom att lararna anvénde sig av bockerna SOL 4000 Samhdlle i dag 7—
9, Samhdillskunskap 7-9 och Utkik Samhdllskunskap 7—9 1 sin undervisning. Den forstndmnda
laroboken &r utgiven 2011 och visar pa att larare anvénder sig av dldre ldrobdcker dven 1 dagens

skolundervisning.

6.2.3 Bearbetning och analys
For bearbetning och analys av studiens inhdmtade empiriska material applicerades tematisk

innehdllsanalys, dven kallad tolkande innehdllsanalys. Denna analysmetod innebédr en
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identifiering, beskrivning och kodning av aterkommande mdnster och teman i materialet. Detta
genom repetitioner av beskrivningar eller uttagna ordval och citat. Analysmetoden &r en av de
mest forekommande metoder i forskning av socialt arbete samt vid tolkning och analys av
kvalitativa data, i form av bade texter och transkriberade intervjuer for att forstd ménskliga
erfarenheter. Den tolkande innehdllsanalysen utforskar hur manniskor forstar sin omvérld med
tanke pa vilka ord och beskrivningar de tillskriver den (Bryman 2018, s. 677, 702; Michailakis,
Gillingsjo & Olaison 2020, s. 129—130). Ett tema beskrivs som en kategori kopplat till studiens
forskningsfragor byggd pé repetition av identifierade koder. Likasa kan ett tema utgdras av
avsaknad data (Bryman 2018 s. 703, 705). Michailakis, Gillingsjoé och Olaison (2020, s. 129)
forklarar detta som det latenta innehallet dar dven det som inte nidmns kan utgoéra en stor

underliggande innebord.

Enligt Michailakis, Gillingsj6é och Olaison (2020, s. 132) utgors analysen av sex olika steg. Det
forsta steget ér fortrogenhet med materialet och innebir att bekanta sig med och fa en 6verblick
over hela materialet. Kodning ar det andra steget dir varje relevant stycke noga ska ldsas och
dérefter tilldelas en prelimindr kod, som innebér en specifik aspekt av materialet genom
specifika ord, beskrivningar och uttryck. Tredje steget innefattar att leta efter teman diar olika
koder kombineras for att kartligga mojliga monster 1 materialet. Genom det tredje steget
upptickts dven likheter och skillnader for att fi en mer nyanserad bild av det fenomen som
studeras. A#t eftergranska teman ar analysens fjdrde steg vilket innebdr en granskning och
finjustering av de teman som tagits ut, dir uttagna koder aterigen granskas for att undersoka
om koderna bildar ett sammanhéngande monster. I steget behovs tillrdckligt med underlag som
kan stodja de teman som tagits ut, med hinsyn till eventuellt material som motsiger dessa, bade
positivt och negativt. Uttagna teman bor ha en intern homogenitet och yttre heterogenitet.
Intern homogenitet innebdr en forenlighet och kompatibilitet inom teman och yttre
heterogenitet betonar att det finns tydliga och igenkdnnbara skillnader mellan teman. Det femte
steget bendmns definition och namngivning av teman. Har skrivs en sammanhéngande text om
varje tema dér alla teman ska namnges pa ett 6vergripande och intressevickande séitt med en
tydlig bild av deras innehall. Slutligen &r det sista temat rapport om data och beskrivning av
resultat, efter att alla teman och den slutliga analysen har behandlats. Detta utgér det
fardigskrivna analyskapitlet, dédr det 4r av vikt att texten dr enhetlig, dvertygande och intressant

(ibid. 132-140).
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Analys av lirobocker
Analysen genomfordes i vardera ldrobok med stdd av innehéllsanalysens sex steg (Michailakis,

Gillingsj6 och Olaison 2020, s. 132—140). Samtliga bocker analyserades av oss var for sig for
att inte bli paverkade av varandras tolkning av materialet initialt. Forsta steget utfordes
inledningsvis redan i urvalsprocessen, dér vi fick en overblick dver all text i larobockerna
genom innehallsforteckning och ordlista. Det hér steget fortsatte vid vidare arbete av uttagna
kapitel och en noggrannare lisning genomfordes. Under tiden materialet léstes igenom fordes
anteckningar av aterkommande begrepp, beskrivningar och citat, likasa det latenta innehallet
som inte ndmns uttryckligen i texten. Efter denna grova kodning i steg tvd sammanstillde vi
alla anteckningar for att leta efter och kartligga monster och teman, det vill sédga steg tre.
Darefter granskades koderna aterigen 1 steg fyra for att finjustera véra funna teman. Funna
teman mojliggjorde vidare att aterga till steg tva for att upptéacka fler koder nérliggande till det
som eftersoktes. Dessa kodningar kombinerades och gav tillrdckligt med underlag som stirkte
de teman som tagits ut, samt synliggjorde bdde positiva och negativa aspekter kring temat. |
detta steg togs den interna homogeniteten och yttre heterogeniteten i beaktande for att
sdkerstilla att koderna inom vardera tema ar forenliga med varandra, likvil att det finns tydliga
skillnader mellan véra teman. I det femte steget namngav vi tre intressevickande teman och
paborjade en sammanhingande text som summerar vardera tema tydligt. Det slutgiltiga

resultat- och analyskapitlet skrevs férdigt i steg sex.

Analys av intervjuer
Allt empiriskt material frdn intervjuerna analyserades metodiskt utefter de sex stegen

(Michailakis, Gillingsjo och Olaison 2020, s. 132—140). I steg ett transkriberades intervjuerna
for en Gverblick over det fullstindiga empiriska materialet. Under intervjuernas gang fordes
dven anteckningar dér sérskilda nyckelord skrevs ned, som sedan kom att bli utmérkande koder
for var kommande analys. Dérefter lidstes och diskuterades allt material och en kodning
inleddes enligt steg tva. Sérskilda iakttagelser i form av dterkommande beskrivningar, uttryck
och ordval som gav uttryck for samma aspekt kring forskningsdmnet identifierades till koder.
Samtliga koder skrevs upp i en oversikt dver alla fyra intervjuer och dérefter kombinerades
dessa efter mdjliga teman 1 steg tre. Detta med bade liknande beskrivningar och utmérkande
upptickter som avvek frdn de mest forkommande beskrivningarna av det identifierade
monstret, bdde pa ett positivt och negativt vis. Dérefter granskades och finjusterades dessa
teman och en identifiering av mindre teman, dven kallat underteman, gjordes under vardera
huvudtema. I detta steg togs aterigen den interna homogeniteten och yttre heterogeniteten i

beaktning for att garantera forenlighet 1 koderna inom vardera tema samt att varje tema skiljer
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sig tydligt at. Dérefter namngavs de identifierade teman och en sammanhingd text av analysens

innehall skrevs och fardigstilldes i steg fem och sex.

6.3 Etiska overviaganden

De fyra forskningsetiska principerna presenteras av Vetenskapsradet (2024, s. 58—59). Att géra
gott, dven kallat forskningsintresset, innebar att generera ny kunskap som kan vara av nytta for
att forebygga samhillsproblem. Att inte skada syftar pa skydd mot deltagarnas personliga
uppgifter och integritet samt respektera médnniskovardet och grundldggande réttigheter. At
respektera sjdlvbestdmmande innefattar information om studiens syfte och samtycke till att
delta. Att uppridtthalla rdttvisa innebér att sékerstdlla att det kunskapsbidrag som studien
generar ska kunna nyttjas av deltagarna. Samtliga principer har beaktats i1 studiens

intervjuprocesser som involverar ménniskor dir skyddsintresset ska prioriteras (ibid. s. 57).

Den andra principen har beaktats sdrskilt utifran individskydd. Utifran kriterier utfirdade av
LinkSpings Universitet far inte studiens undersdkningsgrupp omfatta barn under 18 ar da det
inte ar lampligt for ett studentarbete, varpd en begriansad mojlighet till att intervjua
hogstadieelever. Det initiala intresset for studien var att undersdka elevers egna tankar om
undervisningen om socialtjdnsten, men utifrdn forskningsetiken skiftade detta till att inhdmta
larares upplevelser kring forskningsdmnet. Det hade varit betydelsefullt att fa information
inhdmtad direkt fran elever da det dr elevers kunskap om socialtjinsten som vi ursprungligen
intresserade oss av. Nackdelen med att intervjua lérare &r att det empiriska materialet fokuserar
pa hur lidrarna férmedlar information, inte hur eleverna inhiimtar den. Oberg (2022, s. 85-86)
lyfter vikten av minimerad skada i intervjuprocessen med tydlig information, en garanterad
anonymitet och ett frivilligt deltagande. Ett etiskt dilemma som fOrfattaren patalar &r
feltolkningar och missuppfattningar av innehéllet i intervjuerna, vilket gor det viktigt att ha 1
atanke att studien innefattar véar tolkning av intervjupersonernas tolkningar av
forskningsdmnet. Utifrdn den tredje principen (Vetenskapsradet 2024, s. 59) har vi sérskilt
beaktat deltagarnas sjdlvbestimmande, da det finns en farhaga for villkorat samtycke och att
lararna inte dr helt sanningsenliga i1 sin medverkan. Deltagarna kan vara rdadda att uttala sig
kritiskt mot skolsystemet som arbetsgivare. Den sistndmnda principen genomsyrar studiens
syfte som menar pa att studiens kunskapsbidrag ska uppmirksammats i skolorna, genom att

medverkande ldrare fér ta del av studien nér den ar fardigstélld.
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6.4 Metoddiskussion

Utifrdn att studien har en socialkonstruktionistisk ansats &r det betydelsefullt att
uppmarksamma vért eget perspektiv och konstruerade tankar om forskningsdmnet. Larsson
(2005, s. 18) beskriver detta som en perspektivmedvetenhet, vilket &r ett kvalitetskriterium dar
var egen forforstaelse och vald teori kan ha péverkat analysen och tolkningen av det empiriska
materialet. Egna forforstaelser, upplevelser, varderingar och perspektiv inhdmtat genom vér
utbildning medfor en risk for subjektivitet i studiens genomforande. Det dr av vikt att vara
medveten om vér ingdngspunkt vid valt forskningsdmne, som kan ha péverkats av vara egna
erfarenheter inom det sociala arbetet sdsom kurslitteratur, praktik och deltidsarbete. Aven
genom sociala medier och negativa horsdgen i det vardagliga livet. Sarskild beaktning kravs
géllande vir undermedvetna subjektivitet i genomforandet av intervjuer sa vi sdkerstiller att
Oppna fragor stillts, att vi varit neutrala och inte lett intervjun i en viss riktning for att bekrifta
véra egna forutfattade meningar om forskningsproblemet. Daremot medfér vér roll som
socionomstudenter en risk for undermedvetet ledande frdgor for att svar ska ga i linje med var
malbild om forskningsdmnet. Vidare krdvs denna medvetenhet i genomforandet av analysen
da detta dr en tolkning av materialet, vilket kan ha formats utifran vér forforstaelse. Exempelvis
kan sérskilda koder och teman tagits ut och andra forbisetts utifrdn vart eget intresse och egna
tankar om forskningsproblemet. Likasa kan véra valda teorier ha péverkat var utgangspunkt 1
analysen. I och med att vi anvént oss av stigmatisering kan det undermedvetet ha bidragit till
att vi sokt efter negativa uttryck av socialtjansten och dess arbete, for att vara forenlig med var
teoretiska anknytning. Med dessa farhagor i1 atanke krdvs sdrskild beaktning till det etiska
dilemma om feltolkningar som Oberg (2022, s. 86) lyfter kring forskningsetik i intervjuer i och

med att analysen &r en tolkning av tolkningar.

En reflektion av urvalsprocessen och det urval som vl kommit med ar av vikt for studiens
resultat, med mdjliga positiva och negativa konsekvenser. Nagot viktigt att reflektera 6ver ar
larobockernas relevans for studiens syfte, utifrin vilka bocker som anvinds i underlaget for
undervisningen. Likasé &r det viktigt att ha i1 dtanke att larobdckernas utgivningsér skiljer sig
frén varandra och att informationen riskerar att inte 6verensstimma med aktuella och samtida
samhéllsfragor. Med detta behdver det papekas att studien inte kan garantera en generaliserbar
bild av vilken information som faktiskt sédnds ut till elever i skolundervisningen. Resultatet kan
dven ha paverkats av de fé intervjupersoner som deltog i studien. Var initiala tanke var att halla

minst sex intervjuer, men utifrdn ldg svarsfrekvens genomfordes endast fyra vilket kan ha
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paverkat sikerheten i vdra funna teman i analysen. Vid fler intervjuer kan mdjligtvis andra

teman ha framtrétt, ndgot som ar viktigt att ha 1 atanke.

Utifran Bryman (2018, s. 350) kan reaktiva effekter ha uppstatt. Det innebér bland annat en
medvetenhet om att deltagarna ar studerade, vilket kan ha péverkat deras svar utifrin att de
trott att de bor ge uttryck for vissa attityder och gott intryck till den andra parten. For studien
kan det ha inneburit att ldrare paverkats av oss som socionomstudenter och for studiens syfte
da det lyfts en fraga om hur de undervisar om socialtjansten i skolan. Fragan kan indikera att
detta dr ndgot de bor gora, men kanske inte gor. I och med att vi &r socionomstudenter och pa
ett sitt foretradare for socialt arbete kan detta ha skapat en spidnning mellan ldrarna och oss
som intervjuare, att lararna format sina svar for att gora ett gott intryck och anpassat sig till vad
de tror att vi vill hora. Vidare kan ldrares medverkande i intervjuer motiveras av ett sirskilt
intresse for d&mnet, vilket kan generera vissa typer av redogorelser @n fran ldrare som inte &r

lika insatta i &mnet.

Bryman (2018, s. 467) redogor vidare for tillforlitlighet som en av tvd viktiga grundkriterier
for bedomningen av kvalitativ forskning. Tillforlitlighet bestdr av fyra delkriterier vilka
innefattar trovérdighet, dverforbarhet, pélitlighet samt mojligheten att styrka och konfirmera.
Trovirdighet betyder att forskningen utforts med hénsyn till satta riktlinjer som finns for
studien, samt att resultatet rapporteras till undersdkningsgruppen. Detta for att bekrifta att
insamlad data har tolkats p& korrekt sétt. Vidare stirks trovardigheten av triangulering som
innebdr att data inhdmtas genom mer 4n en metod (ibid., s. 467—468). Vi ser att studien har god
trovéirdighet utifran foljda riktlinjer och genom kombination av tva studiemetoder. Under
intervjuerna har vi stillt foljdfragor och upprepat beskrivningar som lyfts, for att sdkerstilla en
korrekt tolkning. Dessutom har vi erbjudit deltagarna att fa ta del av uppsatsen efter att den ar

publicerad.

Overforbarhet innebir mojligheten att dverfora resultaten till en annan kontext, miljo eller
situation genom omfattande och detaljrika beskrivningar (Bryman 2018, s. 467—468). Vi
ifrdgasitter om resultaten kan Overforas till skolmiljon 1 sin helhet, eftersom vi endast
undersokt fyra skolor och tagit del av upplevelser fran fyra ldrare. Studien har didrmed lag
overforbarhet. Fragan lyfts av oss om det empiriska materialet speglar verkligheten i en storre
kontext, da vi inte heller vet med sékerhet vilka ldrobocker som anvinds i undervisningen pa
andra skolor dn de vi har undersokt. Dessutom utgjordes urvalet av fler skolor 1 socialt utsatta

omréden &n 1 inte utsatta omraden, vilket kan ha péverkat resultaten i intervjustudien och dven
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overforbarheten till andra miljéer och kontexter. Det hir var inte ett avsiktligt urval, utan var
nagot som framkom under intervjuerna. Vi kan utifrin detta kriterie inte dra en generaliserbar

slutsats, men kan pétala att likartade upplevelser av undervisningen finns runt om i landet.

Med palitlighet menas en transparent redogdrelse for alla delar i1 studiens genomférande och
en granskning av den text som produceras (Bryman 2018, s. 468—470), av varandra eller vid
handledningstillfillen. Vi har redogjort for studiens alla delar for att tydliggéra processen.
Dessutom har vi tagit vara pa kontinuerlig handledning, utgatt vidare fran den konstruktiva
kritik vi blivit tilldelade samt granskat varandras texter for att vara samstimmiga genom hela

arbetet. I och med detta anser vi att studien har en hog palitlighet.

Sista kriteriet, mdjlighet att styrka och konfirmera, innebér att vi sdkerstiller att studien
genomforts 1 god tro”, med andra ord att vi varit uppriktiga och drliga med studien. Personliga
vérderingar och &sikter ska vidare inte medvetet styra datainsamlingen eller analysen av data
(Bryman 2018, s. 470). Vi anser att kriteriet &r uppnatt di vi varit uppriktiga med studiens syfte
och dven varit kritiska mot varandras tolkningar. Genom kriteriet har vi sikerstillt objektivitet

utan att personliga vérderingar styrt arbetet.
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7. Resultat och analys

Foljande kapitel avhandlar studiens resultat och analys av de tva empiriska materialen genom
innehéllsanalys. Kapitlet 4r uppdelat i tva avsnitt, ett utifrdn analys av ldromedel och ett utifran
intervjuer med ldrare. Analyserna tillsammans forvintas bidra till en helhetsbild av hur det
informeras och undervisas om socialtjdnsten och dess arbete 1 hogstadieskolor. Detta genom
bade befintlig information i lirobdcker och genom ldrares upplevelser kring undervisning av

socialtjdnsten, samt deras fOrutsittningar att bemota elevers bild av myndigheten.

7.1 Laromedel

I avsnittet presenteras resultatet och analysen frdn dokumentstudien utifrén studiens forsta
fragestdllning. Fo6ljande teman har identifierats under analysen av ldrobdcker inom
samhillskunskap: osynliggjord socialtjinst och socialtjdnsten som rdttskiparen. For att
underlétta 14sningen av analysen refereras inte larobockerna till dess fullstindiga titlar utan ar

numrerade, se bilaga 1.

7.1.1 Osynliggjord socialtjinst

I ménga av de samhillsbocker som analyserats framkommer inte mycket information om
socialtjdnsten. Déaremot uttalas manga aspekter av socialtjinstens arbete utan vidare
specifikation vad arbetet innebér eller att det utférs av just socialtjansten. Ett genomgéende
tema i samtliga bocker dr att socialtjinsten som aktor i samhéllet hamnar i1 skymundan och
ndmns vildigt sdllan eller beskrivs diffust. Dessa vaga beskrivningar eller uteblivande
information aterfinns i ett flertal olika omrdden enligt f6ljande underteman; vag offentlig

sektor, vem dr "kommunen”?, vad dr "omsorg”? och ekonomisk trygghet.

Vag offentlig sektor
Samtliga bocker presenterar det som bendmns som den “offentliga sektorn”, dess ansvar och

de myndigheter som faller in under begreppet. Den offentliga sektorn beskrivs vara ansvarig
for att samhillet ska fungera och ldrobdckerna tar upp ett flertal exempel pd aktdrer inom
denna. En genomgéaende upptickt dr att larobockerna ndmner aktorer som skolor, sjukhus,
polis, domstolar, védgar och flygplatser som delar av den offentliga sektorn, medan
socialtjansten uteldmnas. Likasé beskrivs yrkesroller som ldrare, sjukvardspersonal, polis och
personal inom rittsvisendet samt foretag som Systembolaget, Telia och SJ som en del av den
offentliga sektorn. Liknande avsaknad av information om socialtjinsten synliggdrs i

nedanstaende citat.
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Den offentliga sektorn har en viktig roll i det ekonomiska kretsloppet. Till den réknas
allt det som utfors av stat, region eller kommun. Det kan vara service som sjukvard,
skola, kollektivtrafik, vigbyggen, réttsvisendet, men ocksa olika typer av bidrag.

(Léirobok 10, s. 262)

Ovanstédende redogorelser och citat presenterar olika ansvarsomraden inom den offentliga
sektorn, dir socialtjdnsten inte beskrivs vara en del av den. Specifika myndigheter sasom skola
och sjukvard ndmns, likasa specifika yrken inom den offentliga sektorn och &ven foretag, men
inte socialtjdnsten eller yrkesroller i socialtjansten. Bockerna lyfter bidrag som en del av
utbetalning av den offentliga sektorn, men specificerar inte vilka typer av bidrag och varifran
dessa olika bidrag betalas ut. Nigra av bockerna beror dven den offentliga ekonomin och att
vara skattemedel gar till bland annat vard, skola, réttsvdsende, forsvar, kollektivtrafik och
vigar. Likasa att den offentliga sektorn tillhandahéller bidrag till hushéll och foretag sdsom
skola, vird och omsorg. Hér noteras dterigen en avsaknad av information om att socialtjinsten
ingar i den offentliga sektorn. Om eleverna inte far tydlig information om att socialtjdnsten ar
en del av den offentliga sektorn och den service som beskrivs, kan det begridnsa elevers
kdnnedom om vart de kan fa hjilp. Detta dr ndgot som Lagerlof (2024, s. 97) lyfter i sin studie
dér hon pétalar att barn saknar tillricklig information om vart de kan vinda sig for stod.
Larobdckernas brist pa innehall om offentlig sektor och sociala myndigheter forstirker dirmed

Lagerlofs studie om vikten av tydlig information om samhallets olika aktdrer till barn och unga.

Vem ar "kommunen”?

Vidare lyfter larobdckerna det svenska samhéllets valfardstjanster. Vélfardssystemet beskrivs
innefatta olika tjénster och insatser for att f4 vardagen att fungera for samhaéllets invénare, samt
for att garantera individers ekonomiska och sociala grundtrygghet. En intressant upptickt ér att
det redogors for olika tjanster som skola och sjukvard samt hemtjénst, dldreboende och omsorg
om funktionsvarierade, men vilken aktor som tillhandahaller de tre sistnimnda specificeras
inte. I majoriteten av larobdckerna beskrivs dessa vara erbjudna av kommunen. Likasa beskrivs
1 en larobok att kommunen ansvarar for att betala ut forsorjningsstod eller ta hand om barn eller
familjer som far illa (Ldrobok 8, s. 93). Denna anvindning av begreppet “kommunen” som
ansvarig for stodet kan tolkas vara vag och diffus med manga inneborder, dd kommunen é&r en
offentlig organisation med manga olika ansvarsomrdden inom myndighetsutdvning. Detta i
kontrast till en ldrobok dir det redogérs 1 en sammanstilld lista att socialtjinsten ingér i en av
kommunens obligatoriska uppgifter, daribland &ldreomsorg och bistdnd, med socialtjansten

dven bendmnd forst i denna lista (Ldrobok 1, s. 292-293). I ldaroboken lyfts socialtjdnsten som
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en del av det kommunala vélfardssystemet, vilket pavisas vara lagt forekommande i
larobockerna. Larobok 1 ar dessutom en tidigare upplaga av ldrobok 3 och den nyare upplagan
inkluderar inte socialtjansten bland kommunens olika omraden och uppgifter. Faktumet att den
nyare upplagan inte berdr socialtjansten som en del av kommunen var en intressant upptéckt,
givet att nyare upplagor bor striva mot att ha ny och aktuell information for eleverna. Frdgan

vicks diarmed varfor forfattarna valt att inte inkludera socialtjnsten 1 den nyare upplagan.

Ett fatal bocker lyfter dven andra aspekter av socialtjanstens arbete, men med utebliven
information om socialtjansten som ansvarig aktor. En ldrobok ber6r anmélningsplikten vid oro
for att ett barn far illa och beskriver att denna skyldighet géller alla vuxna som arbetar med barn
(Ldrobok 10, s. 36). Laroboken lyfter ddaremot inte till vilken myndighet denna anmélan ska
skickas. I en ldrobok skrivs om brottsofferstod som hjilper och stottar personer utsatta for brott
som ran och vald i néra relation. Laroboken belyser organisationer som kvinnojourer eller
brottsofferjourer samt BRIS och att stodet kan innefatta samtal, ekonomiskt stdd och skyddat
boende (Ldrobok 8, s. 129). Laroboken ndmner inte det brottsofferstdd som socialtjansten
erbjuder i form av skyddat boende, samtalsstod, ekonomiskt och praktiskt stod (Socialstyrelsen
u.a.b). Avsaknad av information kring socialtjédnstens stdd till brottsoffer kan generera en 6kad
forstaelse for varfor barn hellre vinder sig till en anfortrodd nérstdende eller BRIS for att soka

hjélp (Spanberger Weitz 2024, s. 634-635).

I kontrast till dessa generella, vaga och osynliggérande beskrivningar av socialtjanstens arbete
inom det kommunala vélfardssystemet, ger nigra larobdcker mer omfattande och detaljerad
information. Socialtjdnstens uppdrag beskrivs i nagra fital bocker vara indelad i tre olika
omraden foOr att stodja olika samhallsgrupper med sérskilda behov: individ- och familjeomsorg,
dldreomsorg samt omsorg om personer med funktionsvariation. Omradena innefattar olika
insatser som exempelvis radgivning, ekonomiskt bistdnd och hemtjénst. Aven stdd och vérd
till missbrukare, personer med psykosociala problem och véaldsutsatta kvinnor. Dessutom, och
den enda gangen vi har funnit ordet, ndmns socialjouren som en stodfunktion vid akuta och
krisartade hindelser (Ldrobok 5, s. 167). Det belyses hér flera omrédden vad géller problematik
individer kan ha. Utover detta lyfter laroboken att socialtjanstens uppdrag ar reglerad utifran
lag och direktiv for att sékerstélla att alla invanare far jimlik tillgéng till vélfard med likvérdig
kvalitet. Dessutom beskrivs att all socialtjénst ska vara frivillig och att inga insatser enligt
socialtjanstlagen ér tvingande. I endast en bok synliggors dven att Socialstyrelsen som statlig
myndighet sdkerstéller att socialtjdnstens arbete genomfors pa ett fungerande sétt och att mélen

1 SoL uppfylls (Ldrobok 11, s. 398). Redogorelser som dessa hjélper presentera socialtjansten
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som en rattsséker och trygg myndighet for sina invanare, utan kontrollerade atgarder, vilket &r

redogorelser som forekommer mycket séllan 1 ldrobéckerna.

Slutligen noteras en utmirkande upptickt i en larobok dér det lyfts en mer problematiserande
bild av den allminna uppfattningen av socialtjdnsten. Laroboken lyfter att mdnga ménniskor
tidigare upplevde [...] att det var fornedrande att “’ga till socialen”.” (Ldrobok 5, s. 167). For
att andra denna bild byttes bendmningen socialvard till socialtjénst, men ’[...] trots detta tycker
manga att det &r pinsamt att begéra hjilp fran socialtjinsten. Darfor forsoker ménga i det lingsta
att klara sig genom att lana pengar frdn familj och vénner” (ibid.). Denna beskrivning
presenterar en mer upplysande bild av hur socialtjdnsten framstéllts forr och framstélls dn idag
av allméinheten och personer 1 behov av stod. Likasa att individer i samband med denna skam

avstér fran att soka hjélp hos myndigheten.

Vad iir "omsorg”?
Begreppet “omsorg” aterfinns dven i1 majoriteten av de analyserade lirobockerna och den

sociala omsorgen beskrivs som en del av Sveriges vélfardstjénster. Tjanster som vard och
omsorg, dldreomsorg, omsorg om funktionsvarierade samt individ- och familjeomsorg
beskrivs, men for det mesta beskrivs inte socialtjansten som ansvarig aktor. Detta 1 jimforelse
med presentationen av skola och barnomsorg, dir ett flertal bocker lyfter skola eller
dagbarnvérdare som ansvarig for utférandet av det. Likasé de lagar och riktlinjer som beslutar
om detta, vilket inte lyfts 1 relation till den sociala omsorgen. Liknande monster noteras i
beskrivningen av skola och vard som en annan del av den sociala omsorgen, dér specificerade
yrkestitlar som ldrare och underskoterskor beskrivs, men inte yrkesgrupper inom den sociala

omsorgen.

Begreppet “omsorg” kan tolkas som vagt och anvénds ofta i vardagligt sprak i olika dagliga
sammanhang. Detta dr nagot som Szebehely (1996, s. 21-22, 33) resonerar kring. Hon lyfter
att begreppet omsorg dr ett ovanligt betydelseladdat begrepp och att det i1 sig kan vara
problematiskt, eftersom det just finns flera olika definitioner pa vad det betyder. Omsorg kan &
ena sidan betyda omtanke, kérlek, virme och aktsamhet utifrdn en kdnslomassig aspekt, men a
andra sidan som en professionell verksamhet med praktiska sysslor. I sig bidrar det till en
dubbel betydelse av begreppet och kan darmed skapa forvirring f6r den som ska forsoka forsta
det (ibid.). Likasa kan samlingsbegreppet vard och omsorg”, som ocksa aterfinns kontinuerligt
1 ldrobdckerna, tolkas ha manga innebdrder. Detta utifran att Szebehely (ibid., s. 22-23) betonar
begreppet vard som starkt associerat till medicinska insatser, vilket inte ar ldmpligt for

verksamheter som hemtjénst som inte 1 forsta hand innefattar hélso- och sjukvard. Utifrdn den
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generella beskrivningen av vird och omsorg och social omsorg kan informationen presenterad
1 larobockerna tolkas vara vag och otillracklig, sarskilt 1 kontrast till lairobockernas mer fylliga
och detaljerade beskrivningar av exempelvis skolomsorgen och sjukvarden. Denna information
kan vidare tolkas missvisande for vart barnen kan vénda sig for social omsorg och stod, ett
konstaterande som stdds av tidigare forskning (se Han-Awon 2025, s. 4756; Unger & Dreer-
Gothe 2026, s. 32).

De vaga beskrivningarna av den sociala omsorgen noteras sarskilt i jimforelse med négra fatal
larobdcker som sticker ut i detta avseende, med mer informationsrika redogérelser. En ldrobok
belyser att varje kommun skoter en socialtjanst som ordnar att ”’[...] det finns omsorg for barn,
familjer, dldre och funktionsvarierade och att det finns socialkontor som kan mdéta invanarnas
olika behov” (Ldrobok 11, s. 398). Ldrobok 6 péatalar att vard och omsorg av &ldre och
funktionsvarierade utgor 80% av socialtjinstens storsta utgifter, vilket enligt laroboken gar att
tolka att socialtjdnsten inkluderar delar av vird och omsorg till sitt félt. Vidare kan de fatal
bockernas redogorelser for socialtjdnstens indelning 1 tre olika omsorgsgrupper, som namnt
ovan, ocksd indikera att omsorgsbegreppet innefattar delar av socialtjinstens arbete. Denna
kontrast kan generera en forstaelse for den varierande undervisningen som Han-Awon (2025,
s. 4758) papekar bidrar till en varierad information som ges ut om sociala myndigheters arbete
till barn. Beroende pé vilken ldrobok ldrarna anvénder i sin undervisning, rader stor variation i

hur omfattande och specifik information elever far om socialtjénsten.

Ekonomisk trygghet
Det finns slutligen en ekonomisk aspekt som &r utmdrkande 1 larobockerna utifrdn hur

ekonomisk trygghet i samhéllet framtrider. Av det som kan tydas féorekommer stor variation i
hur mycket larobockerna berittar, och vad de berittar, om socialtjénstens roll 1 den ekonomiska
tryggheten. Det framgér dock att det dr vanligt forekommande att kommunens socialtjénst &r
den aktdr som ansvarar for ritten till ekonomiskt bistand, dven kallat forsorjningsstdd, och som
sedan betalar ut den. Larobockerna presenterar oftast detta i ett eget stycke och med varierande
text rorande ekonomi. Det forekommer dven i ndgra bocker att bistand beviljas av en
socialsekreterare. Ocksé kan det patréffas information om vad forsorjningsstodet ska tdcka och
att den som soker ekonomiskt bistand inte far ha pengar eller andra d4godelar av virde, men inte
1 alla ldrobocker. Foljande citat dr ett exempel pa en mer detaljerad redogdrelse om den

ekonomiska hjéilpen.

Individ- och familjeomsorgens storsta utgift &r ekonomisk hjdlp, s& kallat

forsorjningsstod (tidigare kallades det socialbidrag). Det betalas ut till manniskor som
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saknar annan mojlighet till forsorjning. Det kan ses som ett slags sista skyddsnét som
ska hjélpa ménniskor under tillfélliga svérigheter. Kanske &r man arbetslos men saknar
ratt till arbetsloshetsersdttning. Forsorjningsstodet dr behovsprovat och man far t.ex.
ingen ersattning om man har besparingar eller dger en fastighet som gar att silja.

(Ldrobok 6, s. 110).

I citatet forekommer det information om den ekonomiska trygghet manniskan har ritt till och
vem som ansvarar for den. Detta & mer informationsrika redogorelser jaimfort med négra
bocker dir det aterigen beskrivs vara "kommunen” eller den “offentliga sektorn” som helhet
som betalar ut det ekonomiska bistandet. Hér &r det inte specificerat att det dr socialtjdnsten,
som en del av det, som ansvarar for det ekonomiska stodet. Detta kan bli missvisande for
eleverna som ldser informationen géllande vem som bér pa skyldigheten att hjilpa den som

inte har pengar.

Skdlig levnadsniva ar ett begrepp som dr vilkdnt och vil beaktat ndr ndgon ansdker om
ekonomiskt bistdnd. Det dr endast en 1drobok som ndmner skilig levnadsnivé i sin beskrivning

av vad forsorjningsstodet ska ticka, vilket foljande citat synliggor.

Forsorjningsstodet ska ge en skdlig levnadsniva. Hur mycket pengar detta dr avgor varje
kommun sjilv. Staten har en nedre grins som kommunen inte far understiga. Den ligger
pa omkring 3000 kronor per manad. Dessa pengar ska rdcka till mycket: kldder,
hilsovard och hygien samt telefon och tv-avgift. Det dr alltsd ganska svart att fa

forsorjningsstodet att ricka till. (Ldrobok 5, s. 173).

Informationen om skélig levnadsniva forklarar vem som ansvarar for den summan pengar, hur
stor denna kostnad 4r och vad den ska réicka till for individen som ansdker om forsorjningsstod.
Det saknas diremot en begreppsdefinition av skilig levnadsnivd. Av informationen som
presenteras 1 citatet kan det ddrmed tolkas att det inte ger en tillricklig forklaring av vad det
faktiskt innebir. Begreppet dr nodvandigtvis inte ndgot som barn i hogstadiet behover léra sig
om, men eftersom begreppet sirskilt lyfts anses det darfor vara viktigt att ha en korrekt och

tydlig definition av det.

Slutligen presenterar nagra larobocker en bild av socialtjdnsten i det ekonomiska skyddsnitet
som tolkas som virderande. En bok uttryckligen formulerar att ”begreppet bidragsberoende har
en negativ klang” (Ldrobok 9, s. 29). Vidare synliggdrs fler begrepp som “negativa” dér eleven
ombes rangordna begreppen fran minst till mest negativ, daribland bidrag, bistdnd, ekonomisk

hjdlp, forsdkring och stod. Utifrén att forsorjningsstod ska betalas ut till individer som inte kan
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forsorja sig pd annat sitt, exempelvis genom arbete, kan foljande information tolkas
betungande. Tva larobocker lyfter negativa formuleringar kring att arbetsloshet stéller stora
krav pd kommunen, att farre personer betalar skatt och att det leder till en 6kning av samhéllets
kostnader for bidrag. Likasa att ”Samtidigt slipper den offentliga sektorn betala ut sa mycket
pengar i stdd och bidrag. Vi sédger att det dr goda tider” (Ldrobok 4, s. 53). Sjélvklart ar det
viktigt att synliggdra for elever vilka konsekvenser arbetsloshet kan leda till, bade pa individ-
och samhillsniva. Aven viktigt att betona samhillets positiva utveckling nir det finns goda
inkomster, men det kan bli vilseledande nér det betonas att det blir kostsamt for kommunen att
ge ut pengar till personer som behdver stod. Att dessutom “’slippa” betala ut pengar till de som
behover det och som egentligen ska fangas upp av kommunen, kan ge ldsaren en bild av att det
ar besvérligt for samhillet att vara bistandstagare. Likasa uttrycket ’det dr goda tider” om
bidragstagarna dr farre. Dessa formuleringar ger en fordjupad forstéelse for den stigmatiserande
bilden allminheten pavisas ha om socialtjinsten, som utmanar mdjligheten till objektiv

information i1 undervisningen (jfr. Vis, Berger och Lauritzen 2022, s. 341-342).

7.1.2 Socialtjinsten som rittskiparen

Ett ytterligare utmérkande tema i analysen av ldrobockerna ar att socialtjansten presenteras i
relation till brott och brottsprocesser. Samtliga larobodcker har ett kapitel rorande lag och rétt
och 1 néstan varje larobok forekommer dessa kapitel relativt tidigt, vilket gor att socialtjansten
tas upp for forsta gdngen i lirobdckerna i relation till brott. Det kan dérav tolkas vara den forsta
associationen ldsaren far med socialtjansten. Temat kategoriseras in i foljande underteman;
socialtjdnsten i rdttsvisendet, socialtjdnsten mot ungdomsbrottslighet och socialtjdinsten som

bestraffaren.

Socialtjiinsten i rittsvisendet
En framtrddande aspekt av socialtjdnstens arbete som presenteras dr inom rattsvisendet nér

barn och unga begér brott. Socialtjansten beskrivs 1 ett flertal larobocker utgéra en del av det
svenska réttsvidsendet eller vara 1 nidra samarbete med myndigheter inom det, som ansvarar for
rattssakerhet, trygghet och att forhindra brott. Denna beskrivning presenterar en kontrollerande
och repressiv sida av socialtjansten med fokus pé att uppritthalla lag och ordning, samt behélla
ett rattssdkert och tryggt samhélle. Detta kan relatera till vad Nilsson, Nordfeldt och Landstedt
(2025, s. 7-8) betonar med de interna och externa faktorerna av allménhetens intryck av
socialtjdnsten. Forfattarna menar pa att socialtjanstens organisering och praktik kan uppfattas
och beskrivas negativt av allménheten. For var studie ser vi att ovanstdende beskrivningar kan

uppfattas negativa av barn, eftersom socialtjdnsten beskrivs kontrollera och tillrdttavisa barn
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som begér brott, samt att skapa trygghet i samhéllet gentemot barnen. Vidare kan denna
kontroll ses ur ett maktperspektiv som forskning visar dr organisatoriskt forankrad, dir
socialarbetarna i sig inte 4r maktutovarna utan istéllet det sociala arbetet som system (Jdrvinen
2019, s. 281-282). Socialtjansten har ett visst ansvar for rittssdkerheten 1 Sverige och detta
ansvarsomrade enligt organisatoriska bestimmelser utgor en stor del av dessa larobocker vad

géller socialtjanstens uppdrag.

Déaremot presenteras inte socialtjansten uttryckligen som en del av det svenska réttssystemet i
nagra av ldrobockerna, men som en del i brottsprocesser. Aktdrer inom réttsvisendet utgors
vara polis, éklagare, domstol och kriminalvard vilka ansvarar for att ”[...] minska brottslighet
och se till att ménniskor ar trygga” (Ldrobok 8, s. 130). Denna formulering ar snarlik det ansvar
som socialtjansten beskrivs ha i de larobocker som inkluderat socialtjénsten som en del av
rattsvdasendet. Dessa olika presentationer av réttsviasendets olika bestandsdelar och
arbetsuppgifter skapar en otydlig bild av vilka myndigheter som &r ansvariga for
rattssdkerheten och skapar en osdker bild av socialtjanstens uppdrag inom den svenska

rattsstaten.

I kontrast till den kontrollerande sidan av socialtjdnsten visar ndgra av larobdckerna dock en
mer stodjande sida av socialtjdnstens arbete inom rittsvdsendet. Socialtjinstens uppdrag
beskrivs vara att hjilpa, stotta och virda unga som hamnat snett, likasa stod for brottsoffer och
dess anhoriga. Det noteras en kontrast i vissa larobdckers anvindning av “vard” inom
socialtjdnsten, snarare an att forhindra brott och uppritthdlla lagen. Dessa redogdrelser
beskriver socialtjinsten som hjilpande och vardande, snarare &n tillrdttavisande och
kontrollerande som nédmnts ovan eller i annan information férmedlad 1 andra delar av samma
larobok. Beskrivningarna visar en mer mangsidig och nyanserad bild av socialtjdnstens arbete

som en stottande funktion for bade brottsutdvare och brottsoffer.

Socialtjiinsten mot ungdomsbrottslighet

Socialtjdnsten presenteras i néstintill alla 1drobocker som en myndighet som till stor del arbetar
mot ungdomsbrottslighet och har stort ansvar niar unga under 15 &r begér brott. Det redogors
pa olika vis att en person under 15 ar som begar ett brott inte dr straffmyndig, inte kan 4talas
eller domas och ldmnas dirav over till socialtjdnsten for vérd, hjilp eller straff. Likasa framfors
att socialtjidnsten ansvarar for personer under 18 ar som ar skyldig till ett lindrigt brott och inte
straffats tidigare, en sa kallad atalsunderlatelse. Den mest genomgiende uppgiften som

socialsekreterare beskrivs ha 1 ldrobdckerna dr att nirvara vid forhor nir en ung under 15 ar
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begér brott, dd den unge inte far forhoras utan denne. I en av ldrobockerna definieras en
socialsekreterare 1 ordlistan som ”’[...] en person som arbetar med kommunens socialtjanst och
som bland annat har till uppgift att ndrvara vid ett forhr om den missténkta dr under 15 &r”
(Ldrobok 11, s. 483). Diremot presenteras en annan definition i en annan ldrobok, som
beskriver att en socialsekreterare bland annat beviljar bidrag och ger utsatta familjer stod
(Ldrobok 3, s. 125). Dessa tva definitioner skiljer sig varandra at pa ett utméarkande sett for hur
lirobockerna presenterar en verksam inom socialtjansten. Den f{Orstndmnda definitionen
betonar en socialsekreterare som verksam 1 relation till brott medan den andra definitionen
lyfter socialsekreteraren som en stdodjande roll. Redogdrelsen av en socialsekreterare som
specifikt ndrvarande vid brottsforhor, dir inget annat exempel ges, kan skapa en vinklad,

laddad och skrdmmande beskrivning av det sociala arbetet for unga.

Socialtjdnsten som bestraffaren

Vidare lyfter en majoritet av lirobockerna socialtjansten som en bestraffning for unga som
begér brott. Lirobockerna beskriver pa olika sitt hur socialtjansten verkstiller straff for unga
personer eller tas hand om de sociala myndigheterna istéllet for att stdllas infor domstol. Det
framfors i en ldrobok att Om man begar ett brott innan man har fyllt 15 ar blir det andra
konsekvenser. Da kopplas socialtjansten in.” (Ldrobok 7, s. 155). Dessa beskrivningar kan
framstélla socialtjinsten som en rittslig konsekvens vid ungdomsbrottslighet, som en
bestraffare med makten att kontrollera och bestimma Over utférandet av beslutat straff.
Formuleringarna kan sénda ut en ensidig bild av socialtjinsten som nagonstans den unge
hamnar om den begér brott, med ett osynliggérande av den stodjande rollen i socialtjdnstens
uppdrag. Likasd beskrivs socialtjdnsten bestimma utfallet for unga som begér brott enligt

citatet nedan.

Varje kommun har en socialtjdnst, och dir arbetar bland annat socialsekreterarna. Om
ungdomar under 15 ar begér brott, ar det socialtjinsten som bestimmer vad som ska
hinda med dem. Socialtjidnsten brukar besluta att unga brottslingar ska fa en 6vervakare.
Overvakaren ska halla kontakt med den unga personen och se till att han eller hon inte

begar nya brott. (Ldrobok 4, s. 72)

Detta citat liknar en formulering i en annan larobok som lyder ”Socialndmnden gor en utredning
och beslutar att han ska f en vervakare. Overvakaren ska hjélpa Erik s att han inte gér nagra
nya dumheter” (Ldrobok 2, s. 192). Uttrycket ”gora nagra nya dumheter” tolkas vara virderande
och inte denna objektiva sakliga information som Vis, Berger och Lauritzen (2022, s. 341) lyfter

1 sin forskning, att skolundervisning kraver objektiv och palitlig information om sociala
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myndigheter vilket dr svaratkomlig. Den kontrollerande sidan av socialtjdnsten som framstélls
forstas enligt Jarvinen (2019, s. 281-282) skapas utifran maktobalansen mellan socialtjdnsten
och dess klienter, dédr klienten underkastar sig systemet genom regler och rutiner samt
ingripande beslut satta av systemet. Socialtjansten dr naturligt 6verordnad barnen och det
sociala arbetet utspelar sig inte endast genom hjalp och stdd utan dven genom kontroll och makt

(ibid.).

Ytterligare en vanligt forekommande beskrivning av socialtjanstens arbete 1 relation till
brottmal ar beslutandet om fosterhem, ungdomshem eller ungdomsvérd enligt Lagen om vard
av unga (LVU) eller Lagen om sluten ungdomsvard (LSU). Ungdomsvard eller ungdomstjanst
beskrivs vara obetalat arbete for samhéllet i ett dtgardsprogram bestdmt av socialtjansten. Dessa
beskriver flertalet bocker vara alternativa straff for unga under 15 ar istéllet att for vara inldst i
ett fangelse. Ett vanligt fangelse beskrivs 1 en bok [...] vara sdrskilt nedbrytande for en ung
person” (Ldrobok 5, s. 102) och att dessa atgdrder, i denna bok kallad “vird inom
socialtjansten”, ska hjélpa unga till mer laglydiga liv (ibid.). Denna vard sétts 1 relation till
frihetsberdvande och portrétterar socialtjdnsten som en snédllare variant av ett straff for den
unga. Daremot beskrivs sluten ungdomsvard i en larobok som ett ungdomsféangelse, snarlikt till

fangelse med vakter och galler for fonsterna (Ldrobok 2, s. 197, 220).

De ovan presenterade pafoljderna vid ungdomsbrottslighet presenterar till stor del kontakt med
socialtjdnsten som en bestraffning och att det kan resultera i omhindertagande och fangenskap.
Denna framstéllning gar i linje med vad tidigare forskning funnit, dir socialtjdnsten uppfattas
som “’barnfangare”, en elak och skrimmande myndighet som tar barn och bestraffar dem om
de inte skoter sig (jfr. Edmondson och King 2016, s. 639; Spanberger 2024, s. 634—636;
Staniforth, Dellow och Scheffer 2021, s. 247). Larobockernas framstéllning av socialtjansten
som frihetsberdvare med laddade uttryck som exempelvis “ungdomsfingelse” kan skapa en
skrammande bild av socialtjdnsten och forbise den vardande funktionen av myndigheten inom
rattsvdsendet. Trots att vissa ldrobocker uttrycker atgiarderna som ’vérd” inom socialtjdnsten
sdtts anda dessa i relation till fangelsestraff for att gora barnen laglydiga, vilket kan skapa en
vinklad portrittering av vad socialtjdnstens uppdrag dr. Likasa kan beslutandet om fosterhem,
ungdomshem eller ungdomsvard tolkas vara skrimmande information for eleverna utifran det
stigma som finns gentemot barn placerade utanfor det egna hemmet och barn inom
ungdomsbrottslighet, som riskerar fordomar och utanforskap (jfr. Martinez-Jothar, Brummelaar

och Lopez Lopez 2025, s. 10-11).
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7.1.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis presenteras inte mycket information om socialtjdnsten i larobockerna.
Den redogdrelser som finns tolkas vara generella, vaga och osynliggdrande av socialtjédnsten
med dominerande uttryck att stod och sociala tjénster erbjuds av ’kommunen” eller “offentlig
sektor” 1 generella drag. Vid presentation av offentlig sektor, kommunen eller den sociala
omsorgen ndmns séllan socialtjénsten, med négra fatal larobdcker som ar utmirkande med mer
ingdende beskrivningar om socialtjdnstens arbete inom dessa aspekter. Vidare associeras
socialtjansten ofta 1 larobockerna till rattsliga processer och som en del av réttsvisendet nar
barn och unga begar brott. Majoriteten av ldarobdckerna presenterar socialtjdnsten som en
kontrollerande, bestraffande och frihetsberévande myndighet nér ett brott begas. Déaremot
framstélls socialtjdnsten i nigra bocker som en hjilpande och vardande myndighet for bide
brottsutdvare, brottsoffer och dess anhdriga. Slutligen beskriver larobockerna socialtjansten
och dess klienter pé ett vad vi anser virderande sétt. Detta genom vardeladdade uttryck som att
bidragstagare dr besvarliga for kommunen och att en stor del av socialtjanstens arbete innebér
att tillriittavisa barn for att se till att de inte gér dumheter. Aven genom att, i endast en lirobok,
synliggora att det finns en samhillelig bild av socialtjdnsten och dess klienter praglad av skam

och fornedring.

7.2 Intervjuer

Foljande avsnitt presenterar resultatet och analysen fran intervjustudien, vilket beror studiens
andra och tredje fragestillning. Tre teman har identifierats vid analys av intervjuer med ldrarna:
ldrares undervisning om socialtjdnstens arbete, vikten av att informera om socialtjinsten och
ldrares forutsdttningar att informera om socialtjdnsten. Intervjupersonerna har tilldelats
pseudonymer utan beaktning av kon, for att sdkerstilla att deltagande personer och

verksamheter inte identifieras. Intervjupersonerna heter i studien Stina, Sven, Karin och Karl.

7.2.1 Larares undervisning om socialtjanstens arbete

Under forsta temat presenteras tva aspekter kring hur ldrare informerar och undervisar om
socialtjansten och dess arbete 1 skolmiljon. Temat delas darfor in 1 tva underteman; ndr kommer
socialtjdnsten pd tal? och vad kommer pa tal? Detta for att inledningsvis fa en overblick av i

vilka sammanhang som skolan informerar om socialtjansten och hur den beskrivs till eleverna.

Niir kommer socialtjinsten pd tal?
Av analysen framgér att lararna berdr socialtjinsten som d@mne i olika grad i ett flertal olika

omraden 1 sin undervisning. Inom samhéllskunskapen belyses socialtjansten i olika
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utstrickning ndr undervisningen berér omrdden som samhéllsekonomi och vad vara
skattemedel gar till. Dessutom hur Sverige styrs med betoning pad demokrati och den offentliga
sektorn, ddribland de statliga, regionala och kommunala nivderna i landet. Utdver dessa
omraden &r socialtjinsten omtalad 1 omrdden rérande lag och rétt och brottsprocesser, samt
som en del av det svenska vilfardssamhéllet. Det framgér dven att socialtjdnsten pa vissa skolor
belyses 1 storre utstrickning 1 dmnet historia ndr man talar om samhéllsutveckling och hur

valfardssamhallet utvecklats med det s kallade folkhemmet.

En sérskiljande upptickt &r att &mnet pd en skola belyses vid lektioner kallad for livskunskap,
som klassen har med sin heltidsmentor 30 minuter varje vecka. Karin forklarar att
heltidsmentorn &r en utbildad socionom och att denna livskunskap kan berora allt som har med
livet att gora, dér socialtjdnsten ibland kommer pa tal. Vidare beréttar Karl om en ytterligare
insats fran hans skola dir de haft socialtjinsten pa besok genom SSPF—insatser, dir
handldggare besokt skolan och bade forelédst och haft workshops for eleverna. Slutligen framgar
att Karl tagit ett eget initiativ utifrdn eget intresse och bjudit in en bekant till sig som arbetar
pa socialtjénsten for att informera om arbetet. Karl beréttar att han dven skrivit en egen kort
text om socialtjanstens arbete som studiematerial och inkluderat en frdga om socialtjansten 1

klassens slutprov i omrddet, om vad socialtjanstens maél &r.

En annan form av undervisning om socialtjdnsten och dess arbete noteras dven ske genom att
eleverna under lektioner far kolla pa nyheter dér aktuella hindelser eller uppméarksammade fall
rorande sociala myndigheter kan forekomma. Dessa nyhetshéndelser beskrivs vara av allvarlig
och overdriven karaktdr, vilket ber6rs i avsnitt 7.2.2. Efter nyhetssdndningarna ldmnas
utrymme for diskussion eller quiz dér eleverna kan fa sina fragor besvarade. Samtliga larare
beskriver dven att socialtjansten kan komma pé tal péd elevernas initiativ, vid frdgor och
funderingar kring &mnet. Detta kan ske bade 1 undervisningen och utanfor klassrummet genom
att en elev vinder sig till ldraren med fragor och tankar. Mer om dessa varierade tankar berdrs

1 avsnitten 7.2.2 och 7.2.3.

Vad kommer pd tal?
Av intervjuerna framgér att mestadels av den information som férmedlas i undervisningen till

storsta del &r liten, generell och inte vidare utvecklad eller specificerad. Lararnas dominerande
bild av undervisningen ar att socialtjinsten ndmns i forbifarten. Det framgar att 1drarna kan ga
igenom den offentliga sektorn eller vélfardssamhéllet och ndmna socialtjinsten som ett
exempel av médnga funktioner eller stddomrédden. Déaremot forklarar Sven att nir Sveriges

vilfardssystem berdrs sa tas endast exempel upp som han anser ér relevanta for barnen, vilka
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ar gratis skollunch, billigare kollektivtrafik, gratis sjukvard och gratis universitet. Sven
uttrycker: ”Jag har nog aldrig ndmnt socialtjdnsten som ett exempel pa vilken vélfird som
ungdomar kan fa”. Denna iakttagelse kan tolkas som att socialtjansten osynliggdrs som en del
av vilfardssystemet, likasd osynliggorande av andra delar av vilfirden sdsom
socialforsdkringar, social omsorg och annan social trygghet. Karin berdttar om undervisningens

generella drag om socialtjdnsten som en del av offentliga sektorn.

Ja ofta sé pratar man ju bara generellt. Offentlig sektor, hdr kan man fé hjélp om man

har det tufft. Moving on. Ibland dissekerar man inte ens in i bestdndsdelarna. (Karin)

Har beskrivs att undervisningen séllan gér in 1 detaljerad information om de samhéllsfunktioner
som invanare kan komma att ta stdd av i sina liv. Detta kan generera en otillrdcklig information
som sinds ut till eleverna. Vidare noteras samma mdnster i beskrivningarna av hur
undervisningen inom historia berdr hur vélfardssamhaéllet formats och utvecklats. Sven berittar
att de talar om “Att idag stinger vi inte ute grupper, utan inkluderar grupper, och sd har vi
stottningar i samhéllet, som roller i samhéllet for att stotta de som behdver”. Detta likasé &r en
generell och vag beskrivning av de stodfunktioner som finns i samhéllet, utan vidareutveckling

av vilka dessa roller ar.

I kontrast till dessa generella beskrivningar berédttar tvd ldrare att mer omfattande information
som ges ut till storsta del fokuserar pd omraden ur ett barnperspektiv, det vill siga omraden som
berér eleverna. Karl berdttar att information om hur socialtjinsten ar uppbyggd eller hur
processer ser ut dr “fyrkantig” och dr inte av storsta vikt att berora i undervisningen. Han noterar
dven att det dr denna “fyrkantiga” information som stér i ldrobdckerna och att informationen ar
valdigt kort, vilket dr en upptéckt vi instimmer med vid analysen av lirobdckerna. Istéllet menar
Karl att det viktigaste som bor formedlas &r mer elevnéra information sa att de kan fa en béttre
forstaelse for myndigheten rorande de aspekter som ér aktuella for dem. Det informeras dven av
flera ldrare att andra aspekter av socialtjinstens arbete kan innebéra missbruk och olika bidrag,
men mer 1 forbifarten for att synliggora att andra funktioner inom myndigheten finns. Karl

berittar att han oftast informerar barnen om socialtjdnstens arbete enligt citatet nedan.

Och da lite hur de jobbar, hur en process gar till for att... amen nir en soc-anmélan sker
och vad som hinder dé, att de maste utreda och de ska gora en utredning, eller kolla
om en utredning behdver goras och sa ldgger de ned den om det inte krdvs. Och sé
sétter de in insatser for att hjélpa barnen. Och jag har tagit upp mycket att deras mal ar
att, ndr det handlar om barn att barnen ska komma till tals och att hjilpa barnen sé att

de ska mé sé bra som mojligt, och skydda barnen. (Karl)
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Denna redogorelse beskriver socialtjansten som en hjilpande hand for barn. Karl berittar dven
att socialarbetaren som besokte klassen pratade om hur en socialarbetare arbetar och vad
professionen kan méta i sin vardag, samt vad socialtjdnsten kan erbjuda for stod. Karin beréttar
att hon 1 undervisningen om vilfard ber6r socialtjdnsten som en del av samhéllets skyddsnit och
som ett verktyg for staten att lyfta upp minimumnivan. Socialtjénsten forklaras vara en garanti
for att alla invanare mar bra och att ens forutsittningar i livet inte ska spela ndgon roll. Dessutom
beskrivs att alla kan hamna dér, inte endast sdrskilda grupper eller personer, och att det inte finns
nagon skam 1 att vara 1 kontakt med myndigheten. Dessa beskrivningar dr en utmérkande
upptickt 1 vér analys och skiljer sig stort frén resterande lirares redogorelser. Det noteras en
skillnad 1 vilket fokus ldrarna lagt i vilken information som férmedlas till sina elever, det mer

generella i kontrast till det mer detaljerade och mer riktade mot barnens vardagsliv.

Vidare av analysen framkommer ett monster av olika redskap for att formedla informationen pa
bista sitt till eleverna. Upprepade beskrivningar av objektivitet och saklighet 1 undervisningen
noteras. Likasd anvidndning av egna personliga exempel, eller péhittade, for att gora
informationen mer lockande och jordndra for eleverna. Karl beridttar att den inbjudna
socialsekreteraren bland annat berdttade om nagra av de virsta hidndelserna hon upplevt med
exempelvis valdsamma foréldrar, vilket skapade en reaktion fran barnen. Karl sidger: ”’[...] och
dé fick de tanken att "wow, kan folk vara sa’”. Karl berittar om personliga exempel som
tankevickande for eleverna, som mdjliggor ett bredare perspektiv av hur socialtjdnsten arbetar

och vad de mdéter 1 sin vardag.

Trots att Karl berdttar att det huvudsakliga fokuset med det egna initiativet 14g pa hur
socialtjansten kan hjdlpa och stotta, sa kan beskrivningarna frdn den bekanta tolkas som av
allvarlig karaktédr och skrimmande for eleverna. Denna form av skrdmsel ar ett &terkommande
monster i ldrarnas upplevelser av vilka beskrivningar de ger ut till eleverna, som beskrivs ske
undermedvetet i bade undervisningen och i skolkorridorerna. Stina beréttar om sin undervisning
om lag och rétt, vilket dr ett omrdde dér socialtjansten bendmns mycket och skapar reaktioner

fran eleverna.

Vi beridttar ju di att & man under 18 &r s& kan man bli foremdl fér en
socialtjanstanmélan. Och om man blir gripen sa kopplas sociala myndigheter in. Och
dé kan ju familjer f& olika typer av stod, men ocksa i vérsta fall sa kan ju barnen bli

omhéndertagna. Och dér blir ju ménga elever, de blir ju vildigt sdhdr ”va?”. (Stina)
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Uttrycket “foremal for en socialtjinstanmélan” eller liknande uttryck dr ndgot som forekommer
upprepade ganger i1 resultatet. Ldrarna lyfter att socialtjdnsten, eller en orosanmdilan till
socialtjdnsten, anvinds som en form av skramsel, hot eller straff av ldrarna till eleverna. Karin

berittar mer om hur hon kan anvinda socialtjdnsten som ett hot.

Att “fixar du inte detta sd maste vi anmila”, alltsa inte medvetet att vi anvinder det
som ett hot, men det blir ju lite som att ”fixas inte detta s& maste vi anméla till soc”.
Och det dr ju inte bra heller egentligen. Men samtidigt méste man ocksa férvarna dem.
[...] Vi ska inte hota med soc, det ska inte vara ndgot skrimmande, det ska vara
négonting for att hjélpa. Men ibland behover folk hora ordet for att fa en véickarklocka,

och att veta att det dr allvar. Tyvérr. (Karin)

Dessa beskrivningar presenterade ovan formedlar information till eleverna som kan tolkas
sdnda ut en bild av socialtjansten som skrimmande, hotfull och bestraffande. Detta mdnster ar
1 enlighet med Spanberger Weitzs studie (2024, s. 636) som belyser hur socialtjdnsten framstar
som en elak myndighet dar omhéndertagande anvénds som en skrdmselteknik for att barn ska
skota sig. Likasa presenterar detta den makt och kontroll som socialt arbete utdvar 6ver sina
nuvarande och kommande klienter (jfr. Jirvinen 2019, s. 281). I detta avseende kan &ven ldrarna
tolkas som maktutovare i det sociala arbetet, med hot och skrdmsel gentemot eleven som

dérefter underkastar sig reglerna for att inte hamna under socialtjanstens kontroll (ibid.).

7.2.2 Vikten av att informera om socialtjinsten

Ett genomgéende tema 1 alla intervjuer som identifierats dr hur betydelsefullt det &r for skolan
att informera om socialtjansten och dess arbete till eleverna, sarskilt utifrén att elever har en
negativ bild av myndigheten. Precis som tidigare forskning har pavisat ar det viktigt att forse
elever med pédlitlig och objektiv information om socialtjédnsten, dd det finns en kollektiv
fordomsfull bild som paverkar barnens tillit till sociala myndigheter. Utifran temat har tre
underteman upprattats; skdllsordet “soc”, vikten av en motbild och fyller det en funktion?
Dessa tre underteman skapar tillsammans en forstaelse for vikten av att informera om

socialtjinsten i skolan.

Skidllsordet ”soc”

Utifran intervjuerna beskrivs larare uppleva att elever genom okunskap, dalig forstéelse och
egna erfarenheter har fordomar om socialtjédnsten. Detta blir tydligt genom olika uttryck som
beskrivs, antingen frén samtal larare haft med elever sjdlva eller horsdgen mellan elever utanfor
klassrummet. Det beskrivs finnas en negativ bild av socialtjdnsten hos eleverna. Karin lyfter

specifikt att socialtjédnsten ar ett stigma hos eleverna.
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For det finns ju den hér stigman. Soc ér ett skdllsord. Och vi har ju tyvérr ménga elever
som &r hos soc ndgon gang under sin tid hos oss. S& det &r lite som att gé pa dggskal nér

man pratar om det hér, for att det &r manga som har ganska déliga erfarenheter av soc.

Det framgér att socialtjdnsten anvédnds som ett skéllsord av eleverna, i form av ’soc”. ”Soc” &r
ett vanligt forekommande uttryck for socialtjansten (Spanberger Weitz 2024, s. 634) och
majoriteten av ldrarna anvénder sjdlva uttrycket i1 sina beskrivningar av socialtjansten. Utdver
detta forekommer andra forkortningar och negativt laddade uttryck av elever, exempelvis “’soc-
barn”, "HVB-barn” och fOrestillningar om att ’soc tar barn”. Elever beskrivs dven se
socialtjdnsten som “’the boogie man”, ’dumma hemska” eller “’stora stygga soc”. Karin uttrycker
” Ndmen for de flesta dr ju soc ’the boogie man’. Det dr den som kommer och tar dig om man
inte skoter sig”. Ovanndmnda uttryck och forutfattade meningar kan spegla en negativ bild av
socialtjansten och barn som har kontakt med myndigheten. Uttrycken kan vidare relateras till
tidigare forskning, dir socialtjansten i ménga fall associeras med barnomsorg och
omhéandertagande av barn, vilket bidrar till en stigmatiserad bild av verksamheten (Staniforth,
Dellow & Scheffer 2021, s. 247). Stigmatiseringen riktar sig mot de barn som é&r i kontakt med
myndigheten och riskerar vidare att mota fordomar och exkludering (Martinez-Jothar,

Brummelaar & Lopez Lopez 2025, s. 1, 10).

Vidare framgér att en orosanmilning for elever kan forknippas med polisiért arbete och att
socialtjansten dr de som straffar. ”De liknar dem [socialtjansten] ju ndstan som polis for barn.
[...] liksom, om det inte &r tillrdckligt for att bli polisanmaild sd blir man soc-anmaéld” (Karl).
Denna association med polis gar i enlighet med Spanberger Weitzs studie (2024, s. 634) som
betonar att begreppet ”soc” ofta forknippas med S.O.S alarm. Sammantaget kan detta indikera
till att socialtjansten genom negativa uttryck och orosanmilningar kan forknippas med
bestraffning snarare én stod. I sig kan detta bidra till att forstirka negativa forestillningar om

socialtjdnsten och generera en bild av myndigheten som nagot hotfullt eller sanktionerande.

Dessutom framgar av Karin att det &r manga elever pa skolorna som inte har bra erfarenheter
av sin kontakt med socialtjdnsten. Hon berittar att socialtjdnsten vid ett tillfdlle var pa besok
och pratade om deras arbete med Al, dér en elev orelaterat fick en panikéngestattack for att
situationen framkallade svdra minnen av tidigare kontakt med myndigheten. Daliga
erfarenheter kan generera till en fortsatt negativ bild och kédnsla som i langden bli svér att bryta.
Toros (2020, s. 403) lyfter att negativa erfarenheter hos barn i sin kontakt med sociala

myndigheter senare kan upprétthalla kdnslor av sorg, ilska och frustration. I ldngden kan
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negativa erfarenheter paverka hur en myndighet uppfattas dven om avsikten dr att hjilpa till,

vilket dr nagot som Spanberger Weitz (2024, s. 638) redogor for 1 sin forskning.

Gemensamt visar intervjuerna vidare pa att elever inte har en rik forstéelse av socialtjansten
och att det kan finnas en bild av den utifrin tva sidor, en ond eller en god. Sven berittar att
elever inte har forstielse for att socialtjansten har olika funktioner och olika kontor som é&r
inriktade pé olika omraden. Mer att eleverna tinker ”de pé soc” (Sven) och att de &r ndgot man
kan bli anmald till eller fa hjélp av. [...] om de inte sjdlva har en koppling till socialtjdnsten sé
vet de inte vad det dr, det ar véldigt diffust for manga elever” (Sven). Att socialtjénsten gor

tunga ingripanden beskrivs vara dominerande bild som eleverna har, specifikt i citatet nedan.

De har ju bara den tanken att sociala myndigheter och socialtjinsten gor de hér tunga
ingripandena som att omhéndertar barn, varenda unge vet om det. Och det é&r ju ett
socialt utsatt omrade hér sa att det kan vara var och varannan som kanske ar foremal for
socialtjansten. Men de har ingen koll pa att socialtjdnsten har andra... vad de kan gora,
inte bara omhéndertar... vad de har for andra uppgifter. Hur de kan stétta fordldrar och

sant dir. Det har de ingen bild av. (Stina)

Barnen pé den hir skolan, som finns 1 ett socialt utsatt omrade och som moter socialtjdnsten pa
olika sitt eller som sjdlva kan vara foremal hos dem, beskrivs inte ha god kinnedom om dess
fulla arbete och uppdrag. Eleverna kinner till de betungande insatserna, som att omhénderta
barn, men har inte en bild av andra insatser. Motsvarande uppfattning presenteras under tidigare
forskning som pévisar att det finns en dominerande bild av att sociala myndigheter &r elaka, tar
barn och separerar familjer, vilket skapar en rddsla gentemot dem och en upprétthallen negativ
bild hos allménheten (jfr. Spanberger Weitz 2024, s. 636; Staniforth, Dellow & Scheffer 2021,
s. 247; Vis, Berger & Lauritzen 2022, s. 341).

Det beskrivs dven finnas en oro och riddsla hos elever nir det géller att ldrare behdver genomfora
en orosanmélan, utifrdn deras skyldighet att géra det vid oro for barn. Det framgér att ldrarna
har genomfort orosanmélningar vid olika tillfdllen och att elever ser orosanmélningar som négot

negativt och sanktionerande.

Jamen mycket liksom att de ofta pratar om att de &r rddda for att fa en typ soc—anmaélan
och sant. [...] och de sa att de kanske inte ska berétta for tink om de anmaéler det till soc.
Sa det var en rddsla. S& da sa jag att ja, jag kommer anméila till soc, men det &r inte for
att hon ska bli straffad av soc. Och de sa ”Jaha? Va?”. [...] D4 &r det alltid véldigt negativ

instillning. Radd instéllning kan man séga. (Karl)
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Det framkommer att elever har en rédsla att vinda sig till 1drare med sina bekymmer utifran
vetskapen att de kan behova anmila till socialtjinsten. Denna rddsla beskrivs vara
aterkommande med beskrivningar som att elever kan inleda konversationer, men efter ett tag
atertar deras beréttelser och uppger att de skojar. Likasa att elever uttalar sig skdmtsamt om
omsténdigheter kring sig sjdlva och andra elever som skulle ge beldgg f6r en orosanmilan, men
dérefter atertar nir de inser att ldrarna dr allvarsamma kring det. Detta ldmnar en ovisshet hos
lararna ifall dessa utsagor dr sanningsenliga eller faktiska skdmt. Dessutom lyfter Karin elevers
oro for deras nédrvaro och prestation i skolan och att detta kan resultera i en orosanmélan. Hon
beskriver: ”Det kan ocksd vara vildigt mycket rddsla frin en elev, att ‘om jag inte far godként
pa detta kommer jag anmélas till soc eller kommer mina fordldrar komma till soc?’, ‘om jag
inte forbattrar min frdnvaro kommer jag hamna hos soc d&?’ och allt sddant hir’. Av
beskrivningarna gar det att tolka en stor oro hos elever for att bli anméld 6ver dven mindre
omsténdigheter och en oro for att inte vaga vara dppen om sin livssituation till ldrare. Detta da

eleverna beskrivs se en orosanmilan som ett straff och inte ett stod.

Slutligen redogors for vart dessa fordomsfulla uppfattningar och rédslor kommer ifran. Av
resultatet framkommer att en stor del av den bild som eleverna har om socialtjdnsten grundar
sig 1 attityder hemifran och i mediala sammanhang, dér det rader vinklad desinformation och
overdrivna nyhetsinslag dér socialtjansten brustit. Lédrarna lyfter att hemmiljé 4r en stor
bidragande faktor som prédglas av motvilja till socialtjinsten, att fordldrar inte vill bli
beblandade med socialtjdnsten utifrin att de inte vill forlora vardnaden 6ver sina barn och fa
uppmirksamhet vént till sig. Eleverna beskrivs vidare matas av negativa information frén
media och séllan kring positiva aspekter kring socialtjanstens arbete. Stina beskriver att denna
vinkling framtréder for att ’[...] vilken journalist vill skriva om lyckliga historier? Det kanske
ndgon gor ndgon gang, men... sa de blaser ju bara upp de hér, nér det blivit fel i besluten, men
de berittar ju aldrig om alla ganger man har rdddat ett liv’. Medias portrittering av
socialtjdnsten pavisas vara negativ och snedvriden, vilket Overensstimmer med tidigare
forskning som péatalat att media &r den storsta faktorn som paverkar den kollektivt negativa och
ensidiga bilden av socialtjansten. Detta genom att uppmirksammande fall fokuserar pa misstag
och tjénstefel, samt att barns omhéndertaganden dr mer intressant att folja (Nilsson, Nordfeldt

& Landstedt 2025, s. 8; Edmondson & King 2016, s. 647-648)

Vikten av en motbild
Utifran att elever beskrivs ha en dvervigande negativ bild om socialtjansten och dess uppdrag,

bland annat genom olika vérdeladdade uttryck och uppfattningar, lyfts detta som ett viktigt
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omréde att belysa i skolan. Det framkommer vara betydelsefullt att elever har kinnedom om
att det finns andra givande insatser dn att socialtjdnsten [...] bara omhindertar barn, pa
felaktiga grunder [...]” (Stina). Vidare lyfter Stina vikten av att motverka den negativa bilden
som media bland annat genererar och uppritthaller: ”Det dr viktiga saker att ta upp om
socialtjansten 1 undervisningen, sa eleverna inte fir bara en enda bild av det har ddliga som
formedlas 1 media. Att vi kan presentera en motbild. Det dr det som ar viktigt framforallt”. Det
kan handla om att avdramatisera socialtjdnsten som nagot bestraffande och farligt och istéllet
att lyfta att barn fér hjilp av att s6ka sig dit och att socialtjansten finns for att ge méanniskor ett

bittre liv.

Skolan lyfts vara en viktig aktor 1 samhillet som kan fungera som en trygg vuxen, speciellt for
barn som inte har ndgon annan i sin omgivning som kan hjélpa till eller svara pa frdgor barnet

har. Vér studie beskrivs ha synliggjort vikten av att informera om myndigheten i skolan.

Jatteviktigt. Det har ju varit en tankestdllare nu nir ni fragat om det. Just det hir
motarbetandet av den har skurken som samhiéllet ofta bygger upp. Det ar jéatteviktigt.
Eleverna maste kinna att de har tilltro till soc, att man far hjdlp. D& ligger det bade pa
var sida att vi ska undervisa om det [...], vi maste ju hjilpa till att forbéttra soc. Stdende

i samhillet, tinker jag, det &r jétteviktigt.” (Karin)

Utdver att motverka en negativ bild av socialtjansten som skurken, beskrivs vikten av att elever
ska kénna en tilltro till myndigheten. Tidigare forskning har belyst att barn i sin kontakt med
socialtjansten kan uppleva otydlighet, odrlighet, forvirring och att inte bli lyssnade pé, samt
uppleva en lag medverkan vad géller beslut i sina drenden hos sociala myndigheter (Stabler,
Wilkins & Carro 2019, s. 122; Toros 2020, s. 401-403). Detta kan vara faktorer som paverkar
tilliten hos barn gentemot myndigheten och dédrmed é&r det av vikt att motverka det. Karl
beskriver vidare att hans roll som lérare bland annat innebér att forbereda eleverna for livet pa
bésta sétt och att det darfor kan vara av vikt att belysa omrdden som socialtjénsten, for att 6ka

deras kunskap 1 frdgor som kan rora dem.

Att ge utrymme for att fanga upp elevers fragor kring socialtjansten och tydliggora olika saker
kring den beskrivs vara betydelsefullt. Detta for att inte ldmna eleverna med sina tankar
obesvarade. Socialtjidnsten kan i sig vara ett kénsligt omrade att berdra och i sddana fall beskrivs

saklighet som en viktig komponent for att kunna beméta och motverka forutfattade meningar.

De som ér oroliga, det &r ju liksom att forsoka forklara att deras uppdrag &r inte att sétta

dit ndgon, man erbjuds hjilp. Och det dr s& ménga steg innan deras virsta tdnkbara
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scenario som skulle kunna intréffa. Det dr liksom inte att vi gér en orosanmélan for
frdnvaro och sen blir man omhéndertagen, utan det &r s& ménga steg och s& ménga
tillfallen fordldrar och familjen erbjuds hjilp. Och allt det hér, det dr det man maste
forklara liksom. Det dr dir man ndgonstans motverkar den hir ”boogie man”-kénslan.

(Karin)

Det betonas vara viktigt att bemota elevers oro genom att forklara socialtjanstens uppdrag mer
utforligt. Genom att tydliggora att socialtjdnsten har i uppdrag att erbjuda stdd och hjélp, snarare
an att sétta dit nagon eller att det finns flera steg och mgjligheter till stod innan mer ingripande
atgarder blir aktuella, kan kdnslan av boogie man motverkas. Undervisning om socialtjénsten
framstir ddrmed som viktig allmédnbildning da 6kad kunskap kan bidra till en mer nyanserad

forstaelse av myndighetens roll och uppdrag.

Fyller det en funktion?
Av den information som redan ges till elever i undervisningen, framkommer gemensamt genom

intervjuerna att det fyller en viss funktion och 6kad forstielse. Framst beskrivs undervisningen
vara gynnsam for elever som saknar egen erfarenhet av socialtjdnsten eller som inte redan har
etablerat uppfattningar om myndigheten. For dessa elever ges en mojlighet att skapa en mer

nyanserad och forstdende uppfattning.

De som inte &r involverade i det skulle jag pésta att de far en béttre bild, men de har inte
heller samma boogie man—vibbar. [...] Att for de som é&r i det och redan har etablerat
det hir och far det via sin algoritm si ar det véldigt svart att bryta. De som inte ar
involverade pa nagot sitt och antagligen aldrig kommer att hamna dér, om man kan séga
sd, de &r ju latta att liksom “det hdr dr bra for att det dr sdhdr och sahdr”. De kan dra
nagra konstiga soc-skdmt ibland men de vet i grunden att det drar nytta for samhaéllet.

Men for de andra &r det svérare att bryta. (Karin)

Déremot beskrivs ovan att det dr betydligt svarare att fordndra bilden av socialtjdnsten hos en
elev som redan utvecklat en negativ uppfattning om den. Daremot uppges det fylla en funktion
om undervisningen utgar frdn elevernas egna fragor, tankar och funderingar kring
socialtjdnstens uppdrag och arbete. Att socialtjansten kommer och foreldser om sitt arbete lyfts
vara ndgot som elever inte finner givande, dd det anses vara trkigt. Ndr undervisningen utgér
fran det som eleverna sjdlva uttryckt oro eller nyfikenhet kring, framstar det som mer relevant

och engagerande for dem.
Just denna framgang vid undervisning baserad pé elevers egna tankar &r ndgot som Karls egna

initiativ visar pa.
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Ja men det tror jag. Jag har inte hort ndgra kommentarer om att soc tar barn sedan vi
pratade om det faktiskt. [...] Men jag tror 4nd4 att de har en annan bild och lite forstaelse

for olika situationer. (Karl)

Utifran det egna initiativet lyfts det dven ett forslag av Karl sjdlv att genomfora denna form av
undervisning tidigare i skolgangen till elever, for att fler ska kunna f& god kdnnedom om
socialtjansten 1 ett tidigare skede. Det 1 forlingningen kan bidra till att elever 1 god tid far veta

vart de kan vénda sig vid behov av stdd och darigenom ha tillgéng till hjélpinsatser tidigare.

7.2.3 Lirares forutsittningar att informera om socialtjinsten
Det tredje och sista temat for analysen av intervjuerna berdr ldrares olika forutsdttningar att
informera om socialtjdnsten till sina elever. Socialtjinstens kinslighet och organisatoriska

begrdnsningar ar de underteman som avhandlas under foljande avsnitt.

Socialtjiinstens kéinslighet
Av intervjuerna framgér olika stora individuella formégor och méjligheter hos ldrarna att

informera och prata om socialtjinstens arbete pa skolorna. En intressant upptickt &r att
mdjligheten att beréra &mnet beror pa hur omtalad myndigheten &r pé skolan. Sven uttrycker
att ”’Om det inte &r en stor samhillsfraga sé sipprar det inte in i klassrummen skulle jag séga”.
Négra ldrare beskriver att deras skolor dr i ett socialt utsatt omride och att de ddrmed har néra
kontakt med socialtjdnsten. Detta i form av att ménga elever dr aktuella hos myndigheten eller
att socialtjansten kontinuerligt besoker skolorna utifran SSPF-insatser (skola, socialtjinst,
polis och fritid). Karl lyfter att ”Och som sagt sa &r vi ett utsatt omrade sé jag tror att var skola

forsoker generellt jobba med att skapa en mer positiv bild av bade socialtjanst och polis”.

Det noteras en kontrast 1 bdde hur mycket och hur man pratar om socialtjdnsten pa skolor 1
utsatta respektive inte utsatta omrdden. I skolor dir ménga elever dar i kontakt med
socialtjansten dr den mer omtalad och normaliserad att berora jimfort med 1 den skola dér
socialtjansten inte &r lika aktuell och omtalad i deras vardag. Det noteras dven en kontrast i det
som talas om och de fragor som eleverna stiller till l1drarna. I de skolor i de utsatta omradena
ar en hogt forekommande fraga om hur processer ser ut kring orosanmélan och vad som krévs
for att £ en orosanmaélan, ndgot som samtliga ldrare varit involverade kring i sin yrkesroll. Av
resultatet framgér Gvervigande negativa erfarenheter av samverkan med socialtjinsten, med
faktorer som daélig insyn, kommunikation och langsamma processer. Likasa frustration dver
kénslan av stort ansvar for elevers vilmaende lagda pé ldrarna och att eleverna inte alltid far

den hjilp de behover. Diaremot framgér inte av resultatet att 1ararnas undervisning paverkas av
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deras egen bild av myndigheten. De fragor som eleverna stéller i den skolan som inte uttrycks
vara 1 ett utsatt omrade kan déremot berdra varfor de behdver betala skatt for att gynna nagon
annan och vad de kan arbeta med om de i framtiden skulle studera till socionom. Denna
upptéckt ger en djupare forstdelse for hur varierad informationen kan vara till elever och hur
elevstyrd undervisningen dr. Det dr precis nagot som Han-Awon (2025, s. 4758) betonar, att
varierande undervisning bidrar till en inkonsekvent formedlad information om sociala
myndigheters arbete till barn. Om eleverna frdgar om det s4 kommer det péd tal. Ju mer
normaliserad socialtjansten ar 1 elevernas vardag desto mer omtalad ar omradet 1

undervisningen och ldrarnas forutsdttningar att berdra detta omride 6kar.

Socialtjdansten beskrivs i resultatet som kénsligt och Karin beskriver &mnet som ett ”nischat
omrade”, att man maste vara ’vagad”, ha "fingertoppskénsla” och ’ga pa dggskal” for att kunna
prata om dmnet. Likasé att relationsbyggande &r av stor vikt for att bygga fortroende och for
att veta “’vart fallgroparna finns” nir man talar om det. Det framgér att eleverna har en blandad
Ooppenhet kring att prata om det, da de antingen tycker att det dr jobbigt och skamset eller ar
oppna och tdliga utifrdn att det &r deras vardag. Denna fingertoppskdnsla over att berora
socialtjansten relaterar till Unger & Dreer-Gothes studie (2025, s. 31) som lyfter ldrares radsla
for att uppmérksamma social utsatthet och sociala myndigheter i skolundervisningen utifrdn
elevers tankar kring socialtjansten. Det framgér en varierad kédnsla av formaga att prata om
socialtjansten utifran detta, dér vissa larare tycker att det inte dr sérskilt besvérligt att prata om
jamfort med andra som tycker att man bor angripa dmnet forsiktigt, med sérskild hénsyn till

relationsskapande.

Organisatoriska begrinsningar
Organisatoriska fOrutsittningar dr nagot gemensamt som identifieras av intervjuerna nir det

kommer till mgjligheten att kunna inkludera information om socialtjinsten till elever i deras
undervisning. Laroplanens centrala innehall och omfattning &r nagot som ndmns av alla ldrare,
dir det forekommer en Overgripande definition av det som behdver berdras under SO—
lektionerna. I den nuvarande ldroplanen stir det omraden som “samhéllsstrukturer” och
’vilfardssystem”, utan vidare specifikation om dess olika aktorer. Tidigare laroplaner beskrivs
ha varit mer detaljerade och informationsrika i jaimforelse till den som &r aktuell idag, utifrén
att detta pétalas vara battre for undervisningen. Sven menar dédremot att ’[...] det blir mer frihet
for ldraren men likvirdigheten blir ldgre”. Det beskrivs darmed vara betydelsefullt med sa
mycket tydlighet som mdjligt i laroplanen med konkreta omrdden som behdver genomgas. Ett

exempel pé ett konkret omrdde som finns i ldroplanen &r undervisning om forintelsen. Ett
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liknande konkret exempel om socialtjdnsten dr ndgot som uttrycks vara onskvirt for att alla
elever 1 Sverige ska fa likvirdig undervisning. Laroplanen ldmnar i1 dagsléget stort utrymme
for tolkning och ddrmed ett stort handlingsutrymme att utforma undervisningen utifran vad
lirarna sjilva anser 4r viktigt och intressant, vilket Jonasson Ring (2015, s. 37) och Oberg

(2019, s. 30) betonar i sin forskning.

Forberedelser infor nationella proven styr vidare undervisningens utformning. Vi lér ju for
larandets skull och framtida larning, men sa har vi ocksa ett nationella i slutet av varje nia. [...]
Sa wvi sitter hdr och gissar vad som ska komma pé nationella provet” (Karin). Det framgér att
det existerar en form av dualitet, dir det finns en konflikt mellan mot vad ldrare ska léra ut till
elever, for allménbildning och livskunskaper eller for slutbetyg som behover sdttas utifran
nationella krav. ”De har inte ndmnt socialtjdnsten en enda gang pé nationella, di 4r det nigot
vi behdver skala. Ar det ritt? Nej, men tyvirr blir det sa” (Karin). Det beskrivs vara svért att
veta vart fokus behdver ldggas pa vid forberedelser infor nationella prov, dir vissa omrdden

behovs uteldmnas.

Stofftrangsel dr dessutom ett begrepp som Sven lyfter och som belyser det centrala innehallet

1 forhallande till den undervisningstid som idag existerar.

[...] det &r SO-dgmnena drabbade av. Historier tar ju aldrig slut, det fortsétter ju bara,
men vi fér ju inte fler timmar att undervisa om det. Laroplanen utdkas ju inte i samma
takt som alla krig. Historia och samhéllskunskap &r de &@mnen som inom SO har hdgst
trangsel av innehall vi ska hinna med. S& det kan ju vara min analys, att vi hinner ju inte

prata om allt vi borde prata om, for att vi maste prioritera vad vi ska ta upp. (Sven)

Léroplanen uppdateras inte i forhallande till samhéllsutvecklingen och den historia som hela
tiden skapas. Det beskrivs dérfor vara svart att avgdra vad som behover prioriteras pa lektioner
1 SO-dmnena. Dessutom kan ldrarens intresse av omrdden spela en viktig roll for vad som
omnamns under lektionerna, vilket ocksa kan bidra till att alla SO-lektioner runt om i landet

skiljer sig at sinsemellan.

En unik tanke rérandet temat lyfts av Karl. Han berittar att det ar lattare att inkludera viktiga
omraden som socialtjdnsten, om det finns en léttillganglighet i form av kontakter med andra
professioner. Utifrdn hans egna initiativ att bjuda in en bekant som arbetar pa socialtjdnsten,
blev det en form av stdd for honom att kunna belysa omradet. Uppdraget var inte att lara
eleverna om socialtjdnsten, utan svara pa elevernas fragor utifran den negativa bild dem har

och 1 sin tur dndra den. Genom ldttillgénglighet av ett kontaktndt beskrivs det vara léttare att
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prata om detta i skolmiljon. Vidare beskrivs en dnskan om vidare stdd och resurser i form av

uppdaterad och aktuell information i liromaterialet.

7.2.4 Sammanfattning

Av intervjustudien framgar det sammanfattningsvis att socialtjdnsten berdrs 1 liten utstrackning
i undervisningen utifran laroplan och kursmoment. Nir socialtjinsten nimns gors detta i
forbifarten och som ett exempel av méinga funktioner. Lararna gér sdllan in mer ingdende pa
hur socialtjénsten arbetar och vad de fyller for funktion i samhéllet. Mojligheten att informera
om myndigheten patalas vara priglad av ldrares eget intresse och initiativtagande, som 1 sin tur
paverkas om dmnet dr en aktuell samhéllsfraga pa skolan eller inte. Om socialtjdnsten &r
omtalad bland eleverna sa kommer det léttare pa tal. Det framkommer att skolor i socialt utsatta
omraden har fler elever som har kontakt med socialtjdnsten och ddrmed berdrs d&mnet i skolan
1 storre utstrackning &n 1 skolor dir elever inte har samma association med myndigheten. Det
framgar att undervisningen utgdr mycket frén elevers fragor som grundar sig i oro och férdomar
om socialtjdnsten. Myndigheten anvidnds som ett skillsord med aterkommande negativa tankar
och uttryck gentemot den och de barn som ér i kontakt med den. Mycket av det individuella
initiativtagandet gors 1 syfte att bestrida fordomarna, att avdramatisera socialtjdnsten och
presentera en motbild som gor att eleverna kénner storre tilltro till myndigheten. Diremot
framkommer en variation av beskrivningar av socialtjansten, med bade uttryck for hjilp och
stod och uttryck for tillrdttavisande, skrimsel och hot. Gemensamt beskrivs att det &r viktigt
att informera om socialtjansten i1 skolan och att skolan kan vara en viktig arena for detta, men
att det finns organisatoriska begrdnsningar som kan forsvaga mojligheten till det. Bland annat
finns det nationella krav som styr vilka omrédden som lérare behdver undervisa om med en
laroplan som inte specificerar &mnesomrddena vidare. Det finns dven en begrinsad tidsaspekt
1 forhallande till det centrala innehdllet och nationella prov som tar stort fokus 1 undervisningen.
Larare beskriver ddremot att det hér &r ett viktigt samhéllsuppdrag och att den negativa bilden

hos elever behover motverkas.
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8. Diskussion och slutsats

Foljande kapitel for en diskussion av det empiriska materialet utifran vara valda teoretiska
perspektiv. Analysen av de tvd empiriska materialen diskuteras med utgdngspunkt i
fragestéllningarna, men &ven i forhdllande till varandra for en helhetsbild av hur skolan
undervisar om socialtjdnsten. Slutligen presenteras en sammantagen slutsats utifrén resultat,

analys och diskussion.

Studiens forsta fragestillning berdr vad om socialtjdnstens arbete som presenteras i ldromedel
1 skolan. Pa ett 6vergripande plan beskrivs socialtjansten relativt vagt och generellt 1 sin helhet.
Majoriteten av ldrobockerna lyfter inte socialtjdnsten enskilt, utan snarare i forbifarten vid
synliggorande av samhéllsaktorer eller valfardstjanster. Dessutom beskrivs socialtjdnsten till
stor del i relation till lag och rétt, vilket &r snedvriden information av arbetets innebord utifrén

socialtjanstens stadgade uppdrag (Socialstyrelsen u.a.a).

Genom att applicera socialkonstruktionismen pa analysen utifrdn larobdckerna, kan det visa
hur de bidrar till att konstruera en specifik bild av socialtjdnsten som ett fenomen. Inom
socialkonstruktionismen konstrueras fenomen genom sociala och kulturella ssmmanhang, dar
uttrycken for fenomenet péverkas av redan satta villkor, férutsdttningar och normer som
manniskan introduceras till och ddrmed far en forutfattad forstaelse (Andreasson & Johansson
2024, s. 104: Berger & Luckmann 1966/2011 se Andreasson & Johansson 2024, s. 106—108).
Den bild som formedlas till elever om socialtjinsten genom ldrobockerna ar otillricklig och
snedvriden, vilket kan bidra till elevers forstaelse och uppfattning av myndigheten. Nar dldre
bdcker dessutom anvénds i undervisningen idag, reproduceras tidigare konstruerade forstielser
over tid. Eftersom ldrobockerna inte uppdaterar informationen 1 enlighet med
samhéllsutvecklingen, kan den bild som upprittats i dldre 1drobocker ha en effekt pa elevers
forestillningar om socialtjénsten. Aldre ldrobdcker pavisas dven presentera mer innehallsrik
information &n nyare ldrobocker. Det anses inte spela ndgon roll om ldrobdckerna ér
publicerade i nértid eller inte, da vi inte finner att nyare bocker genererar mer aktuell eller
nyanserad information om socialtjansten. Det hade varit onskvirt att larobocker 1 allmédnhet
uppdateras i forhédllande till den samhillskontext som rader, eftersom samhillet dr under en
stindig utveckling. Om ldrobdckerna anpassas till aktuell samhillskontext kan den bild de
siander ut vara mer sanningsenlig i forhallande till hur det sociala arbetet fungerar idag.
Analysen visar pd att den konstruerade bilden av socialtjansten ar relativt vag, men ocksa
negativ utifrdn associationen till brottslighet och uttrycket bidragsberoende. Aspekten kring

brott dr en upptéckt vi inte forvintade oss hitta genom det empiriska materialet och det visar
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sig vara mer forekommande dér dn vad som redogdrs under tidigare forskning. Associationerna
som dessa kan bidra till att forstirka den konstruerade bilden av att socialtjdnsten &r en
kontrollerande och straffande aktor, likasd att det &r anstringande for samhéllet att hjdlpa
ménniskor 1 ndd. Genom att elever kan ta del av denna information kan det konstruera en bild
av socialtjansten i allménhet som en aktdr som barn inte bor ha kontakt med, att barnen ar

besvirliga om de behover hjélp.

Med en vidare applicering av stigmatisering kan bilden av socialtjdnsten betraktas vara negativt
socialt konstruerad och stigmatiserande av socialtjdnsten och dess klienter. Stigmatiseringen
bidrar till att bidragstagare anses vara underldgsna och inte 6nskvérda av kommunen, likasa att
barn 1 kontakt med socialtjdnsten anses vara nagot avvikande utifran den normativa tanken om
barn. Stigmatiseringen av barn inom ungdomsbrottslighet kan resultera i samhillets motvilja
och framlingskap mot dem (jfr. Goffman 2011, s. 9-13; Goffman 2014, s. 237). Det
frimlingsskapande som pétalas i stigmateorin kan dven appliceras pa relationen mellan
socialtjansten och samhdéllet, det som en ldrobok lyfter utgoras av kdnslan av fornedring att
soka sig till ”socialen”. Liaroboken synliggdr socialtjinsten som ndgot som manga anser vara
pinsamt att vdnda sig till och uppmirksammar dédrmed att socialtjansten och dess klienter ar
stigmatiserade av samhéllet som publik, med dess uppfattningar och virderingar om dem (jft.
Goffman 2014, s. 237; Aranda et al. 2023, s. 1340—1341). Ddremot pavisas synliggorandet vara
lagt forekommande 1 ldirobockerna. Undervisningens larobdcker kan darmed resoneras bidra
till upprétthéllen stigmatisering av socialtjdnsten och dess klienter (jfr. Blom, Carpholt och
Krull 2023, s. 402). Den stigmatiserade bilden av bidragstagare som inte 6nskvérda kan orsaka
en internaliserad underldagsenhet hos individer som &r 1 behov av samhillets skyddsnét. Genom
detta kan ménniskan stigmatisera sig sjdlv men dven bli stigmatiserad av den kollektiva
publiken. I klassrummet kan det betyda att en elev kan kidnna skam Over att sin familj har ont
om pengar och behdver ekonomisk hjédlp. Det kan vidare skapa en spénning mellan
klasskillnader mellan elever som har olika ekonomiska forutsittningar. Istillet for att eleverna
kan se ekonomisk hjélp som ett yttersta skyddsnét kan den ses som négot som inte dr okej att

behdva.

Den andra fragestillningen beror hur ldrare upplever att de informerar om socialtjédnsten och
dess arbete 1 skolan. Socialtjansten kommer inte pé tal sdrskilt ofta 1 sjdlva undervisningen,
utan forekommer 1 storre utstrickning utanfor klassrummet initierat av elever genom fragor,
fordomar och oro. Framforallt uppméarksammas detta 1 skolor i1 utsatta omraden. Lérarna

behover bemdta dessa negativa uppfattningar och didrmed anpassa informationen for att
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presentera en motbild. Undermedvetet framstélls socialtjansten ddremot ibland som hotfull och
tillrdttavisande. I sin helhet behandlas socialtjdnsten 1 forbifarten i undervisningen, som en av

ménga funktioner i samhéllet, och sdllan mer ingéende.

Bilden eleverna har om socialtjidnsten visas ofta skapa grunden for vilken typ av information
om socialtjinsten som formedlas. Trots att lararna forsoker formedla en positiv bild av
socialtjdnsten resoneras dnda undervisningen utgd fran sérskilda viardeladdade omrdden, vilket
vinklar vilka aspekter av socialtjinsten som berdrs. Diarmed begrinsas undervisningens
objektivitet och mangsidighet kring vad socialtjdnsten innebédr och myndigheten tas istéllet upp
som en reaktion pé elevers fordomar och oro. Om elever inleder diskussioner utifran uttryckt
oro s& dr det utifrdn detta som socialtjdnsten kommer beroras. Informationen blir darmed
ensidig, subjektiv och fargad. Det noteras dven att nagra av larobockerna anvénds av ldrarna i
sin undervisning. Om det finns Gvergripande information 1 ett kapitel om “valfard”, men mer
ingdende information under “’lag och rétt” kan det omraddet komma att beréras mer. Sérskilda
omraden kan péverka den undervisning som ges till elever, ddr viss information indirekt
utesluts. Darmed forstds varfor undervisningen pétalas vara s generell och vag kring
socialtjanstens arbete inom vilfard och social omsorg, men mer ingdende kring brottslighet och

processer vid orosanmélningar.

Ovanstdende elevstyrda undervisning noteras &nnu mer tydligt i kontrast till den skola som inte
uttrycks vara ett socialt utsatt omrade och dér liknande fragor utifran oro inte uppkommer.
Eleverna dér har inte associationer till socialtjdnsten i samma utstrickning och delar ddrmed
inte samma oro och fordomar. Eleverna pratar inte om socialtjdnsten pa eget bevag och
myndigheten berors mycket sidllan bade i och utanfor undervisningen. De fragor som 1 sa fall
uppkommer hir dr varfor skatt behover betalas for ndgon annans skull. Déarav vicks tanken hos
oss hur mycket undervisningen varierar pa en storre generell niva. Vi undrar dirmed ifall denna
vinklade information dr vanligt forekommande pa fler skolor i1 utsatta omraden utifran att detta
ar mer aktuellt att tala om, &n om socialtjansten i sin helhet. Likasa ifall skolor som inte har
samma involvering med socialtjdnsten osynliggdr myndigheten pd samma sitt som den skola
vi berdrt, ifall socialtjdnsten inte dr av lika stort intresse att berdra i fler skolor av samma
karaktdr. Fradgan vicks om bostadsomradens karaktér avspeglar hur socialtjdnsten kommer i

uttryck 1 skolan.

Utifran socialkonstruktionismen kan elevers negativa bild och undervisningens beskrivning av

den forstds som en subjektiv verklighet och en socialt konstruerad bild formad av sociala
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samspel med omgivningen. Likasa genom tidigare erfarenheter, processer och existerande
normer i samhéllet (jfr. Andreasson & Johansson 2024, s. 104; Berger och Luckmann
1966/2011 se Andreasson & Johansson 2024, s. 109—111). Denna konstruktion dr nagot som
lararna patalar vilja motbevisa for att forma om hur eleverna uppfattar myndigheten, att &ndra
den socialt accepterade synen pa socialtjansten som anses vara sjilvklar i samhéllet. Bilden av
socialtjansten som “skurken” dr darav samhdlleligt uppbyggd och konstruerad till stor del av
media och familj. Nagra av ldrarna informerar ddirmed om vad for typ av hjdlp du kan fa fran
socialtjansten och att de dr dir for att hjdlpa och skydda, inte straffa. Genom att ldrarna & andra
sidan mest berdr socialtjansten i1 forhallande till tunga ingripanden, likasd om lag och ratt i
larobdckerna, bidrar dven detta till uppritthdllandet av elevers redan konstruerade bild av
socialtjansten som skurken och inte hjilparen. Utover detta formas ddremot en bild av ldrarna
som maktutdvande och kontrollerande Over barnen ndr de undermedvetet “hotar” om
orosanmdlan, i sin samverkan med socialtjinst. Bade socialtjdnst och skola konstrueras i
undervisningen vara maktutdvare mot eleverna, samt genom information i ldrobocker gillande

socialtjanst som bestraffare vid ungdomsbrottslighet.

Utifran socialkonstruktionismen kan negativa och skrammande forestdllningar bidra till en
stigmatisering av bade socialtjansten och av personer i kontakt med myndigheten. Béda parter
resoneras vara viarderade och stimplade av samhéllets publik som negativa, avvikande och inte
onskvérda utifrén vad som anses dr normalt (jfr. Aranda et al. 2023, s. 1340; Goffman 2022, s.
9-12). Undervisningen beror 1 stor utstrickning barnomsorg och omhéndertaganden vilket
tidigare forskning pdpekat dr det socialtjinsten mest associeras med och stigmatiseras av, likasé
de barn som &r involverade 1 barnomsorgen. I och med detta forstirker skolmiljon 1 sin tur den
stigmatiserade bilden som finns om socialtjansten och dess klienter. Detta samt kontinuerliga
negativa uttryck som “fiende” och ”skurk”, samt anvéndningen av “soc” som skéllsord eller
andra elevers staimpling av ”soc—barn”. Uttryck som dessa och ldrares undermedvetna hot om
socialtjdnsten kan generera en bild att det dr avvikande och icke onskvirt for elever att vara i
kontakt med socialtjdnsten, snarare &n att det dr en bra funktion for att fa hjilp.
Stigmatiseringen av barn i kontakt med socialtjinsten pédverkas av dessa stereotyper,

staimplingar och negativa attityder fran sin omgivning (Blom, Carpholt & Krull 2023, s. 402).

Att socialtjansten framstr som en fiende forstas utifrén stigmatisering vara pd grund av en
overtygelse frin omgivningen att socialtjdnsten representerar fara som bildar en motvillighet
att soka kontakt med myndigheten (jfr. Goffman 2022, s. 10—-13). Samspelet mellan den

stigmatiserande skolan och socialtjansten och dess klienter som de stigmatiserade, skapar en
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ogynnsam konstruerad uppfattning som Aranda et al. (2023, s. 1340-1341) lyfter i sin
vidareutveckling av begreppet stigma. En konstruerad stigmatiserad bild av socialtjdnsten som
skrammande, elak, farlig, bestraffande och skamlig genererar en kollektiv fOrstaelse av
myndigheten som ndgot att hilla avstdnd frén. Aven utifrin den vaga och otillrickliga
presentationen om myndigheten kring dess gynnsamma arbete for individer, kan det resultera
1 barns otillrackliga forstdelse for svensk vilfard, réttigheter och mdjligheter till jamlikhet.
Dessa omraden ska barn fa kunskap om genom d@mnet samhéllskunskap. I ett langre led kan
detta medfora en risk att barn viljer att inte sdka hjélp 1 god tid. Skola och socialtjénst ska
samverka 1 att tidigt upptidcka och tillgodose barns behov av stdd, for att motverka mer
komplexa stodbehov i framtiden (Socialstyrelsen 2026, s. 5). Ifall barn avstér fran att vinda sig
till en trygg vuxen for hjdlp pd grund av bristande tillit till socialtjdnsten, kan mojligheten for
aktorerna att kunna tillgodose barnens behov i tid begrdnsas. Om barns bekymmer inte
uppticks 1 tid kan dessa framover 6ka och stodbehoven kan kridva fler samhiélleliga insatser.
Framforallt kan bristande stdd 1 god tid riskera att barns véilmiende dventyras, bade nu och i

ett senare skede.

I enlighet med nya SoL ska ett forebyggande socialt arbete i samhéllet uppnds genom
lattillgénglighet och synlighet, dér skolan kan fungera som en verksam aktor fOr att bista elever
detta. Den stigmatiserande bilden av socialtjdnsten och dess klienter dr som sagt ndgot som
lararna vill bestrida, genom strategin att upplysa eleverna om socialtjdnstens hjélpande och
stodjande arbete. Lararna anser att skolan ér en viktig plats att ge omfattande information 1, 1
syfte att skapa en mer positiv bild av myndigheten (jfr. Goffman 2011, s. 73—74). Bemé&tandet
av elevernas fordomsfulla tankar och fragor pétalas dven ske genom att forklara att en motgéng
inte innebér ett omedelbart omhéndertagande och att socialtjidnsten inte tar forhastade beslut
for att sitta dit barn. Likasa att alla olika typer av manniskor kan hamna dér, for att motarbeta
den stereotypa forestdllningen av ’soc—barn” som misslyckade barn. Vikten av att presentera
en motbild resoneras vara en strategi for att hantera och motverka stigmatiseringen kring
socialtjansten och dess klienter. En minskad stigmatisering kan mojliggora att barn vagar vianda
sig till socialtjédnsten pd egen hand, eller inte kdnner motvilja till den vid en etablerad kontakt.
Hanteringen av stigmatiseringen kan dirav ses som central for det forebyggande sociala arbetet
och synliggorandet av socialtjdnsten. Implementeringen av information om socialtjansten i
skolan kan ge liknande resultat som Spanberger Weitz (2018) projekt ”Soc for unga”, dér det
pavisats att barn genom Okad kunskap om socialtjansten fatt okad trygghet gentemot

myndigheten. Genom att tidigare projekt och viss undervisning pavisats haft god effekt genom
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minskade fordomsfulla uttryck, resoneras det att engagemang kring dmnet kan bidra till 6kad

forstaelse, forandrade uppfattningar och hogre tillit.

Studiens tredje och sista fragestillning behandlar larares forutsédttningar att kunna informera
om socialtjinsten och dess arbete till elever. Lirares forutsittningar paverkas av ldrobockers
varierande innehall och dven en generell och otydlig laroplan som lamnar stort utrymme for
tolkning. Vidare spelar elevers engagemang och 6ppenhet stor roll, samt ldrares eget intresse
och formaga att prata om &dmnet. Dessa faktorer paverkar mojligheten till en likartad

undervisning om socialtjansten pa nationell niva.

Detta kan relatera till socialkonstruktionismens utgangspunkt om olika fOrutsdttningars
paverkan pd hur socialtjansten som fenomen kommer 1 uttryck i skolan (jfr. Andreasson &
Johansson 2024, s. 104). Diarav hamnar stort ansvar hos ldrarna i att forse eleverna med vad de
anser dr adekvat information och stor vikt ldggs pa eget intresse for dmnet. Larobockerna
beskrivs dven vara fyrkantiga och generella vilket gor det viktigt for ldrarna att interagera med
eleverna i samtal om socialtjdnsten, samt ha utrymme for elevers fragor och funderingar. Denna
nyanserade bild av myndigheten kan inte en bok ge, likasé inte bemota elevernas unika tankar.
Tidigare laroplaner beskrivs ha varit mer detaljerade 4n nuvarande och tanken vicks darmed
hos oss varfor det skett en 6vergéng fran mer detaljerat till mer dvergripande. Vidare varfor
detta anses vara bast for undervisningen da det medfor en frihet, men en minskad likartad
undervisning. En frihet hos ldrare och ddrmed variation i undervisningen kan medfora en risk
att barn inte fér likartad information och ddrmed bildar en uppfattning utifran negativa mediala
inslag och hemifran, ndgot som bade analysen och tidigare forskning pavisat (Han-Awon 2025,

s. 4758; Jonasson Ring 2015, s. 37, 60-62; Vis, Berger och Lauritzen 2022, s. 341-342).

Utdver organisatoriska forutsdttningar beskrivs socialtjdnsten som ett kinsligt &amne och att
lararen behover vara “végad” eller "gd pd dggskal” for att prata om det. Ddrav &r dmnet
socialtjanst stigmatiserat och ndgot som skapar en laddad och oséker situation nér det talas om
(fr. Goffman 2011, s. 51), en laddad situation som ldrarna uttrycker kriver ett forsiktigt
angreppssatt for att inte trampa nagon pa tarna eller gora nagon upprord. Kontakt med
socialtjansten dr ndgot skamligt i den mening att vissa elever skdms dver det, medan andra
elever skdmtar om och stdmplar eleverna som ar 1 kontakt med myndigheten. Det skapar vidare
ett samspel mellan den stigmatiserade och de som stigmatiserar, som forstarker stimplingen av
de hjilpsokande. Detta dr ndgot som Aranda et al. (2023, s. 1340—1341) redogdr for i sin

forskning. Den stigmatiserande bilden kan enligt socialkonstruktionismen resoneras vara
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socialt konstruerad och ansedd som sjdlvklar. Lararna uttrycker att det dr svart att vinda pa den
redan etablerade bilden eleverna har. Denna socialt konstruerade bild har blivit sa pass vanlig
och dirmed institutionaliserad, en sjélvklar bild som gor det forutbestdmt att fortsatta ténka sé
om socialtjdnsten trots presenterade motbilder (jfr. Berger & Luckmann 1966/2011 se
Andreasson & Johansson 2024, s. 109-110). Stigmatiseringen dr sa pass pataglig och
dominerande i skolmiljon att den &r svar att undkomma och bryta, trots objektiv information
och direkt bemdotande av fordomar. Ur ett storre samhéllsperspektiv genererar det hir en djup
forstaelse for att negativa forestéllningar ar ithallande, fastén en stark vilja att bestrida dem. De
negativa forestéllningar barn kan ha idag kan foras vidare till kommande generationer och

ddarmed kan stigmatiseringen av socialtjdnsten och dess klienter fortga.

Sammanfattningsvis kan slutsatsen dras att det inte informeras om socialtjinsten i stor
utstrackning i skolan. Det forekommer viss undervisning, men for det mesta pa en generell niva
eller inom specifika virdeladdade omraden. Av vart empiriska material genom bade dokument-
och intervjustudie framkommer snarlik information av det som ges ut till elever, med vag
information kring offentlig sektor och vélfird och mer ingdende kring brott och
omhiandertaganden. Detta 1 sig sdnder ut en vinklad bild av socialtjansten och dess arbete till
eleverna. Socialtjansten blir ddrmed osynliggjord som helhet i skolan, med férdomar som
styrande faktor for hur myndigheten talas om och uppfattas i skolmiljon. Av analysen och
diskussionen framkommer att skolundervisningen idag upprétthéller en socialt konstruerad och
stigmatiserad bild av socialtjidnsten och de personer 1 kontakt med den. Detta trots att tidigare
forsok att bryta denna bild har gjorts. Dérav ser vi ett allmént bristande forebyggande socialt

arbete genom svarigheten att bryta den redan etablerade bilden av myndigheten.
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9. Kritisk reflektion

Studien har givit oss en fordjupad forstaelse for vilken information om socialtjansten som ges
ut till hogstadieelever, samt ldrares upplevelser av undervisningens mdjligheter och
begransningar. Likasé vikten av att synliggora socialtjansten och dess arbete 1 tidigt skede 1
skolan for att barn ska kénna tilltro till myndigheten. Samtidigt krivs en kritisk reflektion av

de aspekter genom studiens genomforande som kan ha paverkat resultaten.

Studien utgick fran en kvalitativ ansats som bidrog till en djupare forstaelse av manniskors
tolkning och meningsskapande av socialtjansten som en social verklighet, likasi en forstaelse
for manniskor som lever inom den verkligheten utifrdn egna perspektiv som formar den
(Bryman 2018, s. 455, 477-478). Genom att vi inte endast analyserade lirobdckers innehall,
utan ocksé genomforde intervjuer med lidrare mojliggjorde detta en mer djupgdende analys och
bredare bild av den information som sidnds ut, genom subjektiva upplevelser som inte kan

aterfinnas 1 larobocker.

Vidare kravs en kritisk reflektion over urvalsprocessen i intervjustudien. Som konstaterat
tidigare tackade en Overvigande majoritet nej till medverkan. I och med att det utgjordes av
personal pa skolor paverkades svarsfrekvensen av verksamheternas arbetstider, da det forekom
ett pasklov den veckan som informationsbrev skickades ut till skolorna. Skolpersonal var inte
1 tjanst och kunde inte besvara vér forfrdgan. Utdver detta framkom att det pagick nationella
prov under tiden for vér rekryteringsprocess, vilket kan forklara varfér manga lirare tackade
nej till att medverka. Det krévs vidare en kritisk medvetenhet kring vart val att kontakta skolor
via rektor eller administration. Denna kontaktvédg kan ha lett till att rektorn tagit det initiala
beslutet att tacka nej till medverkan och ldrarnas mojlighet att besvara forfragan pa eget initiativ
uteslots. Om ldrarna hade kontaktats direkt, utan rektorn som en mellanled, hade
svarsfrekvensen kunnat se annorlunda ut. Det noterades sérskilt d& en intervjuperson som
kontaktades personligen genom en bekant och tackade ja, arbetar pd en skola dir respons
uteblivit. Dessa aspekter forsvarade vér urvalsprocess och det skapade ett anstrdngande lage
for oss vad giller tid att genomfora tillrackligt manga intervjuer for studiens tidsram och

kriterier.

Slutligen ar det viktigt att reflektera over att vi inte kan uttala oss ndgot om barns kunskaper
eller uppfattningar om socialtjansten, endast larares beskrivningar av dessa. Vi kan genom
studien konstatera hur ldrare sdnder ut information om myndigheten, men inte hur eleverna tar

emot denna information. Vi kan inte dra slutsatsen att det som sdnds ut ar det som eleverna har
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kdnnedom om. Ett exempel pd detta dr upptickten om socialtjédnsten relaterat till brott och
rattskipning. Vi kan endast patala att det finns mycket information kring detta i lirobockerna,
men vi kan inte sdga ndgot ifall eleverna 6verhuvudtaget reflekterar 6ver det som nagot negativt
och skrimmande, vilket dr en tolkning vi gjort. Det kan heller inte konstateras att denna aspekt
ar nadgot som utgdr en stor del av hur elever talar eller tdnker om socialtjdnsten. Vi kan med
andra ord inte uttala oss om vad for kunskap eleverna far om socialtjansten och darmed ifall
undervisningen fyller nagon funktion, med avseende att oka forstaelsen och tilltron till

myndigheten.

72



10. Studiens kunskapsbidrag

Studien tillfor en fordjupad forstaelse for hur skolan bidrar med information om socialtjansten
till elever, bade genom undervisning och diskussioner utanfor klassrummet. Genom lérares
beskrivningar kan det &ven mojliggora en okad forstaelse for den kollektiva uppfattningen av
socialtjdnsten och dess klienter, konstruerad och stigmatiserad av samhillet genom
vilseledande information. Likasd uppméarksammar studien skolan som en aktiv del av denna
konstruktion och stigmatisering och kan ddrmed agera som en viktig roll for att motarbeta det.
Studien lyfter skolan som en central arena for att pa ett nyanserat sétt synliggora socialtjdnstens
mangsidiga arbete, insatser, mal och uppdrag och gora den mer lattilligdanglig for barn. Det har
eftersom barn spenderar stora delar av sin vardag i skolan. Att 6ka kinnedom om socialtjénsten
for barn bidrar inte endast till en Ookad lattillgdnglighet, utan ocksa avdramatiserar och
motarbetar desinformation, fordomar och oro gentemot myndigheten som genererar negativa

uppfattningar av den.

Genom att studien uppmérksammat att socialtjédnsten till stdrsta del dr osynliggjord i skolan,
forvantas studien inspirera skolor att géra den mer synlig for barn och dédrigenom 6ka tilliten
hos dem att vaga soka sig till myndigheten tidigt vid behov av stdd. Detta for att socialtjdnsten
ska kunna uppmirksamma och tillgodose barns behov och didrigenom motverka mer omfattade
stod 1 framtiden. Att synliggéra socialtjansten i tidigt skede for barn blir en form av
forebyggande arbete 1 samverkan med socialtjdnsten, en lagstadgad skyldighet enlig SoL.
Implementering av socialtjanstens arbete i undervisningen ger en forhoppning om att bidra till

en omkonstruerad bild och minskad stigmatisering av myndigheten och dess klienter.

10.1 Framtida forskning

Genom vir studie har ett flertal aspekter noterats som vore onskvért att vidare forska kring. For
det forsta belystes upplevelser av en bristfillig samverkan mellan socialtjdnst och skola dar
faktorer som dalig insyn, kommunikation och frustration Gver att eleverna inte far den hjilp
som de behdver. En studie som undersoker relationen mellan skola och socialtjdnst, med fokus
pa samverkan dir bade socialarbetares och skolpersonals upplevelser studeras dr dnskvérd.
Detta skulle kunna bidra till en forbattrad samsyn kring parternas olika arbetsuppgifter, samt
for att mota barns behov pa ett samordnat satt. Likvil hade det varit intressant att undersoka
larares bild av socialtjansten och ifall dessa paverkar deras objektivitet i undervisningen om

sociala myndigheter.
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For det andra identifierades en kontrast mellan elevers olika uppfattningar av socialtjdnsten i
skolor i utsatta omrdden respektive skolor dir elever inte har kontakt med socialtjansten i
samma utstrackning. Deras uppfattningar paverkade hur socialtjansten kom 1 uttryck med olika
fokusomrdden som priglade undervisningen. Utifrdn denna upptéckt anses det vara relevant att
undersoka ifall denna kontrast finns pa en nationell nivd mellan skolor 1 utsatta respektive inte
utsatta omraden. Det kan bidra till en forstdelse hur attityder kring socialtjansten utspelar sig

och paverkar mdjligheten att undervisa om myndigheten pé ett objektivt sétt.

Slutligen vore det onskvért att genomfora en liknande studie med barns perspektiv kring
undervisningen. Studien kan undersoka elevers forstdelse och uppfattningar om, samt tillit till
socialtjansten och vad for kunskap de far om myndigheten av informationen som sénds ut 1
skolan. Detta for att underséka om undervisningen kan fylla en funktion och paverka elevers

kunskap och uppfattning om socialtjansten.
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12. Bilagor

Bilaga 1: Liarobocker

Nr | Titel Ar Kapitel Socialtjinst
i ordlista
1 SOL 3000 Samhdlle i dag 8 2002 | ”Var kommun” 1
(Wergel, K., Hildingson, K., Hildingson, L.,
& Husén, L.)
2 | SOL 3000 Samhdille i dag 7 2006 | "Lag och ritt” 1
(Wergel, K., Hildingson, K., Hildingson, L.,
& Husén, L.)
3 SOL 4000 Samhdlle i dag 7-9 2011 | ”Lag och ritt” 5
(Wergel, K. & Hildingson, K.) ”Pengar i din vardag”
”Vilfard - folkhélsa och social service”
”Kommunen - det som vi har gemensamt”
4 | Samhillskunskap pad ldtt svenska 2011 | ”Lag och ritt” 3
(Hildingson, K. & Wergel, K.)
5 | PRIO Samhdlle 2014 | ”Lag och ratt” 4
(Bjessmo, L-E., Isaksson, D. & Nohagen, L.) ”Leva i Sverige”
6 | Struktur Samhdllskunskap 7-9 2015 | ”Ekonomi och vélfard” 0
(Karlsson, L-0O.) ”Lag och ratt”
7 | SOS Sambhdlle 7-9 2019 | ”Lag och ritt” 0
(Hedengren, U. & Andersson, U. M.) ”Samhaéllsresurser och fordelning”
8 Utkik Samhdllskunskap 7-9 2020 | "Lag och ritt” 0
(Linder, M., Holmlin Nilsson, A., Friborg, C. ”Ekonomi”
& Isacsson, H.) ”Demokrati i Sverige”
9 | Samhdllskunskap 7-9 2020 | “Réttssystemet i Sverige” 0
(Clenow, M., Engstrand, M., Giselsson, M., ”Sambhallsresurser och fordelning”
Gottlow L., Jarlén, L., Lindholm, J.,
Turesson, M., Wakeham, K. & Wiklund J.)
10 | Fundament Samhdllskunskap 7-9 2022 | ”Mainniskors rittigheter” 2
(Bruér, M. & Hemberg, T.) ”Frén individ till gemenskap”
”Det svenska réttssystemet”
”Samhaéllsekonomi”
11 | SOL Nova Samhdille 7-9 2023 | ”Lag och ratt” Saknar
(Wergel, K., Sahlin, P. & Hildingson, K.) ”Sveriges statsskick™ ordregister

”Arbetsmarknad och arbetsliv”
”Samhillsekonomi”
”Vilfard 1 Sverige”
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Bilaga 2: Informationsbrev/Forfragan

Hej,

Vi heter Anna Hed och Edna Maslesa och studerar pa Socionomprogrammet vid Linkdpings universitet.
For nirvarande skriver vi vart kandidatarbete inom socialt arbete och soker lirare som vill delta i studien
genom intervju.

Studien dmnar undersoka hur det undervisas om socialtjédnstens arbete i hogstadieskolor. Detta for att
belysa och fa en okad forstaelse for hur skolan kan bidra till elevers kunskap och uppfattning om
socialtjansten. Studien ska genomftras genom en kombination av analys av ldromedel inom
samhiéllskunskap och intervjuer av samhéllskunskapslarare.

Vi vinder oss till grundskoleldrare som undervisar inom samhéllskunskap for ak 7-9 och skickar
darmed denna forfrdgan om ldrare pa er skola skulle vilja medverka i en intervju. Utover intervjun
onskar vi dven fa ta del av det liromedel som anvénds i undervisning inom samhéllskunskap, sévil
larobocker som dokument, texter och broschyrer.

Intervjuerna planeras genomforas under veckorna 15—19. Det beréknas ta ungefér en timme per intervju,
men dess varaktighet kan variera. Intervjuerna sker i ostord miljo pa en tid och plats som ni bestimmer.
Det finns dven mojlighet att genomfora intervjuerna digitalt. Intervjuerna kommer att spelas in och
transkriberas och sedan forstoras nar examenarbetet dr godként.

Att delta i studien &r frivilligt och du far nir som helst vilja att avbryta din medverkan, utan att motivera
varfor. Materialet frén intervjuerna kommer att hanteras och behandlas konfidentiellt och det kommer
att forvaras sa att ingen obehorig kommer att kunna ta del av det. Inga enskilda personer eller
verksamheter kommer att kunna identifieras 1 examensarbetet.

Ar ni intresserade av att medverka i vér studie eller har frigor om studien nis vi pa foljande:

Anna Hed Edna Maslesa
Student Student

Handledare: Gunilla Petersson, _
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Bilaga 3: Intervjuguide
Bakgrundsfragor:

e Vad har du for utbildning?

e Hur linge har du arbetat som ldrare i samhéllskunskap?

e Har du arbetat med nagot annat innan du bdrjade arbeta som ldrare?

e Har du nagra erfarenheter av arbete med socialtjénsten i din roll som ldrare?

Undervisning:

e Undervisar ni om socialtjanstens arbete i skolan?
Om nej:
o Vad tror du att det beror pa?

Om ja:

Vad undervisar du om géllande socialtjédnsten? Vilka sérskilda omréaden belyser du?
Hur beskriver du socialtjénsten i undervisningen?
Hur arbetar du for att géra informationen begriplig for eleverna?

© © © ©

Utgér ni ifrdn nagra ldromedel for att lira ut elever om socialtjansten?

- Vilka ar dessa och hur ser materialet ut?
o Utdver de lairomedel ni anvénder, upplever du att du behdver ldgga till nagot i
undervisningen for att ge adekvat kunskap om socialtjdnstens arbete?

Vidare fragor:

e Formedlar ni information om socialtjdnsten pa nadgot annat vis &n undervisning?
o Tar ni hjilp av exempelvis elevhilsoteam eller externa aktorer?
e Hur hanterar du omraden som kan uppfattas som kéinsliga for eleverna?

Lirares forutsittningar:

e Vad har du for allmén bild av socialtjansten?
e Hur ser du pa relationen mellan skola och socialtjanst?
e Hur tinker du kring din anmélningsplikt som ldrare?
o Kénner du till processen vid anmélan om oro for ett barn?
o Hur upplever du dina kunskaper att kunna agera vid oro for en elev?
e Hur skulle du beskriva ditt handlingsutrymme att undervisa om socialtjénsten, diribland
resurser sasom tid, riktlinjer och laromedel?
e Hur skulle du beskriva dina egna forutséttningar att undervisa om socialtjénsten, utifran egen
kunskap och erfarenheter?
o Vilka utmaningar méter du i din undervisning?
o Hur upplever du din egen moéjlighet att vara objektiv i din undervisning?
e Har du varit med om att en elev har vént sig till dig med fragor kring socialtjansten?
0 Om ja, upplever du att du kunnat bemota dessa fragor med tillricklig information?

Elevers kunskap och tankar:

e Anser du att undervisning om socialtjansten fyller ndgon funktion for eleverna?
e Hur upplever du elevernas forstaelse/uppfattning om vad socialtjansten ar och gor?

&3



Finns det ndgra missuppfattningar om socialtjinsten som du stéter pa hos eleverna?
o Stoter du pa nagra sirskilda uttryck/sétt att prata om socialtjinsten under
skoldagarna? Bade bland eleverna och bland dina kollegor.
Hur reagerar eleverna pé (den eventuella) undervisningen om socialtjinsten?
Upplever du att &mnet engagerar eleverna? Varfor/varfor inte?
Upplever du att elever utvecklar en forstéelse for det svenska samhéllet och vélfardssystemet?
Upplever du att elever utvecklar en forstaelse sin egen och andras livssituation, med dess
olikheter och eventuell social utsatthet?
Upplever du att elever vander sig till nagon om de ar 1 behov av hjélp?
o [Isa fall till vem vinder de sig?

Avslutning:

Efter denna intervju, hur ser du pa vikten av att undervisa dina elever om socialtjanstens
arbete i skolan?
o Vad skulle du 6nska for stdd eller resurser for att kunna gora detta?
Ar det nagot annat som du tinker pa som vi inte har berort under denna intervju?
Har du nagra fragor till oss innan vi avslutar?
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