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Titel

“Det dr tufft att plugga... men jag kidnner att jag klarar det”

En studie om akademiska studier och skriftsprakliga svarigheter
Forfattare

Anna-Lena Eriksson Gustavsson

Sammanfattning

En betydande andel, 42 procent, av en arskull elever som lamnar svensk gymnasieskola idag fortsitter sina
studier vid universitet och hégskolor inom tre ar efter grundliaggande examen (scb.se, 2008:079). Stérsta delen av
den kunskap som studenterna forvéntas tilligna sig vid akademiska studier férmedlas via skriftspréket och de
hogt stallda kraven pé skriftspraklig kompetens kan bli problematiska f6r studenter med lds- och
skrivsvérigheter.

I denna studie var det 6vergripande syftet att studera studiemdgjligheter och studiehinder for studenter med
funktionsnedsittningen 14s- och skrivsvarigheter/dyslexi inom hogre utbildning. Hur ser studietakten ut for
denna studerandegrupp och vilka studieresultat redovisas? Vidare s6ktes genom studien kunskap om
studiesituationen och studievardagen f6r studenter med lids- och skrivsvérigheter/dyslexi. Studiens
datainsamling genomfordes under &r 2010 och data hamtades dels frdn dokumentstudier och dels fran
samtalsliknande telefonintervjuer.

Resultaten visar att studietakten for de allra flesta studenter med skriftsprakliga svarigheter 4r ldgre dn den
férvantade (30 hp/termin). Det framgar vidare att det dr ett litet antal studenter som uppvisar en extremt lag
studietakt och deras begransade studieresultat visar sig tidigt under studietiden.

Trots att alla studenter som medverkade i intervjustudien hade upplevt svarigheter med skriftsprakligt
larande under tidigare skolgang hade endast tvd av dem fatt formell bekriftelse pa svarigheterna innan de
akademiska studierna paborjades. Tillgang till olika former av kompensatoriskt stod var betydelsefullt men for
att kunna anvédnda stodet som kompensatoriska redskap stélldes krav pé bade tid och 6vning. Detta innebar en
parallell larprocess for att ldra sig lara.

Ett tydligt monster i de upplevelser och erfarenheter som studenterna férmedlade innebar beskrivningar av
en pendling mellan kdnslor som kan beskrivas som motsatser till varandra. Det &dr uttalanden och berittelser
som visar pa ett ambivalent forhallningssitt till studievardagen och de studiekrav som de stélls infér. Det var
pendling mellan upplevelser av sjilvstindighet och beroende, uthdllighet/mdlinrikining och tvivel samt
stallningstaganden att vara oppen eller sluten nédr det giller de skriftsprakliga svérigheterna. Pendlingen
mellan dessa kédnsloyttringar finns sidkert hos ménga studerande men hér grundar sig pendlingen och det
ambivalenta forhallningssittet pd svdrigheterna att méta och 6vervinna de hoga skriftsprakliga kraven i de
akademiska studierna.

Nyckelord
Akademiska studier, 1ds- och skrivsvarigheter, studietakt, studieresultat, studiesituation, studievardag







Forord

Forskningsprojektet som redovisas i denna rapport har varit majligt att
genomfora med hjilp av forskningsanslag fran Svenska Dyslexistiftelsen
och jag vill héar rikta ett varmt tack till stiftelsen for detta stod.

Jag vill ocksa rikta ett stort och varmt tack till alla studenter som
medverkat och tagit av sin dyrbara studietid {or att samtala med mig om
sina erfarenheter och upplevelser av akademiska studier. En annan grupp
som ocksd har bidragit med ovédrderligt underlag till studien ar
koordinatorer/handldggare och dyslexipedagoger vid ett antal svenska
universitet och hogskolor. Stort tack for era insatser.

De ldrare och forskare som ingdr i den forskningsmilj6 pa Linkopings
universitet och som jag har formanen att fa arbeta tillsammans med, har
tagit av sin tid och engagerat sig i mitt arbete. Tack for lasning,
diskussioner och konstruktiva foérslag pa utveckling av bade innehallet och
texten i rapporten!

Min férhoppning &r att denna studie kan bidra till kreativa och
konstruktiva samtal for att skapa lika méjligheter for alla studenter i hogre
utbildning och jag ser fram emot att fa presentera och diskutera studiens
resultat i olika grupper och sammanhang.

Linképing i mars 2011
Anna-Lena Eriksson Gustavsson
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Inledning

For studerande vid universitet och hogskolor fanns fran 2002 fram till och
med december 2008 en lag om likabehandling (Lag om likabehandling av
studenter i hogskolan, 2001:1286). Likabehandlingslagen tillkom for att
skapa lika mojligheter for alla studenter och motverka krankningar och
trakasserier. Lagen utgick frdn samma diskrimineringsgrunder som
angavs i andra diskrimineringslagar, dvs kon, funktionsnedsattning,
etnicitet, religion eller annan trosuppfattning samt sexuell laggning. Fran
och med januari 2009 upphorde de tidigare lagarna, som var sju till
antalet, och ersattes med en sammanhallen diskrimineringslag
(Diskrimineringslag, 2008:567). Lagen om likabehandling av studenter i
hoégskolan har alltsd upphort och ingar i den nya sammanhallna
diskrimineringslagen. De diskrimineringsgrunder som tillkommit i den
nya lagen &r alder och konsoverskridande identitet eller uttryck. I lagen
anges att varje universitet och hégskola har ett ansvar att arbeta for alla
studenters lika mojligheter och att aktivt f6rebygga och motverka
diskriminering. Vid Sveriges universitet och hogskolor pagar i linje med
aktuell lagstiftning ett arbete vars syfte dr att anpassa undervisningen och
tillgangliggora hogskolan for studenter med funktionsnedsattningar. Det
mal som satts upp for arbetet dr att 6ka medvetenheten om hur man kan
arbeta for att gora hogskolan tillgéanglig for alla.

En betydande andel, 42 procent, av en drskull elever som lamnar svensk
gymnasieskola idag fortsitter sina studier vid universitet och hogskolor
inom tre ar efter grundlidggande examen (scb.se, 2008:079) och stdrsta
delen av den kunskap som studenterna forvéntas tilldagna sig vid
akademiska studier férmedlas via skriftspraket. Stora textmadngder ska
lasas under begransad tid och en omfattande produktion av texter dr
vanlig i samband med redovisningar och examinationer. De hogt stdllda
kraven pa skriftspraklig kompetens kan sjdlvklart bli problematiska for
studenter med l4s- och skrivsvarigheter. En del av dessa studenter har
kéant till sina problem sedan lang tid tillbaka medan andra upptédcker att de
far problem nér de skriftsprakliga kraven ligger pa en nivd som de tidigare
inte mott i studiesammanhang. Enligt Regeringens proposition

2004 /05:162 beviljades ar 2004 drygt 3 400 studenter kompensatoriskt stod
i universitetsstudierna och 60 procent av denna grupp var studenter med
lds- och skrivsvarigheter. Studentbyran vid Stockholms universitet
ansvarar for nationell statistik vad géller antalet studenter med
funktionsnedséattningar inom den hogre utbildningen och redovisade pa
hemsidan, studeramedfunktionshinder.nu (2008), att under ar 2007 hade nés-
tan 4 300 studenter erhallit kompensatoriskt stod vid universitetsstudier,



vilket innebér en kraftig 6kning under tre ars tid. Okningen har fortsatt
och ar 2009 hade ca 6000 studenter beviljats olika former av stod
(Studentbyran, Stockholms universitet, 2010). Drygt 3 600 (60%) av dessa
var studenter med skriftsprakliga svarigheter. Antalet studenter med
skriftsprakliga svarigheter har sdledes 6kat men andelen av det totala
antalet studenter med funktionsnedséattningar d4r densamma. 63% av de
studenter som beviljats stod pad grund av skriftsprakliga svarigheter ar
2009 var kvinnor.

Vid tv4 tillfdllen har studenter som fatt beslut om kompensatoriskt stod
for skriftsprakliga svarigheter f6ljts upp pa ett mera fordjupat satt vid
Link6pings universitet (Eriksson Gustavsson & Gustavsson, 2006; Eriksson
Gustavsson, 2007). Resultaten av dessa bada studier visar dels vilken typ
av stodatgdarder som varit mest efterfrdgade av studenterna och dels
studenternas studieresultat och studietakt. Trots kompensatoriskt stod var
det en stor andel studenter som inte avslutade sina studier (drygt 30%) och
de som fullfoljde studierna och tog ut en examen (drygt 30%) redovisade
alla en langre studietid &n den forvdntade (30 hp/termin). Det finns
forutom ovan redovisad nationell statistik frdn Studentbyran vid
Stockholms universitet ingen systematisk, jamférande och fordjupad
nationell uppfdljning av studenter med skriftsprakliga svarigheter och mot
bakgrund av Linkdpingsresultaten fran 2006 och 2007 syns det angeldget
att fokusera denna studerandegrupp for att i en utvidgad studie utforska
studieresultat och studiemgjligheter i akademiska studier.
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Vuxna med skriftsprakliga
svdrigheter

Forskning om lds- och skrivsvarigheter efter skoltiden och i vuxen alder &r
inte s omfattande och har forst under senare ar lyfts fram som ett viktigt
forskningsomrade. Detta forhallande har troligen sin grund i att de flesta
tidigare forskningsinsatserna med fokus pa skriftspraklig utveckling riktas
mot att forsta den skriftsprakliga larandeprocessen, som ju till allra storsta
delen sker under barn- och ungdomstiden genom undervisning i en
formell skolkontext.

Sjalvrapporterade skriftsprdkliga svarigheter

Singleton (1999) har i ett projekt som genomforts pa 234 institutioner som
erbjuder hogre utbildning i Storbritannien studerat studenter som uppgett
att de har lds- och skrivsvarigheter. Han fann vid kartldggning av den
skriftsprakliga formagan att de sjdlvrapporterade svarigheterna verkligen
var manifesta svarigheter. I en senare studie av Eriksson Gustavsson
(2002) med fokus pd hur vuxna med sjélvrapporterade skriftsprakliga
svarigheter moter arbetslivets lds- och skrivkrav, bekréftades aterigen
tidigare konstateranden att vuxna individer som uppger att de har
skriftsprakliga svarigheter verkligen har problem med ldsning och
skrivning. Deltagarna kartlades med bland annat IALS-undersdkningens
las- och skrivtest och de konstaterade formdgenivaderna lag langt under de
nivder som motsvarar de skriftsprakliga kraven i svenska for ar 9 i svensk
grundskola.

Huruvida lds- och skrivsvarigheter under skoltiden kvarstar upp i vuxen
alder och ocksa upplevs som skriftsprakliga svarigheter i vuxenlivet har
studerats av bland andra Scarborough (1984). Undersokningsgruppen
omfattade 156 vuxna individer varav 40 rapporterade att de under
skoltiden hade haft svarigheter med ldsning och skrivning. Resultaten av
enkdter, lasformagematningar och méitning av den kognitiva formagan
visade att vuxna som upplevt svarigheter som barn hade kvarstdende
problem med ldsning och skrivning. Skaalvik (1999) har pa liknande satt
studerat vuxna med sjdlvrapporterade lds- och skrivsvarigheter och
genom intervjuer om svdrigheter under skolgangen samt méatningar av
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den nuvarande lds- och skrivf6rmdgan funnit att svarigheterna fanns kvar
hos de vuxna deltagarna i undersokningsgruppen.

En slutsats fran studier av vuxna med sjalvrapporterade svarigheter under
skoltiden &r saledes att lassvarigheterna vanligen kvarstar upp i vuxen
alder. De som lyckas allra bast med att hantera sina svarigheter 4r mycket
malinriktade och har ett gott sjalvfértroende. De har ocksa accepterat sina
svarigheter och utvecklat strategier for att beméstra dessa (Fowler &
Scarborough, 1999; Eriksson Gustavsson, 2002).

Hinder i motet med skriftsprakliga
utmaningar och krav

Den tid som kan avsittas for ldsning och skrivning &r en viktig och kritisk
faktor for majligheten att hantera de lds- och skrivkrav som individen
stdlls infor. Skaalvik (1999) namner att vuxna undersokningsdeltagare med
lds- och skrivproblem podngterade vikten av att ha gott om tid for att
bearbeta lds- och skrivuppgifter. Fowler och Scarborough (1999)
redovisade i sin studie att problem med ldshastighet var en av de
svarigheter som kvarstod upp i vuxen dlder. I en studie med studenter vid
University of California visade Runyan (1991) pd betydelsen av tid for att
pa ett tillfredsstédllande sétt 16sa ett antal lasforstaelseuppgifter. De
studenter som hade svarigheter redovisade ett betydligt béttre resultat pa
lasforstdelseuppgifterna om tiden f6r bearbetning inte var begransad.
Resultatet 1dg da i nivd med resultatet for studenterna utan svarigheter.
Mosberg och Johns (1994) redovisar liknande resultat i sin studie med
studenter. Studenterna med l4s- och skrivsvarigheter uppvisade samma
niva vad betréffade lasforstaelse som studenterna utan dessa svarigheter.
Déaremot skilde ldstiden grupperna at i avseendet att studenterna med
svarigheter tog betydligt langre tid pa sig for att 16sa lasuppgifterna dn
ovriga gjorde. Detta resultat bekraftas ocksa i studien av Wilson och
Lesaux (2001). Férutom de kvarstdende svarigheterna med fonologisk
bearbetning hos vuxna med lds- och skrivsvarigheter fann de att tiden f6r
den fonologiska bearbetningen var betydligt langre dn for kontrollgruppen
utan skriftsprakliga svarigheter. Lasforstaelseresultaten var dock
likvardiga for bada grupperna och ldg pa en medelgod niva.
Lastorstaelseuppgifterna bedémdes dock endast med utgangspunkt i
korrekt avgivna svar och inte utifrdn den tid som anvéndes for att bearbeta
uppgifterna.

De industriarbetare med lds- och skrivsvarigheter som ingick i Eriksson
Gustavssons studie (2002) och som vid den skriftsprakliga kartldaggningen
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uppvisade hogst resultat, anvdande dubbelt sa 1ang tid eller mer {or 1dsning
och bearbetning av uppgifter i jamforelse med den berdknade
tidsdtgangen. Aterigen synliggors hur ldshastigheten dr ett problem och
som dessutom kan bli ett hinder i métet med de 14s- och skrivkrav som en
vuxen individ dagligen stélls infor.

Individer som under sin skolgdng och ocksa senare i vuxenlivet haft
skriftsprakliga svarigheter har under ldng tid och vid ménga tillfdllen
upplevt motgangar och misslyckanden som paverkat deras sjilvbild.
McNulty (2003) har i en studie forsokt att fanga hur skriftsprakliga
svarigheter under ett livslopp paverkat individer och funnit att
individernas erfarenheter resulterat i en emotionell osdkerhet. De upplever
att de inte har fatt ndgon forklaring pa sina svarigheter, kdnner skuld, att
de &dr missforstddda och undrar vad det &r for “fel” pa dem. Kanslan av
osdkerhet dr allt 6verskuggande trots att individen utat sett tycks leva ett
gott liv som vuxen. Osdkerheten paverkar individen i avseendet att
han/hon inte vdgar anta utmaningar av olika slag och inte heller vagar
kédnna sig sdker i situationer och i uppgifter dar lds- och skrivférmagan
inte har s4 stor betydelse, men dar individens kunskap och kompetens av
annat slag ar fullt tillracklig.

Manga vuxna som under skoltiden fatt en dokumenterad bekriftelse
pa sina svarigheter undviker ldsning och skrivning under skoltiden och
véljer bort fortsatta studier trots att de har god féormdga att lyckas med
sddana.

Childhood dyslexics also have the qualities necessary to the studies at
the university level but because they are aware of their poor reading
they do not take the opportunity. (Olofsson, 2000, s. 13)

De virderar saledes mojligheter till fortsatta studier lagt och det resulterar
i att de véaljer utbildningar och kurser i vilka lds- och skrivkraven &r laga
(Olofsson, 1999; Gruber, 2003). Utbildningsvalet begrédnsas saledes pa
grund av den daliga sjdlvbilden och rddslan att misslyckas med teoretiska
studier. Den daliga sjalvbilden och osdkerheten begransar inte bara nér det
géller studier och yrkesliv utan ocksa i det privata livet. Att vara beroende
av ndrstdende ndr det dr dags for sjdlvdeklaration och att inte kunna ldsa
sagor for och férhora barnen pa ldxorna dr andra situationer som pa ett
patagligt sdtt padminner om de skriftsprakliga svarigheterna och standigt
forstarker osdkerheten och undergraver tron pa den egna formagan
(Eriksson Gustavsson, 2002; McNulty, 2003).

Each attempted to integrate lifelong emotional experiences related to
living with diagnosed dyslexia. (McNulty, 2003, s. 363)
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Vuxna med skriftsprakliga svarigheter, som under skoltiden och senare i
livet lyckats utveckla vil fungerande strategier for att mota lds- och
skrivkrav, hade accepterat och bearbetat svarigheterna pa ett medvetet och
konstruktivt sitt. Detta resulterade bland annat i att de var vil medvetna
om sin formdageniva, vilka situationer och uppgifter som innebar problem
och vilka som inte gjorde det. De bedomde fran situation till situation
huruvida de behovde stod och hjdlp eller om de kunde klara uppgifterna
pa egen hand (Eriksson Gustavsson, 2002). De var ocksa ofta Oppnare
gentemot omgivningen och berdttade om sina svarigheter. Osédkerheten
och réddslan for att bli avsldjad som en dalig ldsare minskade och det gav
trygghet i de arbetsuppgifter som kunde utforas utan hjilp fran
omgivningen.

McNultys (2003) studie visade att de vuxna med lds- och
skrivsvarigheter som utvecklat strategier och med ett lyckat resultat lart
sig anvanda kompensatoriskt skriftsprakligt stod vid skriftsprakliga krav,
arbetade mera utifrdn sin verkliga forméga dn de som inte lyckats pa
samma sdtt med detta. En battre sjdlvbild och tryggheten i att veta var man
har sina granser samt upplevelsen av att med hjdlp av kompensatoriskt
stod lyckas att mota skriftsprakliga krav pd egen hand, har saledes
betydelse for huruvida individen vagar anvanda alla sina resurser och sin
kapacitet.

I studier som redovisats ovan har resultaten visat att skriftsprakliga
svarigheter kvarstar upp i vuxen dlder. I uppféljningsstudier pa vuxna
som under skoltiden kartlagts och da befunnits ha lds- och
skrivsvarigheter framkommer dessutom att det 4r samma typ av
svarigheter som finns kvar i vuxen alder. Brucks (1990) uppf6ljningsstudie
med 20 studenter, vilka diagnostiserades som barn och dd bedémdes ha
stora 14s- och skrivsvarigheter, fann att studenterna hade en relativt god
lasforstdelse men deras svarigheter med ordavkodningen kvarstod. Bruck
(1992) menar att problem med den fonologiska medvetenheten
karaktdriserar personer med lds- och skrivsvarigheter i alla dldrar, och att
detta dr en av forklaringarna till att ordavkodningssvarigheterna ofta
kvarstdr hela livet. De kvarstdende svarigheterna hérror fran den del av
den fonologiska medvetenheten och bearbetningen som refererar till en
metalingvistisk formaga och som innebar kunskap om fonem och
segmentering pa en fonemisk niva (Pennington m fl, 1990; Gottardo m fl,
1997). Svérigheterna blir tydliga vid uppgifter som kraver fonemisk
medvetenhet, fonemisk snabbhet samt vid ldsning av sd kallade nonord
(Snowling m fl, 1997). Wilson och Lesaux (2001) talar om en 1ag niva pa
den fonologiska medvetenheten samt svarigheter med fonologisk
bearbetning och fonologisk omkodning, Greenberg m fl (2002) skriver om
problem med avkodning och fonologisk bearbetning och Svensson (2003)
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lyfter fram kvarstdende fonologiska svarigheter vid nonordslédsning, trots
en medelgod niva vad géller ordigenkdnning. Fonologiska svarigheter
som visar sig vid testning med hjdlp av sa kallade nonsensord &r saledes
en viktig indikator pa dyslexi hos bade barn och vuxna (Wilson & Lesaux,
2001; Svensson & Jacobson, 2006).

Personer som under skoldren haft dokumenterade stora lds- och
skrivsvarigheter visade i uppfoljningsstudier av Olofsson (1999, 2000)
dock ha utvecklat sin ldsf6rmdaga fram till vuxen alder. De uppvisade
emellertid en 1&g niva pa den fonologiska medvetenheten, och svarigheter
med fonologisk bearbetning och bendmning kvarstod. De hade utvecklat
en kvalitativt annorlunda ldsférmdga i jamforelse med goda vuxenlédsare
och hade en begrédnsad formaga som majligen orsakades av att de
fonologiska bristerna hindrade utvecklingen av en god ortografisk
lasbearbetning. Deras avldsning var snabb men resulterade i manga
felldasningar. Scarborough m fI (1998) och Ransby och Swanson (2003)
lyfter pd samma sétt fram betydelsen av individens “egen” utveckling av
lasformagan och att med hjilp av kompensatoriska strategier nd fram till
ett meningsfullt och kreativt 1dsande och skrivande.
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Forskning om hogre utbildning
och funktionshinder

Under det senaste decenniet har, som tidigare papekats, andelen studenter
med olika funktionsnedsittningar 6kat och detta férhéallande &r liknande i
flera lander. Riddell, Tinklin och Wilson (2005) redovisar statistik fran
England och Skottland under dren 1995 till 2000 vad géller savil antal
studenter med svarigheter/funktionsnedséittningar som vilken typ av
svarigheter / funktionsnedséattningar de gjort kdnda for utbild-
ningsansvariga. Resultaten visar att studenter med funktionsnedsattningar
blir allt fler men ocksa att fler olika typer av funktionsnedséttningar blir
allt vanligare.

I Riddells m fI (2005) analys framkommer att de studenter som erhéller
stod i sina akademiska studier redan innan dessa dtgdrder sétts in har en
relativt gynnsam social situation. De kommer frdn en god socioekonomisk
milj6 (medel- och 6verklass) och de tillhor inte ndgon etnisk mi-
noritetsgrupp. Majoriteten av studenterna som har sarskilt stod pa grund
av svarigheter dr man och de dr ndgot dldre dn studenter utan bekréftade
och tillkdnnagjorda funktionsnedsattningar. De vanligaste svarigheterna
som kompenseras genom stoddtgdrder dr sd kallade osynliga
funktionsnedséattningar som t ex dyslexi och kroniska sjukdomar (t ex
epilepsi och diabetes). Trots att studenterna genom intyg och muntlig
redogorelse for sina svarigheter har erhallit och anvént olika stédinsatser
ar de obendgna att 6ppet och i vardagen acceptera och berdtta om
problemen.

Aven om lagstiftning vad giller méjligheter till stéd inom hogre
utbildning finns konstaterar Riddell m fI (2005) att retoriken kring arbetet
med stod och hjdlpmedel pa universitet och hogskolor inte alltid speglar
den verksamhet som skulle kunna vara resultatet av styrdokumentens
foreskrifter. Det visar sig vid ndrmare studier att information och kunskap
om stodatgarder dr bristfallig samt att akademins ldrare till och med kan
vara ovilliga att acceptera olika stodinsatser (t ex inlast litteratur, forlangd
skrivtid) och att utveckla forhallningssétt for att stodja studenters aka-
demiska studier (Riddell m fl, 2005).

I en nyligen genomford studie av Ahl, Taube och Olofsson (2010) gors

jamforelser mellan hur svenska och brittiska ldrosaten forsoker skapa
forutsdttningar for hogre studier for studerande med olika
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funktionsnedséttningar. En skillnad som presenteras &r att det i
Storbritannien organiserats projekt och nitverk, nationellt och lokalt, med
ett sdrskilt ansvar for att informera presumtiva studenter om majligheter
att studera, men ocksa for att vicka debatt om synen pa
funktionsnedséttning och funktionshinder genom att utgd fran den sa
kallade sociala modellen. Denna modell innebér att problembilden flyttas
fran den enskilda individen till samhallet och omgivningen, som utgor det
egentliga hindret, och innebér krav pa forandringar av system,
organisationer och férhéllningssatt. Liknande projektinsatser har inte
funnits i Sverige men dyslexipedagoger vid universitet och hégskolor har
sedan borjan av 2000-talet organiserat sig i ett ndtverk med syfte att utbyta
erfarenheter och vidareutveckla den verksamhet som de ansvarar for.
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Universitetspedagogisk utbildning
och forskning

Riddell m fl (2005) menar enligt ovan att den akademiska pedagogiska
verksamheten med syfte att stodja studenter med funktionsnedséttningar i
studierna, skulle kunna utvecklas betydligt och en viktig del i detta arbete
har de akademiska ldrarna. Det finns sdledes anledning att fundera ver
hur ldrare utbildas och forbereds for att mota de utmaningar i olika
avseenden som nya studentgrupper innebér och i f6ljande avsnitt beskrivs
kortfattat hur svenska ldroséten arbetat med hogskolepedagogisk
utbildning.

De forsta hogskolepedagogiska utbildningarna for akademins lérare har
en kort historia och grundar sig pa 1955 och 1965 &rs
universitetsutredningar. Vid denna tid inrdttades tjanster som
universitetslektor och universitetsadjunkt och en del ldrosédten
organiserade sdrskilda enheter f6r universitetspedagogisk utveckling
(Bondestam, 2010). Forst under 1990-talet tog emellertid kursverksamhet
och hogskolepedagogisk utveckling fart och sa sent som 1 juli 2003
reglerades i Hogskoleférordningen kraven pa hogskolepedagogisk
utbildning f6r anstdllning av lektorer och adjunkter inom den hogre
utbildningen (HF, 4 kap.).

Sveriges Universitets- och Hogskoleférbund (SUHF) har i sina
rekommendationer géllande innehall i hégskolepedagogiska kurser lyft
fram behovet av att fokusera demokrati, jamstalldhet och likabehandling i
den hogre utbildningen (SUHF, 2005). Jamstalldhet och likabehandling
anges i rekommendationerna som en av flera virdegrundsfragor men
namns under endast ett av de sex kursmal som lyfts fram i beskrivningen
av de behorighetsgivande hogskolepedagogiska kurserna. Den forskning
som behandlar studenter med funktionsnedsattningar och deras situation
ar emellertid inte omfattande och inom den hogskolepedagogiska
larobokslitteraturen dr fragor som ror funktionsnedséattningar inte
aktualiserade. Hedin (2006) ber6r dock @mnet ndgot i sin bok Lirande pd
hog nivd, dd hon diskuterar heterogenitet och social integrering i student-
grupperna, bland annat med avseende pa etnicitet och
funktionsnedséattningar. Hedin (2006) konstaterar att universitetet har
blivit mangkulturellt och att rekryteringen breddats. Hon tar daremot inte
upp de funktionsnedsattas mojligheter enligt lagen fran 2001 om
likabehandling av studenter i hogskolan. Det stdr heller ingenting om
studenter med funktionsnedsattningar i Hogskoleverkets oversikt
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Lirosdtenas arbete med pedagogisk utveckling fran 2006. Begreppet ”inclusive
education” (inkluderande pedagogik) berdrs inte alls och av detta skulle
man kunna dra slutsatsen att diskussioner och forskning om inkluderade
pedagogik dnnu inte fatt ndgot stérre utrymme inom den universitets-
pedagogiska forskningen. I Bondestams (2010) kartldggning och analys av
hogskolepedagogisk utveckling framkommer att de hogskolepedagogiska
kurserna i huvudsak fokuserar ldrandets villkor i hgskolan och da
undervisning om jamstélldhet och likabehandlingsfragor tas upp ansvarar
ofta externa kompetenser f6r dessa moment.

Tva studier av studenter med lds- och skrivsvarigheter vid Linkopings
universitet har emellertid visat att lirare har en avgorande betydelse for
denna studentgrupps studiemgjligheter, motivation och studieresultat.
Lararnas forhallningssatt dr saledes en av flera faktorer som kan bidra till
mojligheter att bedriva hogre studier for studerande med
funktionsnedséttningar (Eriksson Gustavsson & Gustavsson, 2006;
Eriksson Gustavsson, 2007).
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Syfte och fragestillningar

Foreliggande studie har som 6vergripande syfte att studera
studiemgjligheter och studiehinder f6r studenter med
funktionsnedséttningen 1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi inom hogre
utbildning vid svenska larosdten. Hur ser studietakten ut f6r denna
studerandegrupp och vilka studieresultat redovisas? Med studietakt avses
héar antal avklarade poang per termin och med studieresultat avses
huruvida studenten avslutat studierna med en examen eller avbrutit
dessa. Vidare soks genom studien kunskap om studiesituationen och
studievardagen for studenter med lds- och skrivsvarigheter/dyslexi. Vilka
upplevelser och erfarenheter har de av hogre studier? Pa vilka sétt och i
vilka former har de fatt stod i studierna? Hur har det eventuella
kompensatoriska stodet paverkat studiemdjligheterna? Hur upplever de
omgivningens agerande och bemétande i arbetet med att skapa
gynnsamma forutsdttningar for hogre studier?
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Genomforande

Studiens datainsamling genomférdes fran februari till och med augusti
manad 2010 och data hamtades dels fran dokumentstudier och dels fran
samtalsliknande telefonintervjuer. I f6ljande avsnitt redovisas
inledningsvis kriterier for urval av deltagande larosdten och studenter.
Darefter presenteras genomforandet av studiens bada delar och de etiska
overviaganden som gjorts infor genomforandet.

Urval

Kriterierna for ett mojligt deltagande gallande ldrosaten, var att dessa
skulle ha (a) en tydlig och genom hemsidor synlig central organisation vad
gdller handlaggning av funktionshinderfragor och att det (b) vid
larosdtena fanns en handldggare eller dyslexipedagog med sarskilt ansvar
for studenter med 1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi. Genom dessa kriterier
beddmdes att arbetet for lika villkor vid larosétet var kiant bade for
studenter och for personal. Dessutom ansdgs mojligheten att komma i
kontakt med studenter med skriftsprakliga svarigheter gynnsam om en
sarskilt inriktad pedagog eller handldggare fanns pa larositet.

Nir 16 larosdtens hemsidor hade tagits fram delades dessa i tva grupper,
en grupp med universitet och en med hogskolor. Ur var och en av dessa
grupper valdes 5 ldarosdten ut for att garantera geografisk spridning och
ocksd variation vad géllde antal studerande pa de olika larosdtena. En
forsta kontakt togs sedan per telefon med koordinator /handlédggare eller
dyslexipedagoger vid de 10 ldrosdtena som motsvarade de ovan
uppstdllda kriterierna for deltagande. Vid samtalet presenterades studiens
syfte och genomforande, och om intresse fanns fo6r deltagande sdndes
skriftligt material som underlag for diskussion pa larosatet infor ett
eventuellt beslut om deltagande. Det skriftliga materialet utgjordes av
forskningsansokan till Dyslexistiftelsen och tva projektrapporter om
funktionshindrade studenter fran Linkopings universitet. Fyra ldrosédten
valde att inte medverka i studien och motivet for detta beslut var i tre fall
tidsbrist pa grund av hog arbetsbelastning. Det slutliga urvalet omfattade
saledes 6 deltagande laroséten, 3 universitet och 3 hogskolor.
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Dokumentstudier - forskningsprojektets del 1

Forskningsprojektets inledande del fokuserade studietakt och studieresultat
for studenter med dokumenterade léds- och skrivsvarigheter/dyslexi.
Studenterna skulle ha erhallit beslut om kompensatoriskt stéd i sina
studier pa grund av de skriftsprakliga svarigheterna. Denna del av studien
var tankt att ge en bred och 6versiktlig bild av ndmnda studerandegrupp
med avseende pa studietid, slutférda och examinerade akademiska poang
samt eventuellt fullféljda studier fram till en examen. Studenternas
studieinriktningar och studieval samt dlder och kon var ocksa viktiga
aspekter i denna Oversiktliga bild av gruppen. Det empiriska underlaget
till studiens forsta del utgjordes av dokument fran det nationella
dokumentationssystemet LADOK, vilket dr en nationell databas som
anvands pa landets samtliga universitet och hogskolor. LADOK-systemet
anvands fran tidpunkten for en students antagning till akademiska studier
och fram till examination eller formellt avbrutna studier. | LADOK noteras
sdavil bakgrundsdata som registreringar av olika slag under studietiden.
Som exempel pa bakgrundsdata kan namnas adresser, fodelsedata,
utbildningsbakgrund och betyg fran tidigare studier i frivilliga skolformer,
gymnasieskola. De noteringar som gors under studietiden ar till exempel
antagningsuppgifter, terminsregistreringar, omregistreringar, godkdnda
kurser, studieuppehall, studieavbrott och avslutade studier. Beslut om
kompensatoriskt stod i studierna registreras emellertid inte i LADOK-
systemet och for att géra denna studie majlig har koordinatorer och
handldggare pa deltagande ldrosdten varit behjélpliga med framtagning av
underlag.

Granskade och analyserade dokument var sa kallade LADOK-utdrag med
utsokningsrutinen UT10. LADOK-utdragen géllde studerande som
antagits pa deltagande larosaten och forstagangsregistrerats ht 2007.
Studenterna hade antagits pa saval program som fristdende kurser och de
hade fatt beslut om kompensatoriskt stod for skriftsprakliga svarigheter
nagon gang fran och med ht 2007 till och med ht 2009. Deras studier
foljdes sdledes med hjadlp av LADOK-data under 5 terminer fram till och
med ht 2009. Dokumentgranskningen genomférdes fran februari till och
med augusti manad 2010.

Studenter som antogs ht 2007 och som i samband med studiestarten fick
beslut om kompensatoriskt stod men som dérefter inte presterat ndgra
studieresultat och inte heller senare fanns registrerade som aktiva
studenter pd kurser, genom till exempel omregistreringar, har inte
inkluderats i studien. Denna grupp utgors av sammanlagt 3 studenter.
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Samtalsliknande intervjuer -
forskningsprojektets del 2

Den andra delen av studien fokuserade studenters studiesituation och
studievardag med inriktning pa den enskilda studentens upplevelser och
erfarenheter av de akademiska studierna. Det gillde till exempel faktorer
som hade paverkat studiemajligheterna i saval positivt som negativt
hinseende, strategier for att hantera bade studieorganisering och sjdlva
studierna, “véagen fram till” erhallande av beslut om kompensatoriskt
studiestod samt upplevelser av olika kompensatoriska stodinsatser likaval
som omgivningens reaktioner och bemétande i situationer dér detta stod
paverkat studieorganisation och genomférande pa olika sétt. Denna del av
studien genomfordes med hjilp av samtalsliknande telefonintervjuer med
studenter med dokumenterade l4s- och skrivsvarigheter/dyslexi och med
beslut om kompensatoriskt stod vid de i studien deltagande larosétena.

Da larosdtena beslutat att delta i studien sdndes den skriftliga
instruktionen avsedd for studenterna till koordinatorer/handldggare och
dyslexipedagoger vilka ocksa fick instruktioner om hur de kunde kontakta
studenter infor en eventuell medverkan i studien. (Bilaga 1) Aktuella
studenter fick bade muntlig och skriftlig information om studien av den
koordinator /handldggare eller dyslexipedagog som de sedan tidigare
hade kontakt med pa respektive larosate. I det skriftliga
informationsmaterialet till studenten fanns ocksa en frageguide for att
hon/han skulle kunna vara férberedd pa de frageomraden som var
aktuella att samtala om. Om studenten 6nskade delta kontaktade hon/han
forskaren/intervjuaren direkt pa telefon eller via e-post. Vid den forsta
kontakten med forskaren gavs ytterligare information om studien och om
studenten ville delta foreslog hon/han en tid f6r telefonintervju. Forskaren
hade inte information om pa vilket av de i studien deltagande ldrosdtena
den enskilde studenten studerade, utan noterade endast namn, telefon och
e-postadress till studenterna. Forskaren ringde dérefter upp studenterna
pa de avtalade tiderna och alla samtalen spelades in med hjélp av en
hogtalartelefon och en diktafon. Det var totalt 10 studenter som tog
kontakt och ville medverka i studien och intervjuerna genomfordes fran
forskarens tjansterum. Skriftliga anteckningar férdes under intervjuerna
som varade mellan 30 och 82 minuter. Alla intervjuerna har transkriberats
ordagrant; talsprak har skrivits med ett formellt skriftsprakligt uttryck och
pauser och betoningar har markerats i texten. Sammanlagt omfattar
transkriptionerna 152 sidor.
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Etiska overvaganden

Med utgdngspunkt i forskningsetiska principer f6r humaniora och
samhallsvetenskap (HSFR, 2007) gjordes foljande 6vervaganden infor
genomfdrandet av studien:

Informerat samtycke

Saval muntlig som skriftlig information om forskningsprojektet gavs till
varje hogskola och universitet och sarskilt till den avdelning/enhet pa
larosdtena som ansvarade f6r handlaggning av studiestodsédrenden, till
exempel handldggare och pedagog som ansvarade for dyslexifragor. De
studenter som deltog i telefonintervjun fick sadval muntlig som skriftlig
information om studien av handldggare eller dyslexipedagog, och om de
ville medverka i en intervju kontaktade de forskaren/intervjuaren direkt
pa telefon eller e-post for vidare information. En god skriftspraklig
formaga dr en socialt 6nskvérd formaga och betraktas av manga som bade
viktig och nédvandig i dagens samhalle och mot bakgrund av detta
forhdllande kan ett deltagande kanske kdnnas svart och pressande. Det var
darfor av storsta vikt att den enskilde individen, studenten, deltog
frivilligt i forskningsprojektets intervjudel, och att han/hon ocksa kunde
avbryta sitt deltagande utan ndgra konsekvenser. Samtycke till deltagande
gavs sdledes av deltagarna utan att ndgon patryckning var mdéjlig, varken
fran projektledning eller fran handldggare eller dyslexipedagog.

Konfidentialitet

Allt insamlat empiriskt material frdn savél dokumentgranskningen av
LADOK-utdrag som inspelningar och transkriptioner av intervjuer har
hanterats, bearbetats och rapporterats si att de medverkande
hogskolornas/universitetens och den enskilde studentens identitet och
sammanhang inte gar att r6ja. Larosédtenas koordinatorer /handlaggare
eller dyslexipedagoger har informerats om bearbetning och resultat vid 3
tillfdllen under projekttiden och intervjupersonerna kommer att tillsindas
den avslutande skriftliga rapporteringen via mail.

Nyttjande

Pa grund av det beskrivna forskningsprojektets inriktning har det varit av
storsta vikt att tydliggora for deltagarna att forskningsmaterialet endast
kommer att anvandas for forskningsdandamal. Studiens resultat gdllande
information om en students skriftsprakliga svarigheter ska saledes inte
kunna utnyttjas av till exempel handldggare eller undervisande ldrare som
studenten stdr i beroendestéllning till.
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Metoddiskussion

I foregdende textavsnitt med rubriken Genomfdrande presenterades
kortfattat de forskningsmetoder som anvénts i foreliggande studie. Syftet
med studien var dels att teckna en 6versiktlig bild av studiemgjligheter
och studiehinder for studenter med funktionsnedséattningen lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi och dels att fordjupa denna Gversiktliga bild med
hjélp av enskilda individers erfarenheter och upplevelser av den
akademiska studiesituationen och studievardagen. Aktuella
forskningsfragor ar alltid utgangspunkten for val av forskningsmetoder
(Bryman, 2006) och utifran denna studies syfte har darfor en del av det
empiriska forskningsmaterialet utgjorts av kvantitativt inriktade data,
dokumentstudien, medan den andra delen utgjordes av kvalitativa data,
intervjustudien. Kombinationen av kvantitativa och kvalitativa data har
saledes bidragit till majligheten att teckna savil en 6versiktlig bild som att
fordjupa densamma. Studiens kvantitativa data har bearbetats for att
kunna presenteras med enkel deskriptiv statistik beroende pa det
begrdnsade antalet enheter och deltagare. Kvalitativa data fran
intervjustudien har tolkats och analyserats med hjilp av en kvalitativ
innehéllsanalys (Bryman, 2002). Den kvalitativa analysprocessen beskrivs i
avsnittet nedan under rubriken Analys av data.

Dokumentstudien genomfordes med stéd av koordinatorer/handléaggare
eller dyslexipedagoger vid de medverkande ldrosédtena och instruktioner
for arbetet gavs sdval muntligt som skriftligt. Ndgra informanter bad om
kompletterande och fortydligande information om utsékningsrutiner och
framtagning av dokument ur LADOK-systemet. Betydelsen av informativa
och tydliga arbetsinstruktioner kan inte nog podngteras for att urvalet i
dokumentstudien skulle kunna genomforas pa liknande sitt av samtliga
medverkande koordinatorer/handldggare och dyslexipedagoger och for
att ocksa resultaten skulle kunna presenteras pa samma sétt for de
deltagande ldrosdtena. De olika ldrosdtena har skapat egna rutiner for
registreringar och uppféljningar av studenter med funktionsnedsattningar
och trots gemensamma instruktioner och fortydliganden kan sddana
lokala rutiner har paverkat utsékningen av data i LADOK. For att férsoka
sdkerstélla att informanterna arbetat pa ett sd likvardigt satt som mojligt
har dessa inbjudits till projektméten da textutkast och preliminéra resultat
presenterats och kommenterats. Alla ldrosédtens representanter har
emellertid inte haft majlighet att delta i dessa projektméten.
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En kvalitativ intervju kdnnetecknas enligt Kvale (1997) av att forskaren i
ett samtal forsoker att forstd varlden utifran en annan individs perspektiv.
Strdvan dr att nd en djupare forstdelse av savil foreteelser som
upplevelser. Sammanhanget, intervjuns kontext, skapas tillsammans av
intervjuare och intervjuad och fragor och svar paverkas i sin formulering
och forstaelse under samtalet (Mishler, 1986). Intervjuerna i den hér
studien genomfordes med hjdlp av telefon och deltagarna i samtalet
skapade ddrmed inte en gemensam fysisk kontext tillsammans. De delade
inte heller reaktioner och tolkningar i ett gemensamt rum. Den kontext
som skapades grundade sig helt pa sprakliga utsagor, rosternas uttryck
och det innehallsliga fokus som samtalet kretsade kring. Detta forhallande
skiljer sig tydligt frdn karaktdren pd den kvalitativa intervjun sd som Ryen
(2004) beskriver den. Hon menar att kvalitativa intervjuer ar sociala
handelser som bygger pa dmsesidigt deltagande observation oberoende av
innehallsligt fokus for intervjun. For att i ndgon man 6verbrygga distansen
mellan intervjuad och intervjuare inleddes intervjuerna med att forskaren
lyfte fram problemet med att intervjuad och intervjuare inte kunde se
varandra under samtalet. Det var ocksa angelédget for intervjuaren att
inledningsvis betona att intervjun var ett samtal, dér intervjupersonen
kunde kédnna sig fri att berdtta om och beskriva sina erfarenheter och
upplevelser av studierna, allt eftersom hon/han kédnde att det var viktiga
bidrag till forstaelse for den aktuella studiesituationen. Eftersom
studenterna hade fatt en intervjuguide med samtalstema innan intervjun
genomfordes, fanns mojlighet for dem att forbereda sina respektive
berittelser och ddrmed ocksd paborja byggandet av det kontextuella
innehdllsliga sammanhang som &nda var majligt att skapa under samtalet.

Mot bakgrund av intervjuernas innehallsliga fokus och ocksa de studenter
som deltog i intervjuerna, kanske inte telefonen som redskap i samtalen
enbart var en negativ faktor i sammanhanget. Vid samtal om situationer
och upplevelser som kidnns svara kan det mojligen vara positivt att inte bli
observerad och iakttagen avseende reaktioner och minspel, utan kdnna
frihet att fa uttrycka sina tankar utan att omedelbart bli tolkad.
Studenterna var vél férberedda infér samtalen och det upplevdes av
intervjuaren som om det trots avstdndet skapades en fértroendefull
relation under samtalet. Mgjligen utvecklades en social hdndelse utan
omsesidigt deltagande observation.

Det fOrsta steget i urvalsprocessen av deltagare till intervjustudien
genomfordes av koordinatorer/handlédggare och dyslexipedagoger pa de
deltagande ldrosédtena. Koordinatorer /handldggare informerade studenter
med skriftsprakliga svarigheter som de métte i sin dagliga verksamhet om
mojligheten att delta i studien och enligt Bryman (2002) skulle detta urval
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kunna betecknas som ett bekvamlighetsurval, samtidigt som arbetsséttet
innebar att de miljder valdes ut dédr det som skulle undersokas verkligen
var mojligt att undersoka (Ryen, 2004). Koordinatorerna/handldggarna
gavs inga direktiv for hur de skulle vilja studenter att informera och
grunderna for deras val kan dérf6r ha paverkat vilka studenter som deltog
fran de olika ldrosdtena. De studenter som bestamde sig for att ddrefter
kontakta forskaren gjorde detta pd eget initiativ och detta var det andra
steget i urvalsprocessen. Intervjupersonerna valde saledes sig sjdlva, som
Ryen (2004) uttrycker det, och det dr viktigt att papeka att den grupp
studenter som valde att delta i telefonintervjun hade ett tydligt intresse av
att medverka och hade ocksa forberett sig och aktivt reflekterat 6ver sina
erfarenheter och upplevelser av akademiska studier. De ville med sina
berittelser bidra till utveckling av goda mojligheter for alla att studera
inom den hogre utbildningen. Huvudavsikten vid kvalitativa intervjuer dr
inte att jamfora enheter utan att f3 tillgang till enskilda informanter och
deras olika sétt att se pa en situation eller hdndelse och det dr “mojligheten
att nd djupt i den enskilda intervjun som dr intervjuns styrka i kvalitativa
studier” (Ryen, 2004, s.77).
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Analys av data

I f6ljande avsnitt beskriver jag de steg jag har tagit i mitt kvalitativa
analys- och tolkningsarbete av intervjudata och darmed forsoker jag
synliggora den process som lett fram till teman, monster och gestaltningar.

Den kvalitativa forskningen soker finna strukturer och monster som pa ett
sa tydligt satt som majligt visar och synliggor det fenomen eller det
sammanhang som beforskas. Forskarens synliggorande av perspektiv och
vagval under hela processen dr avgorande for en tillganglig och forstaelig
gestaltning av forskningsresultaten (Larsson, 2005). Gestaltningen &r
resultatet av forskarens larprocess savil under datainsamlingen som i
analys- och tolkningsarbetet (Stake, 1994). Huruvida forskarens
beskrivning och gestaltning av ett fenomen eller en foreteelse d4r mojlig att
kdnna igen i motet med ett annat fall avgors emellertid av den som tar del
av forskningen men dr beroende av forskarens féormaga att formedla sin
tolkning. Larsson (2001) talar om den heuristiska kvaliteten i den
kvalitativa forskningen.

Podngen ér att forskarens tolkning skapar en formaga att identifiera ett
fenomen eller en process pa ett sdtt som man annars inte uppfattar -
den heuristiska kvalitén i tolkande forskning. (Larsson, 2001, s. 12)

I foreliggande studie har intervjudata analyserats och tolkats med hjélp av
en kvalitativ innehallsanalys och jag har i detta arbete inspirerats av
Huberman och Miles’ (1994) struktur och steg for att skapa mening i ett
stort datamaterial.

Genom att inledningsvis upprepade ganger ldsa anteckningar som gjordes
under intervjuerna, lyssna pa ljudinspelningarna och ldsa
transkriptionerna, sokte jag med utgangspunkt i intervjuguidens
samtalsunderlag efter utsagor som speglade studenternas upplevelser av
mojligheter och hinder i de akademiska studierna. Detta inledande
analysarbete resulterade i ett antal temman som grundade sig pa utsagor
som Overensstamde i olika avseenden och ocksd utsagor som visade pa
skillnader och motsatser. Den hér analysfasen kan jamforas med det som
Alvesson och Skoldberg (1994) bendmner som primértolkningar. Jag
funderade 6ver om temana var mdjliga och sannolika mot bakgrund av
intervjuernas innehallsliga fokus och den kontext som innehallet speglade.
Sannolikheten provades genom att jag standigt relaterade temana till den
helhet de ingick i. Jag pendlade alltsa i analysprocessen mellan empirins
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delar och dess helhet. Konkret innebar detta att jag forsokte skapa mening
i mitt material genom att markera avsnitt, meningar och emellandt enstaka
ord i texten och laborera med dessa pa olika sétt; gruppera, kontrastera
och jamfora. Ely (1991) beskriver ett sddant arbetssatt som ”cirklar inom
cirklar” och att detta skapar mojligheter att vaska fram ”de rda faktas mest
signifikanta innebodrd” (Ely, 1991, s. 154).

I ndsta steg av analysarbetet forsokte jag gruppera, skapa

bendmningar / metaforer, kontrastera, jamfora och dela upp temana for att
forsta relationer mellan dessa och de sammanhang de fanns i. Ryen (2004)
skriver att en analys av det hér slaget ...”blir interaktiv genom att data och
forskarens skrivna text paverkar varandra. Det viktiga med att
demonstrera data &r att det hjélper forskaren att se monster.” (Ryen, 2004,
s. 120). Howitt och Cramer (2008) uttrycker pa motsvarande sétt detta
analysarbete som identifikation av ett antal teman vilka synliggdr monster i
det empiriska materialet. Det andra steget i min analysprocess, andra
gradens tolkningar (Alvesson & Skoldberg, 1994), innebar sdledes att
ytterligare en abstraktionsniva synliggjordes och bendmndes.
Sammanfattningsvis kan mitt analys- och tolkningsarbete karaktdriseras
som en induktiv ansats och de upptackter som da gors leder till forstdelse
av processer och fenomen.
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Resultatredovisning -
dokumentstudien

Foljande avsnitt innehéller en redovisning av den forsta delen av studien,
dokumentstudien. Syftet med denna del var att fa en 6versiktlig och bred
bild av studietakt och studieresultat f6r studenter som under tiden ht 2007 -
ht 2009 erhallit beslut om kompensatoriskt stod i sina studier pa grund av
skriftsprakliga svarigheter. Alla studerande vid svenska hogskolor och
universitet som kan uppvisa intyg pa skriftsprakliga svarigheter/dyslexi
har mgjlighet att fd kompensatoriskt stéd i sina studier enligt
Diskrimineringslagen (Diskrimineringslag, 2008:567). Handldggare eller
koordinatorer pa ldrosdtena har ansvar for att fatta beslut om st6d samt
tillhandahalla och organisera de olika former av stod som dessa studenter
ar i behov av.

Resultatredovisningen grundar sig pa data fran de 6 deltagande
larosatena, tre universitet och tre hogskolor, som dr spridda 6ver hela
landet och det totala antalet antagna studenter ht 2007 pa de olika
larosédtena varierade mellan drygt 4 000 och drygt 16 300 studenter. Dessa
studerandeantal visar det totala antalet antagna studenter pa saval
program som fristdende kurser och till studier pa hel- och halvfart samt
aven till studier med lagre studietakt. Sammanlagt hade 186 studenter vid
dessa ldarosdten, som var forstagadngsregistrerade ht 2007 och som hade
antagits pa saval program som fristdende kurser, beviljats stod for
skriftsprakliga svarigheter under den aktuella tidsperioden, ht 2007 - ht
2009.

Alder och kon

Av den totala studerandegruppen om 186 studenter var 56% 20-24 ar vid
studiestarten. Andelen kvinnor som erhallit beslut om kompensatoriskt
stod for skriftsprakliga svarigheter utgjorde 69% av studerandegruppen.
(Tabell 1) Detta forhallande kan jamf6ras med den nationella statistik for
ar 2009 som Studentbyran vid Stockholms universitet presenterade i
januari 2010. Av drygt 3 600 studenter med skriftsprakliga svarigheter
uppgick andelen kvinnor till 62% (Studentbyran, Stockholms universitet,
2010). Som jamforelse kan ocksd ndmnas att av det totala antalet
registrerade studenter pd grundutbildningar ht 2007 i hela landet (322 179
studenter) var 60% kvinnor. Fordelningen mellan kvinnliga och manliga
studenter varierar emellertid mellan olika ldrosdten. Som exempel kan
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namnas att andelen kvinnliga studenter vid en av de i studien deltagande
hoégskolorna uppgick till drygt 70% medan det vid de 6vriga deltagande
larosdtena var en jaimnare fordelning mellan kvinnor och mén.

Vid jamforelser med nationell statistik for specialpedagogiska insatser
inom de obligatoriska skolformerna &r férhallandet det omvéanda vad
gdller stod till flickor respektive pojkar. De flesta insatserna dar riktas mot
pojkar (Giota & Lundborg, 2007) och de flesta dtgdrdsplaner och
atgardsprogram som upprattas giller saledes pojkar, men 14s- och
skrivsvarigheter dr ocksd i dessa fall de enskilt vanligaste svarigheterna
(Skolverket, 2003). Stodinsatser for att utveckla goda skiftsprakliga
formdgor under grundskolestudier riktas alltsa till 6vervagande del mot
pojkar, medan kvinnliga studenter utgor en betydande andel av dem som
erhéller skriftsprakligt stod forst vid akademiska studier. Har mojligen
flickorna missgynnats under grundskoletiden och inte synliggjort sina
svarigheter som de helt uppenbart behovt kompletterande stod for att
hantera och mgjligen ocksa dvervinna? Andra funderingar skulle kunna
vara huruvida pojkar fatt tillrackligt stod under skoltiden for att kunna
fortsatta i hoge studier eller att de inte sdker stod i samma omfattning som
kvinnliga studenter.

Tabell 1. Studentgruppens karaktdristika med avseende pa alder och kon (n=186)

Koén
Maén Kvinnor
n=57 n=129
Alder vid studiestart

18-19 9 (16%) 14 (11%)
20-24 36 (63%) 69 (53%)
25-29 7 (12%) 24 (19%)
30-34 3 (5%) 9 (7%)
35-39 1 2%) 9 (7%)
40- 1 (2%) 4 (3%)
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Resultaten ovan kan jamforas med de brittiska studier som Riddel m £l
(2005) presenterar. I dessa framkom att det till 6vervdagande del var méan
som erholl beslut om stod och att studenterna generellt sett var ndgot dldre
an studerande utan funktionsnedséattningar. Som framgar av Tabell 1 visar
denna studie en dominans av kvinnliga studenter och det storsta flertalet
ar i dldrarna 18 till 24 ar. De studerar alltsa dren efter det att
gymnasiestudierna nyss avslutats.

Utbildningsbakgrund

Den klart dominerande utbildningsbakgrunden f6r studerandegruppen
var genomganget 3-4-arigt gymnasium (76%). (Tabell 2)
Gymnasiestudierna hade bedrivits i bdde kommunala gymnasieskolor och
friskolor och de program som fanns representerade var av manga olika
slag. Som exempel kan ndmnas natur- och samhallsvetenskapliga
program, barn- och fritidsprogram, naturbruksprogram,
hantverksprogram, estetiskt program, omvardnadsprogram, ekonomi- och
handelsprogram och specialutformade program.

Studerande som sokt till hogre utbildning med betyg fran kommunal
vuxenutbildning som grund var fa, sammanlagt 5 studenter pa samtliga 6
laroséten, vilket utgdr ca 3% av totalt 186 studenter. Detta kan jamforas
med uppfdljningsstudien fran dren 2001 - 2004 d& gruppen studerande
med skriftsprakliga svarigheter vid Linkdpings universitet kartlades med
avseende pa bland annat utbildningsbakgrund (Eriksson Gustavsson,
2007). I denna studie var det hela 35% av studenterna med skriftsprakliga
svarigheter som antogs med gymnasiebetyg fran kommunal
vuxenutbildning. Under tidsperioden efter 2004 och fram till 2007 har
mojligheter till studier inom kommunal vuxenutbildning minskat drastiskt
och mgjligen kan detta vara en av flera forklaringar till denna f6randring.

Under rubriken Annan utbildning ryms utlandska examina motsvarande
svensk gymnasieexamen, tillgodordknanden med reell kompetens som
grund, folkhogskolestudier och behorighetsforklaringar utifran 25:4
principen. Den sista kategorin, 25:4 principen, utgodr 65% av det som
redovisas under rubriken Annan utbildning.
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Tabell 2. Studentgruppens karaktdristika med avseende pa utbildningsbakgrund och
kon (n=186)

Koén
Min Kvinnor *
n=57 n=129
Utbildningsbakgrund

3-4 arigt gymnasium 47 95
2-arigt gymnasium 1 5
Kommunal vuxenutbildning 1 4
Annan utbildning 8 23

* For tva kvinnliga studerande har information om utbildningsbakgrund ej funnits
tillganglig

De olika larosatena

I avsnitten ovan har bakgrundsinformation géllande dlder, kon och
utbildningsbakgrund f6r samtliga 186 studenter med beviljat stod
presenterats. Det finns emellertid anledning att ocksa redovisa resultat
avseende sdvil bakgrundsinformation som studietakt och studieresultat
for de enskilda deltagande ldrosdtena och darmed skapa mojlighet att
urskilja likheter och skillnader mellan dessa. Den hér foreliggande studien
ar den fOrsta i sitt slag dar detta dr mojligt, eftersom data fran de olika
larosdtena har insamlats, hanterats och analyserats pa samma sétt for alla
sex deltagande ldrosdten. Uppfoljningar av olika slag har tidigare
genomforts pa enskilda ldrosdten, men uppldaggning, datainsamling och
analyser har varit lokalt utformade och jamforelser har ddrmed inte varit
mojliga att gora. I foljande avsnitt beskrivs sdledes de olika larosdtena med
utgangspunkt i dlder, kon, utbildningsbakgrund, studieinriktning,
studiesituation och studietakt.
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Alder

Antalet studenter som under den aktuella tidsperioden, ht 2007 - ht 2009,
erhallit beslut om kompensatoriskt stod vid de sex ldrosédtena varierade
frdn 18 till 48 (Tabell 3) och andelen som erhallit detta beslut i forhdllande
till respektive larosates totala antal antagna studenter ht 2007 varierade
fran 0,2% till 0,6% (VHS Statistik, 2010 09 06). Det finns anledning att
uppmadrksamma att andelen studenter som erhallit beslut om
kompensatoriskt stod dr ndgot hogre dn det som hér redovisas. Skélet till
detta dr att studenter som antogs ht 2007 och som i samband med
studiestarten fick beslut om kompensatoriskt stod, men som inte presterat
nagra studieresultat och inte heller finns registrerade som aktiva
studenter, inte dr inkluderade i studien (totalt 3 studenter). Studenternas
alder vid studiestarten var fran 18 ar och upp till 51 ar, och medeldldern
vid studiestarten ht 2007 varierade for de olika ldrosdtena fran 22 till 27 ar.

Tabell 3. Studentgruppernas karaktéristika med avseende pa alder

Larosate

1 2 3 4 5 6
n=26 n=18 n=48 n=26 n=33 n=35

Alder vid studiestart

18-19 2 4 6 4 7

20-24 19 8 24 16 18 20

25-29 6 3 9 3 5 5

30-34 1 1 5 4

35-39 2 5 1 2

40- 2 1 1 1
Medelélder vid studiestart 23,5 27 25,5 22 24 23

Kon

Information som framgar av saval Tabell 1 som Tabell 4 visar att vid alla
de sex larosadtena dr andelen kvinnor som erhallit kompensatoriskt stod
storre dn andelen méan. Vid det laroséte (1) dar storst andel kvinnor hade
beslut om kompensatoriskt stod pa grund av skriftsprakliga svarigheter
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utgjorde de hela 80% av den aktuella studerandegruppen. Ett viktigt
papekande i detta fall 4r emellertid att ldrosétet i sin helhet hade en
betydligt storre andel kvinnliga studenter (71%) dn manliga. Som
jamforelse kan ndmnas att ldroséte 5 hade en jamn konsférdelning 2007 pa
det totala antalet studenter, men av studentgruppen som erhallit beslut om
kompensatoriskt stod utgjorde kvinnorna 70%.

Tabell 4. Studentgruppernas karaktéristika med avseende pd kon

Larosate

1 2 3 4 5 6
n=26 n=18 n=48 n=26 n=33 n=35

Andelen
kvinnor 21 12 35 16 23 22
mdn 5 6 13 10 10 13
Utbildningsbakgrund

En klar majoritet av studenterna har genomgdtt tre eller fyradriga
gymnasieprogram for att uppna den grundlaggande behorigheten for
hogre utbildning. (Tabell 2 och Tabell 5) Tva laroséaten (3 och 5) hade en
relativt hog andel studenter med Annan utbildning som grund for
hogskolestudierna, och den klart dominerande behorighetsforklaringen
under denna rubrik vid bdda ldrosdtena grundade sig pa den sa kallade
25:4 principen.
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Tabell 5. Studentgruppernas karaktéristika med avseende pa utbildningsbakgrund

Larosate

1 2 3 4 5 6
n=26 n=18 n=48 n=26 n=33 n=35

Utbildningsbakgrund
3-4 arigt gymnasium 20 9 35 22 25 31
2-arigt gymnasium 2 4
Kommunal vuxenutbildning 1 3
Annan utbildning 3" 4 8 4 8 4

* For tva av studenterna vid detta ldroséite (1) har information om utbildningsbakgrund
ej funnits tillganglig

Studieinriktning

Nar det géller redovisning av studieinriktning kan en del av variationerna
mellan ldrosdtena forklaras av att vissa utbildningsprogram och
studieinriktningar kan dominera pa ett ldroséte och att en del
studieinriktningar 6ver huvud taget inte erbjuds vid nagra ldrosaten.
Variationen inom respektive larosdte kan sdledes ocksa forklaras pa
samma grund. (Tabell 6)
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Tabell 6. Studentgruppernas karaktéristika med avseende pa studieinriktning

Larosate

1 2 3 4 5 6
n=26 n=18 n=48 n=26 n=33 n=35

Utbildningsprogram

Léararprogram 9 3 23 5 8 4
Tekniska program 7 4 8 1 10 3
Vardutbildningar 4 5 5 5 5
Ekonomi- och affdrsutbildningar 3 1 4 2
Beteendevetenskapliga

utbildningar 1 4 2 2 2 8
Sambhillsvetenskapliga

utbildningar 7 3 4 5
Ovriga utbildningsprogram,

och fristdende kurser 2 2 7 6 3 8

Lararprogrammet hade den stdrsta andelen, 28%, av den i den hér studien
fokuserade studerandegruppen med skriftsprakliga svarigheter (186
studenter) och dérnést var det studier pa olika tekniska program som
studenterna hade valt (18%).

Som framgar av Tabell 6 ovan &r de studenter som erhallit
kompensatoriskt stod {or skriftsprakliga svarigheter spridda pa olika
fakulteter och pa manga olika studieinriktningar. Mdnga ldrare inom
hogre utbildning, studievigledare och utbildningsadministratorer moter
saledes dessa studenter idag och mot bakgrund av den totala 6kningen av
funktionshindrade studenter i hogre utbildning blir dessa moten allt mer
vanliga (Arbetsmarknadsstyrelsen och Statistiska centralbyran, 2007).
Larosédtena star infor stora utmaningar och arbetet med forberedelser och
tillrattaldgganden for att tillgodose lika majligheter i hogre studier for alla
studenter dr darfor betydelsefullt att lyfta fram (Eriksson Gustavsson &
Holme, 2009a; Eriksson Gustavsson & Holme, 2009b). Behovet av
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hogskolepedagogisk utbildning med inriktning pd méten och utmaningar
tillsammans med nya studentgrupper dr uppenbart.

Studiesituation

Med studiesituation avses i denna forsta del av forskningsprojektet rent
administrativa aspekter pa studierna som till exempel om studenten
begért och beviljats studieuppehall eller om studenten bytt
utbildningsprogram under den aktuella tiden, ht 2007 - ht 2009.

I Tabell 7 framgar att ett larosate (4) redovisar ett stort antal
studieuppehdll under den fokuserade studietiden, 5 terminer, i
forhallande till 6vriga redovisade variabler. Detta resultat kan mgjligen
forklaras av att handldggare och studievagledare aktivt informerar
studenterna om mgjligheten att begdra studieuppehall for att fa mera tid
att fullfolja kurser och komplettera uppgifter och examinationer som inte
godkénts. Tva andra larosdten (1 och 3) redovisar flera studerande som
vare sig avbrutit eller avslutat studierna. Dessa studenter registrerades ht
2007 pa kurs eller program, ndgra har examinerade studiepodng i
inledningen av tidsperioden ht 2007 - ht 2009 men syns sedan inte vare sig
i noteringar om studieuppehall eller i sa kallade administrativa
studieavbrott.

Tabell 7. Studentgruppernas karaktéristika med avseende pa studiesituation

Larosite
1 2 3 4 5 6
n=26 n=18 n=48 n=26 n=33
n=35
Studiesituation/studieforandringar
Studieuppehall 4 2 8 1 4
Studieavbrott 1 1 1
Byte av utbildningsprogram 3 3 3 2
Avslutade och fullf6ljda studier 1 2
Ej avslutade eller avbrutna
studier men ej “aktiva” 7 4 13 3 3 3
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Byte av utbildningsprogram under studietiden var i den senaste studien
fran LinkOpings universitet relativt vanligt f{orekommande i gruppen
studenter med skriftsprakliga svarigheter och som vare sig avslutat eller
fullfoljt studierna (Eriksson Gustavsson, 2007). 26% av studenterna i denna
grupp hade bytt studieinriktning. I féreliggande uppfoljning utgér de som
bytt studieprogram endast 6% av den totala studerandegruppen om 186
studenter.

Studietakt

Examinerade studiepoang som redovisas i LADOK och antalet
examinerade studiepodng over tid, synliggor det som i den hér studien
betecknas som studietakt. I ett flertal forskningsstudier med fokus pa
vuxna och skriftsprakliga svarigheter dr den tid som kan avséttas for
studier av central betydelse f6r huruvida individen kan tillgodogora sig
innehdllet de texter som ska bearbetas (Runyan, 1991; Mosberg & Johns,
1994; Fowler & Scarborough, 1999; Skaalvik, 1999; Wilson & Lesaux, 2001;
Eriksson Gustavsson, 2002). Genom att dgna langre tid at forelagda
skriftsprdkliga uppgifter uppnas emellertid ofta de studieresultat som ar
madlet for studierna. Studentens studietakt, antal examinerade studiepodng
per termin, dr ddrfor en aspekt av stort intresse att utforska. Att f6lja den
forvantade studietakten kan vara av avgorande betydelse for studenten,
eftersom de ekonomiska forutsdttningarna for att kunna studera,
studiemedlen, beslutas pa grundval av studietakt. I Tabell 8 och 9
redovisas studietakten for de studenter som varit aktiva studerande under
4 respektive 5 studieterminer. Med aktiva avses i detta fall att de redovisat
studieresultat under 5 respektive 4 terminer under perioden ht 2007 - ht
2009. Det totala antal studenter som anges i Tabell 8 f6r respektive ldroséte
ar summan av de bada studentgrupperna som studerat 4 och 5 terminer.
Studenter som redovisat studieresultat under farre terminer dn 4 och 5 har
exkluderats i Tabell 8 och 9.

For samliga sex larosdten kan konstateras att medelstudietakten per termin
under sammanlagt 5 studieterminer dr lagre dn de forvantade 30
hogskolepodngen per termin. (Tabell 8) Avvikelsen fran det forvantade
resultatet 4r emellertid liten f6r fem av ldrosétena, 3-7 hp, medan ett
larosédte redovisar nagot dver hélften, 17 hp, av de forvantade 30 hp per
termin. Medelstudietakten per termin under sammanlagt 4 studieterminer
ligger pa eller 6ver de forvantade 30 hp per termin pd tva av de sex
larosétena.
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Tabell 8. Studietakt under tidsperioden ht 2007 - ht 2009 - examinerade studiepoang

Larosate

1 2 3 4 5 6
n=23 n=14 n=30 n=16 n=28 n=28

5 studieterminer (5*30 hp=150 hp)

Légst antal studiepodng 47 0 90 46 60 80
Hogst antal studiepodng 150 188 150 155 195 174
Medelpoing/termin 23 17 26 25 25 27

4 studieterminer (4*30 hp=120 hp)

Lagst antal studiepodng 31 120 24 40,5 121,5 33
Hogst antal studiepodng 135 138,5 112,5 120 121,5 135
Medelpoidng/termin 23 32 18,6 20 30 21

For att ytterligare synliggora studietakten for studenterna pa respektive
laroséte redovisas ocksd antalet studenter férdelat pa antalet examinerade
studiepodng under fyra och fem terminer. (Tabell 9) Har framgar att
antalet studenter med ett mycket lagt antal examinerade hogskolepoédng &r
ldgt. Det dr sdledes ett fatal studenter med fa avklarade studiepodng som
paverkar de tidigare redovisade medelpoédngen/termin i “negativt”
hanseende. Den storsta gruppen studerande formar att med ndgon
tordrojning folja den férvantade studietakten trots sina skriftsprakliga
svarigheter. En intressant reflektion dr huruvida det kompensatoriska stod
som beviljats och eventuellt ocksd anvénts av studenten kan ha paverkat
detta resultat.
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Tabell 9. Studietakt under tidsperioden ht 2007-ht 2009 f6rdelat pa antalet studenter
inom olika examinerade studiepodngsintervall

Larosate

1 2 3 4 5 6
n=23 n=14 n=30 n=16 n=28 n=28

5 studieterminer (5*30 hp=150 hp)

<60 2 4 1 1
61 - 90 1 1
91-120 5 2 9 3 11 7
121 - 150 7 5 17 8 12 10
> 151 1 1 2 5

4 studieterminer (4*30 hp=120 hp)

<60 2 1 1 2

61 - 90 1 1 1

91-120 6 1 1 1 1

>121 1 1 1
Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan konstateras att antalet studerande som startade
sina studier ht 2007 vid sex ldrosdten och som erhallit beslut om
kompensatoriskt stod {or skriftsprakliga svarigheter ht 2007 - ht 2009
varierade fran 18 till 48 studenter. Vid samtliga 6 deltagande larosdten
hade totalt 186 studenter erhallit beslut om kompensatoriskt stod.
Studenter som vid studiestarten fatt beslut om kompensatoriskt stod med
inte redovisat ndgra studieresultat och inte heller omregistrerats pd kurser
dr inte inkluderade i denna redovisning.

Den vanligaste behorighetsgivande utbildningsbakgrunden &r

genomgangna tre- eller fyradriga gymnasiestudier och den har fokuserade
studerandegruppen studerar pa manga olika utbildningsprogram och
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fristdende kurser inom olika fakulteter. Pa tva av de deltagande ldrosdtena
ar andelen studerande som antagits med behorighet utifran 25:4 principen
hogre dn vid de 6vriga ldrosdtena, ddaremot dr andelen studenter med
utbildning frdn Kommunal vuxenutbildning, KomVUX, lag.

Vid samtliga ldrosédten finns det studenter som av ndgot eller ndgra skal
”faller ur” studierna utan att detta registreras vare sig som studieuppehall
eller studieavbrott. Mojligheten finns att de fallit ur pa grund av sa kallade
spdrrar inom utbildningsprogrammen, men faktum kvarstar i avseendet
att deras situation inte uppmarksammats utifran de administrativa
rutinerna studieuppehall och studieavbrott. Fradgor som instéller sig ar
huruvida studenterna informeras om mgjligheten att begira
studieuppehall och ocksa nér och hur de sa smaningom tas bort pa
larosatenas listor och forteckningar 6ver studerande genom sa kallade
administrativa avbrott.

Studietakten for de allra flesta av de i den har studien fokuserade
studenterna &r ldgre dn den férvantade pa 30 hp per termin, dock
uppfyller de allra flesta studenterna det krav som stélls pd studietakt for
att erhdlla det ekonomiska stod som studieldn innebér. Det framgar
emellertid tydligt av resultaten att det ar ett litet antal studenter som
uppvisar en extremt ldg studietakt och deras begréansade studieresultat
visar sig tidigt under studietiden. En regelbunden, systematisk och tidig
uppfdljning av studieresultat efter en eller tvd terminers studier, efter det
att kompensatoriskt stod beviljats, skulle méjligen synliggora denna
begransade studerandegrupp och samtal och uppf6ljning av
studiesituation och utvdrdering av det stod som beviljats kunde kanske
paverka studietakt och studieresultat i positiv riktning for denna
begransade studerandegrupp. Handhavandet av de olika hjdlpmedel och
stodinsatser som erbjuds innebér i sig en larandeprocess och har studenten
inte tidigare kommit i kontakt med dessa redskap behovs savil
instruktioner som handledning i bruket av olika kompensatoriska
hjdlpmedel (Fohrer & Magnusson, 2003).
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Intervjustudien - studentgruppen

Sammanlagt har 10 studenter deltagit i den andra delen av foreliggande
studie, intervjustudien, och resultatredovisningen f6r denna del inleds
med en Oversiktlig beskrivning av de deltagande studenterna.
Beskrivningen grundar sig pa de inledande bakgrundsfrdgorna som
stdlldes vid telefonintervjun och som géllde alder, studieinriktning och
studietid samt fordldrarnas utbildning. (Bilaga 1) Inledningsvis redovisas
ocksd de kompensatoriska stodatgarder som varit aktuella for
studerandegruppen samt upplevelser fran den tidigare skolgdngen i
obligatoriska och frivilliga skolformer. I denna del av den kvalitativt
inriktade undersokningen presenteras uppgifter om antal i olika
avseenden. Det dr viktigt att hdr podngtera att dessa uppgifter inte kan
utgora grund for ndgra statistiska berdkningar eller beskrivningar utan
finns endast presenterade for att visa pa egenskaper och karaktaristika for
den hédr medverkande informantgruppen.

Olikheter dominerar

Den inledande beskrivningen av de medverkande 10 studenterna visar
tydligt att gruppen studerande med skriftsprakliga svarigheter inte pa
nagot sédtt &r homogen. Studenterna kommer fran olika miljer vad géller
studietradition och studievana, de ldser pa 9 olika utbildningsprogram
med olika ldngd, aldern varierar fran 21 till 37 ar och bakgrunden till
studievalet skiljer dem ocksa at. Gruppen bestar av 3 méan och 7 kvinnor
och detta férhdllande speglar den i dokumentstudien tidigare redovisade
dominansen av kvinnor nér det géller beviljande av kompensatoriskt stod
pa grund av skriftsprakliga svarigheter. Konsfordelningen i den nationella
statistiken Gver studenter med skriftsprakliga svarigheter och beviljat stod,
bekriftar pad samma sétt denna fordelning (Studentbyran, Stockholms
universitet, 2010).

Studietradition

Av officiell statistik framgar att foréldrars utbildningsbakgrund har
betydelse for barnens studieval efter avslutat obligatorisk skolgdng och for
att motverka snedrekrytering och underlitta f6r underrepresenterade
grupper att vélja hogre utbildning har ldrosédtena, universitet och
hégskolor, haft i uppdrag att 6ppna hogskolan och sedan bérjan av 2000-
talet arbeta med sa kallad breddad rekrytering (prop. 2001/02:15). I
praktiken handlar det, enligt Hogskoleverkets hemsida, “om att alla som
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uppfyller behorighetskraven ska kédnna sig vdalkomna och kunna delta i
hoégskoleutbildning oavsett var de bor, vilken utbildning deras fordldrar
har eller vilket land de kommer ifran.”
(www.hsv.se/kvalitet/breddadrekrytering)

Huruvida de 10 studenter som medverkat i den héir studien har paverkats
av ldrosdtenas arbete med breddad rekrytering dr omojligt att sdga, men 10
av de sammanlagt 20 férdldrarna (sdvél fader som modrar) har, som
hogsta utbildningsniva, fullfoljd obligatorisk skola eller gymnasieexamen
fran teoretiska eller yrkesforberedande program. For fyra av de 10
studenterna géller detta for bada féréaldrarna.

For en del av studenterna innebdr studierna sdledes att de tagit ett stort
steg genom att vara den forsta i familjen som pabdrjat akademiska studier.
En student ger uttryck for detta genom att till och med kalla valet av hogre
studier for en revolt.

Nej. Jag har... min pappa har ju gatt gymnasiet. Mamma gick inte ens
gymnasiet faktiskt. [...] Sa att... ja nej dom har inte... dom har inte gatt
i skolan i onddan. (student 37)

Du ér lite pionjar da i familjen. (Intervjuaren)

Ja precis. Det dr min tondrsrevolt. Sa dér i efterhand. (student 37)

Sex av de medverkande studenterna kommer fran familjer dér en eller
bada fordldrarna har kortare eller langre eftergymnasiala studier, dock
minst tre drs universitets- eller hogskolestudier. De yrken som har ar
representerade i fordldragruppen dr ingen;jor, sjukskoterska/skotare,
socionom, larare och ldkare. Tre av de sex studenterna uttrycker att
traditioner i och patryckningar fran familjen paverkat deras val av
fortsatta studier efter gymnasiet. Betydelsen av god utbildning har
podngterats av fordldrarna och beroende pa traditioner har
studieforvantningarna pa barnen varit mer eller mindre sjalvklara.

Jag tror att det paverkar jatte mycket vilken familj man véxer upp i
faktiskt. [...] Ja, jag har val alltid fatt hora frdn mina foraldrar att ja men
man ska skaffa sig en utbildning annars far man inget jobb, sa det har
jag liksom haft med mig, men sen sa har jag ju valt sjdlv vad jag vill
gora, s mycket som man kan vilja sjdlv. (student 39)

Alltsd sd hér ar det ju. I min familj, i min sldkt finns det en tradition av
att utbilda sig pa universitet och hogskola men till dom ldgavlonade
yrkena. Vi har mycket sjukskoterskor, sjukgymnaster, ldrare,
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ekonomer... alltsd dom &r vil kanske inte sd ldgavlénade, men dnda.
Och jag har vil alltid tinkt pd att jag ocksd kommer att ldsa pa
hogskolan. (student 38)

De tre studenter som beréttar om forvantningar och studietraditioner har
emellertid inte upplevt dessa kravfyllda och tyngande, utan samtidigt
beskrivit en stottande familj som funnits till hands savél under skoltiden
som under de studier som de nu bedriver.

Studieval

De utbildningsprogram som finns representerande i studentgruppen ar
spridda pa olika fakulteter och omfattar fran 120 hp till 300 hp. Det ror sig
om tekniska utbildningar, ekonomiutbildningar av olika slag,
lararutbildning, beteendevetenskapliga utbildningar, utbildningar inom
hélso- och sjukvard och administrativa utbildning. Sex av studenterna var
vid tidpunkten f6r intervjuerna i borjan av sin utbildning (de hade fullfoljt
1-2 &rs studier) och en student var i slutet av sina studier och skulle ta ut
examen fran sitt program ett par manader efter intervjutillfallet.

Bakgrunden till studenternas studieval skiftade fran att som barn ha
bestamt inriktningen pa yrkesvalet till att ha gatt igenom det aktuella
utbildningsutbudet i kataloger och pa nétet och slutligen valt ndgot som
kéandes intressant och lockande. Likasa hade tidigare studier inspirerat
dem att fortsdtta och fordjupa sig inom ett visst kunskapsomrdade. Dels
namndes gymnasiestudierna och dels en college-utbildning pa
universitetet. Erfarenheter fran arbetslivet efter avslutade gymnasiestudier
angavs ocksd som orsak till val av fortsatt utbildning, och likasa att
kamrater och nirstdende uppmuntrat och ”“pushat” till att vdga ta steget in
i den akademiska virlden. Aven “slumpen” nimndes som orsak till
studier pa ett visst program. Eftersom inte antagningen gav plats pa
forstahandsvalet accepterades andrahandsvalet och det hade fungerat
alldeles utmarkt. Endast ett byte av utbildningsprogram under studietiden
redovisas och bytet innebar att ga fran en tvaarig hogskoleutbildning till
ett tredrigt utbildningsprogram.

Skriftsprdkliga svarigheter - formell
bekraftelse - kompensatoriskt stod

Av de totalt 10 intervjuade studenterna uppgav 8 att de forst i vuxen alder
genomgatt en formell kartlaggning med avseende pa l4s- och

skrivformagan. Sex av dem hade fatt hjdlp med kartldggningen pa
hogskolan eller universitetet efter studiestarten, och tvd av dem hade pa
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eget initiativ genomgatt en kartldggning strax innan de paborjade hogre
studier. De Ovriga tva studenterna hade kartlagts och erhallit sina besked
om lds- och skrivsvarigheter under gymnasiestudierna respektive under
grundskolans sista dr. Trots att samtliga studenter hade upplevt
skriftsprakliga svarigheter under hela skoltiden, savil i grundskolan som i
gymnasiet, hade den formella bekréftelsen pd svarigheterna inte kommit
till stdnd forrdn sent under eller efter avslutad skolgdng. Funderingar
fanns hos studenterna 6ver huruvida ett tidigare formellt konstaterande av
svarigheterna hade paverkat forutsdttningarna for det skriftsprakliga
larandet och utvecklingen fram till idag och ddrmed ocksa méjligen
inneburit en annan studiesituation dn den de nu befinner sig i.

Det jag kan kdnna lite s dér irriterad ver det &r att jag inte har fatt, att
ingen har kollat upp att jag haft dyslexi tidigare.

Alltsd det som &r sa himla viktigt med just dyslexi och med lds- och
skrivsvérigheter 6ver huvud taget &r att man upptiacker det sd pass
tidigt som mgjligt. Alltsd det &dr ju det som é&r, har varit min stora
liksom... Jag har kidnt mig lite bitter alltsd ibland. Alltsd som jag sa att
man inte liksom har fitt diagnosen tidigare. (student 38)

Att inte ha fatt bekraftelse pa skriftsprakliga svarigheter forran forst i
vuxen alder gav inte bara upphov till funderingar om hur tidigare
skolgdng och de fortsatta studierna skulle kunna ha paverkats utan ocksa
personliga funderingar om vem man dr och hur livet har gestaltat sig. En
student beskriver att beskedet om att hon hade dyslexi ledde till att hon
begérde studieuppehall for att forstd vad det innebar och hur hon skulle
gd vidare. Beskedet ledde till en form av krisbearbetning, for att sedan
kunna atervdnda och véga och tro pa att den egna formdagan bar i de
fortsatta studierna.

Det dr tufft att plugga... framfor allt ndr man inte forst... eller jag visste
forst inte varfor jag hade problem. [...] Jag har alltid varit véaldigt
frigdende, gatt min egen vdg och gjort det jag sjalv vill. Jag &r sa
fortfarande. [...] Ja for jag dr vildigt sjdlvstandig och jag ber inte om
hjdlp mer 4n om jag verkligen maste. [...] Det var i hostas nér jag fick
reda pa da att jag var dyslektiker och det tog jag valdigt tufft... Det tog
ett tag innan det sjonk in att, ja men sd hér &r det. [...] Det blir som, det
var som en chock f6r mig. (student 29)

Kompensatoriskt stod

Enligt tidigare redovisad och géllande lagstiftning har studerande inom
hogre utbildning mojligheter att fa stod i olika former och ddrmed ska
likvardiga mojligheter f6r studier skapas for alla studenter. En
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funktionsnedséttning far sdledes inte vara ett hinder f6r studier och under
ett antal dr har det utvecklats ett antal olika stodalternativ for att
undanrdja dessa. De stodinsatser som presenteras pa larosdatenas hemsidor
ndr det géller att anpassa for skriftsprakliga svarigheter r litteratur inldst
som talbok, anteckningshjdlp, studentguide (student som fungerar som
mentor), extra handledning av lédrare eller dldre student och speciella
arrangemang i samband med undervisning och examination. Dessa
arrangemang kan vara tillgang till foreldsningsplanering och
foreldsningsanteckningar en tid innan féreldsningen, forlangd
tentamenstid, muntlig tentamen i stéllet for skriftlig, enskilt rum vid
tentamen etcetera. (www.student.liu.se/funktionshinder/stod?l=sv) En
viss variation mellan ldrosdtena kan forekomma vad gdller erbjudande av
kompensatoriskt stod och det dr utvecklad praxis som styr vilka alternativ
som erbjuds. Det finns inte angivet i ndgra styrdokument, lagar eller
torordningar, vilka metoder, material eller insatser som ska forekomma,
utan det dr den enskilda studentens behov och 6nskemal som ska vara
vagledande vid valet av stod. Som tidigare papekats dr gruppen studenter
med skriftsprakliga svarigheter mycket heterogen och i ett tidigare
forskningsprojekt har till och med konstaterats att variationerna i
skriftsprdklig prestation mellan individer var betydligt storre i gruppen
med lds- och skrivsvarigheter/dyslexi dn i aktuell kontrollgrupp (Miles m
fl, 2006).

Hilften av studenterna kédnde till mojligheten att fa kompensatoriskt stod
under akademiska studier och tog tidigt eller till och med innan
studiestarten kontakt med koordinator eller handldggare pa larosatet. Tva
studenter samtalade en kort tid efter studiestarten med ldrare om sina
svarigheter och fick information om mgjlighet till kontakt med en
koordinator. En student uppmanades efter samtal med en studiekamrat
som hade erfarenhet av kompensatoriskt stod att soka upp koordinatorn.

De stodinsatser som i foreliggande studie anvénts mest frekvent av
studenterna ar olika typer av datorprogram som till exempel
rattstavningsprogram och talsyntes (6 studenter). Darndst kommer
forlangd tid vid tentamen (5 studenter) och litteratur inldst som talbok (5
studenter). Fyra studenter namnde betydelsen av ett enskilt och tyst rum
vid tentamen och fyra uppgav handledning som en viktig del i det
kompensatoriska stodet. Handledningen som gavs av dyslexipedagog
innebar savil samtal om studiesituationen i stort som studieteknik och 14s-
och skrivstrategier.
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Det stodet som anteckningshjélp skulle kunna vara, var beroende av
kursmoment och kursinnehdll, men framforallt ocksd av vem som bistod
med anteckningsstodet.

Jag tyckte det, forsta tjejen jag hade...det kdndes lite som att man var
lite CP-stord ndstan nar hon skulle sitta och forklara for mig, forstdr du
hur jag menar? Det var nadstan som att hon... hon tror att hon var béttre
an mig liksom. ... da slutar jag med det. (student 28)

Erfarenheterna av studier och den studievana som studenten utvecklat
kunde ocksa innebéra att formagan att anteckna sjdlv resulterade i att
behovet av detta stod minskade.

Jag kunde inte lyssna och skriva samtidigt och typ skrev halva
meningar, och sd glomde jag bort varfor jag skulle skriva resten liksom.
Men nu har jag kunnat anteckna mycket béttre sjdlv. Efter ndgra ar. Jag
tanker mycket battre och forsoker gora det pd mitt sitt. Nu kan jag
anteckna typ en sex, sju, atta sidor pa en foreldsning. S& man har ldrt
sig genom dren. (student 28)

Detta forhallande kan jamféras med Johnston och Evans studie (2005) som
visar att 75% av de individer som erhéller kompensatoriskt stod for nagon
funktionsnedséttning slutar att anvanda stodet efter en tid och redan efter
ett ar visar Scherer och Glueckauf (2005) att det &r 30% som avbryter
bruket av hjdlpmedel. Orsakerna till detta kan sjédlvfallet variera men en
forklaring kan vara att tekniken inte bidrar till det stéd och besparing av
tid som var syftet med den. Likasd kan tekniken innebéra att studentens
svarigheter synliggors vid anvandningen och det kan upplevas utpekande
och stigmatiserande.

Anteckningshjdlpen innebar for ndgra studenter i den hér studien att de
skriftsprakliga svarigheterna blev synliga och kdnda och en del av de
studenter som provat detta stod kédnde sig inte bekvama med att
offentliggora sina svarigheter.

Att lara sig laira med kompensatoriskt stod

Det kompensatoriska stod som erbjuds for att underlétta studierna dr for
de flesta studenter redskap som de inte tidigare ként till eller anvént.
Forutom att i starten av de akademiska studierna finna sig tillrdtta i en helt
ny livssituation och forstd den nya studiekontexten och ldra sig hantera de
studiekrav som stélls, tillkommer sdledes dessutom en parallell larprocess
som innebdr att ldra sig lara med hjalpmedel av olika slag. Studiestarten
upplevs darfor av flera studenter som ett ndlsoga att ta sig igenom.
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For att jag tyckte fOrsta terminen var jdttejobbig och sarskilt pa x-
programmet sd har vi dom svéaraste kurserna forsta terminen sd man
far verkligen en chock ndr man bdrjar. Om man d4 inte riktigt hunnit
vénja sig vilka hjdlpmedel man ska anvinda s blir det s mycket att
halla koll pa alltsa det, ansvaret ligger hela tiden hos mig att jag ska
soka upp dom hér personerna som ska hjilpa mig och alltsa det blir sa
mycket jobb omkring med att kontakta ldrare och fraga om jag fa spela
in foreldsningar och sant dédr och samtidigt s &r man ny i en stad och
hittar inte ens till ICA liksom. (student 39)

Den extra satsning som det innebdr att 1dra sig hantera olika hjdlpmedel
kanske inte hinns med eller stéller krav pa handledning for att resultera i
en tillrdttalagd studiesituation. For en del studenter leder brist pa tid och
handledningsstod till att de inte anvander hjdlpmedel som de genom
beslut fatt majlighet att bruka for att underlétta sina studier.

Ja det &r ju déarfor jag till exempel undviker att lyssna pa litteratur for
jag tycker bara att dr bokigt liksom. (student 39)

Och sen fick jag ocksa ett skrivprogram som alltsa typ, stava rix tror jag
det hette. Men jag har aldrig lyckats kicka igdng det pa min dator och
sen har det blivit liggande sd jag har inte fixat det men det har jag
ocksa. (student 37)

Studiestarten har stor betydelse f6r huruvida studenter fortsatter och
fullfoljer sina akademiska studier och studenter med skriftsprakliga
svarigheter som medverkat i denna studie uttrycker att det kan upplevas
som ndst intill omojligt att kndcka koden och att forsta villkoren for hogre
studier.

Ja och det dr mycket i broschyrer och informationslappar och sant déar i
borjan ocksa om hur liksom datasystemet funkar och sant dar och det
ar mycket sant man ska ldsa och sdtta sig in i ocksd och dr man grov
dyslektiker d4 tror jag man da ska man inte ens ga in pa hogskolan for
da fixar man det inte. (student 39)

Studenters upplevelser av ojamlika villkor lyfts hdr indirekt fram som
problem redan innan studierna pabdrjats och alldeles i starten av
desamma. Tillgdnglighet och delaktighet for att skapa lika villkor i studier
innebar sdledes dven att allmén information och generella introduktioner
maste anpassas och genomforas sa att alla kan delta och ta till sig detta.
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Tidigare skolgdng

Alla de 10 studenterna som deltog i intervjuerna uppgav att de
skriftsprakliga svarigheterna hade f6ljt dem genom hela skoltiden och sex
av dem uttryckte tydligt att utan standigt stottande fordldrar hade
studierna i obligatoriska och frivilliga skolformer inte fungerat.
Fordldrarna var saledes det viktiga kompensatoriska stodet under
skolgdngen, men detta stod kunde ocksa innebaéra att forédldra -
barnrelationen utmanades och tondringens mojligheter att st pa egna ben
fordrojdes.

Och det blev, var ju val ocksd liksom, nu kan jag sa hér i efterhand att
det blir ju ett problem i sig det dér ndr man har en mamma som ska
hjdlpa en. Sarskilt ndr man blir tondring och ska frigora sig fran sin
mamma sd, det dr inte sa dér jattenyttigt egentligen att vara beroende.

Nej det dr ingen rolig kdnsla att inte kdnna sig sjdlvstandig nar man
kommer i den aldern, dédrfor tror jag det dr valdigt viktigt att man far
stod fran skolan sd att man kan fa en utomstdende vuxen som man inte
har nén personlig relation till. (student 39)

Endast en student berdttade om ndgon form av kompensatoriskt stod
under de forberedande studierna och stodet géllde ett enskilt rum i
samband med genomférandet av de nationella proven i gymnasiet.

Fyra av studenterna beréattar om sérskilt pedagogiskt stod under skoltiden
och detta organiserades i specialgrupper eller som “hjilp i grupprum”.
Det var sdledes segregerande 16sningar for att stodja det skriftsprakliga
larandet.

Strategier for att pd egen hand hantera skolans skriftsprakliga krav var
antingen hdrt arbete eller flykt. Flykten kunde innebéra att “flyta med” och
”gora sa lite som majligt” eller att 6ver huvud taget inte vara ndrvarande,
att skolka. En annan form av flykt fran de skriftsprdkliga kraven var att
lyssna aktivt och “trdna upp minnet”. Detta i kombination med god
formdga att uttrycka sig muntligt innebar att studenterna kunde ta till sig
kunskap och ocksa redovisa vad de hade lart sig. Det hdrda arbetet
innebar att mycket tid dgnades at laxldsning och bearbetning av uppgifter
och detta resulterade i sin tur i att tiden med kamrater och for
fritidsaktiviteter begransades kraftigt. Trots att mycket tid lades pa
skolarbetet ledde det dnda inte till de efterstravade hoga betygen och det
kunde upplevas som djupt orittvist.
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Sammanfattning

Den studerandegrupp som medverkat i féreliggande intervjustudie
domineras av kvinnor. Studenterna kommer fran olika miljoer vad géller
studietradition och utbildningsbakgrund och de studerar pa ett antal olika
program spridda pa flera olika fakulteter. Studenterna uppgav ocksa olika
skal till val av studieinriktning inom den hogre utbildningen och
sammantaget visar allt detta pa studentgruppens heterogenitet i flera
avseenden.

Trots att alla studenter hade upplevt svarigheter med skriftsprakligt
larande och skriftsprakliga krav under hela den tidigare skolgangen hade
endast tvd av dem fatt en formell bekréftelse pa svarigheterna innan de
akademiska studierna paborjades. Knappt hilften av dem hade fatt nagon
form av specialpedagogiskt stod under grund- och gymnasieskola.
Stottande fordldrar och hart arbete hade dock lett fram till godkdnda
studieresultat.

Tillgang till olika former av kompensatoriskt stod var betydelsefullt men
for att kunna anvanda stddet som kompensatoriska redskap stélldes krav
pa bade tid och 6vning. Detta innebar en parallell larprocess for att ldra sig
lara. Det kompensatoriska stdd som anvdndes mest frekvent av
studenterna var olika typer av datorstod och forldngd tid vid tentamina
och examinationer. Visst stod innebar att de skriftsprakliga svarigheterna
gjordes kdnda for omgivningen och alla studenter kidnde sig inte bekvama
med detta.
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Intervjustudien - studiesituation
och studievardag

I detta avsnitt foljer redovisning av resultaten fran den tematiska
innehallsanalysen av de genomférda telefonintervjuerna, vilken beskrivs
sdaval under rubriken Metoddiskussion som under rubriken Analys av data. 1
den hér delen fokuseras studenternas upplevelser av mojligheter och
hinder i studiesituation och studievardag och har lyfts sdvdl motet med
studiekrav som studiemilj6 fram.

Ett standigt pdgdende berg- och dalbanedk

Ett tydligt och klart monster i de upplevelser och erfarenheter som
studenterna delar med sig av innebér beskrivningar av en pendling mellan
kdnslor som kan beskrivas som motsatser till varandra. Det dr uttalanden
och berittelser som préglas av ett ambivalent forhallningssatt till
studievardagen och de studiekrav som studenterna stélls infor. Beroende
pa intervjusamtalets flode och olika innehallsliga fokus uttrycks de olika
kédnslorna och sdrskilt framtradande dr pendlingen mellan studenternas
upplevelser av sjilvstindighet och beroende, uthdllighet/mdlinriktning
och tvivel samt deras stillningstagande att vara oppen eller sluten nér det
géller de skriftsprakliga svarigheterna. Pendlingen mellan dessa
kéansloyttringar finns sdkert hos manga studerande, sarskilt i inledningen
av de akademiska studierna, men f6r den studerandegrupp som fokuseras
héar beskrivs pendlingen och det ambivalenta férhdllningssattet mot
bakgrund av lds- och skrivsvarigheterna.

Sjdlvstindighet - beroende

Studenterna hade under tidigare skolgang arbetat hart med sitt
skriftsprakliga larande och sin utveckling och hade skapat egna strategier
for att mota krav och svarigheter. De hade hittat vagar och mojligheter for
att pa ett sjdlvstandigt satt motsvara olika férvantningar. Sjalvstandigheten
innebar att det som kédndes viktigt att uppleva eller gora inte hindrades pa
grund av de skriftsprakliga svarigheterna utan genomfordes.
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Ja, for att jag ar valdigt sjdlvstandig och jag ber inte om hjilp mer &n
om jag verkligen maste.

Jag ska klara allting sjélv (skratt). Jag har alltid varit vildigt frigdende,
gatt min egen vdg och gjort det jag sjdlv vill. Jag dr sa fortfarande.
(student 29)

I uttalandet ovan beskriver studenten sina generella upplevelser av sin
studiesituation och visar pa en trygghet och en tillit till sin egen férmaga.
Vid beskrivningar av kraven pa skriftsprdklig prestation i samband med
till exempel examinationer framtrdder en ndgot annorlunda bild som visar
att behovet av stottning och stod dr nédvandigt for att klara av studierna. I
den hér beréttelsen var det stodet fran en annan person som var livlinan
och utan detta stod hade studierna inte varit mojliga att genomfora.

Och dé har vi suttit och tragglat och tragglat och tragglat. Med mig.
Hon har fragat, jag har svarat. Om jag har svarat fel, s hjdlper hon mig
att komma in pa rétt spar och ritt tink. Och, precis det jag behover. Jag
behover just det hér att, nej dar var det fel du skulle, tank sdhér i stallet
och...

... annars hade jag nog hoppat av f6r jag hade inte orkat sjdlv. Jag hade
inte klarat av det. (student 29)

Stodet fran en annan person i studiemiljon kunde ocksa innebara att
kunskaper om studieteknik och generella studiefardigheter utvecklades.
Detta skapade moijlighet att g fran ett beroende till sjdlvstandighet i de
fortsatta studierna genom att pa egen hand anvinda de nyvunna
kunskaperna.

...vi har gatt igenom studieteknik, hon har ju gétt igenom studieteknik
med mig och sen &ven hur man liser en fackbok, facklitterar bok och
lite sdnt och hur man ldgger upp studierna allmént och sg, sa att det
inte sd ska bli sdn hir rdpluggning sista veckan infor tentan. S& det &r
himla, himla bra faktiskt. Nu géller det bara for mig att forvalta det
ocksa. (student 16)

Samma pendling mellan upplevelserna sjalvstandighet och beroende
uttrycks av en annan student, men i det hér fallet utgors beroendet av att
bli accepterad och kunna bidra till arbetet i en studerandegrupp utifran
individuella forutsattningar och férmdgor. Studenten var beroende av
omgivningen for att utféra en uppgift men det fick inte uppfattas av
omgivningen som om de skriftsprakliga svarigheterna anvandes som en
ursdkt for eventuella begransningar i insatsen.
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Jag har mixtrat hit och dit lite grann och gatt min egen vag. (student 39)

...men jag brukar alltid kdnna mig lite orolig infor grupparbeten just
for att man vill inte vara, alltsd d& forsoker jag hela tiden kompensera
med att bidra med saker som jag dr bra pd. Liksom tidnka ut vad man
ska skriva och komma med diskussionsfragor och sint dér sd att man
inte att man ja liksom glider pa dom andra for att det vill jag inte gora.
(student 39)

Upplevelser av sjédlvstandighet och beroende uttrycks dven i férhallande
till de olika typer av kompensatoriskt stod som studenterna anvént i sina
studier. Att ha gatt frdn beroendet av personligt stod av kamrater eller
handledare till att med hjilp av tekniskt stod pa egen hand mota de krav
som stalls, beskrivs med stor tillfredsstillelse.

Och alltsa det jag tycker ar skont med det hdr, det dr att tidigare nér jag
har pluggat da har jag behovt hjidlp av ndn annan. Jag har bara inte
forstatt det sjdlv att det dr det som dr grejen. Nu vet jag ju varfor det
inte funkar och sd vet jag att jag, jag behover inte be ndgon annan om
hjdlp utan jag behover en talbok till eller jag kan ldsa texten hogt sjélv.
(student 37)

Studenten uttrycker ocksd att @&ven om beroendet av personligt stod inte
ersdtts av annan typ av stod sa dr det viktigt att kunna klara sig sjélv. I det
hér fallet 4r drivkraften att klara sig sjdlv ocksa grundat pd funderingar
over hur mojligheterna till stod ser ut utanfor akademin. Att utveckla
strategier fOr att mota skriftsprakliga krav i arbetslivet och att klara sig pa
egen hand kan paboérjas redan under studietiden och da kan till och med
kompensatoriskt stod aktivt véljas bort.

Jag blev erbjuden anteckningsstdd. Men jag kdnde mig inte bekvam
med det. Alltsd dven om det dr en klasskompis som far en peng for det
och sd dar si kdnns det inte...alltsd jag kdnner mig jatteobekvam Gver
att en kompis ska behova skriva 4t mig. Och det dr inte for att det inte
gdr att gora eller for att hon kanske, hon eller han skulle tacka nej
men...nej. Det kdnns igen som att jag vill klara mig sjidlv och jag vill
kunna gora det pa egen hand. Och det dr inte rimligt att jag nér jag
kommer ut i arbetslivet sen ska klara mig, alltsa att jag ska ha ndn som
sitter och skriver 4t mig. Sa det ar battre att jag lar mig idag hur jag ska
hantera...det har d4 som man kallar for ett handikapp... 4n att jag ska
gora det sen. Sa att jag har valt bort det. (student 37)

Uthallighet/malinriktning - tvivel

Valet av studieinriktning och utbildning &r betydelsefullt i avseendet att
det innebér en stor arbetsinsats och en ekonomisk satsning men ocksa ett
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vagval infor framtiden. Studenterna dr néjda med sina studieval och de
kdnner att de verkligen vill genomfora sina utbildningar fram till en
examen. Som tidigare redovisats har de arbetat hart under skoltiden for att
uppna de resultat som krédvs och kunna pabdérja hogre studier. Uthéllighet
och malmedvetenhet beskrivs som betydelsefulla karaktirsdrag for att
lyckas i studierna. Det &r viljan att verkligen nd ett mal, motivation och
envishet, som &r de viktiga drivkrafterna for att orka med att mota de
studiekrav som utbildningen stéller.

Ja, jag dr vél en sdn person som inte tanker lata mig bli besegrad eller
hur man ska definiera det. Jag siktade hogt och jag tror vél att jag hade
nog inte klarat av det om jag inte hade den personligheten som jag har.
Och det lite grann, att jag ger aldrig upp. Oavsett hur svart det &n ar.
(student 30)

Och jag dr sd envis i mig sjdlv ocksd. S& har jag gett mig in pa
nagonting sa ska jag klarat. (student 36)

...jag tycker det kdnns som ett, rétt jobb for mig som jag skulle tycka
var lite roligt. Sa att det géller bara att harda ut utbildningen liksom for
det men det kdnns som att det dr vért jobbet sd att jag vill gdrna bli det.
(student 39)

Samtidigt som 6vertygelsen om ratt studieval och kunskapen om de
personliga karaktarsdragen lyfts fram, finns det stunder med
ifrdgasattande och tvivel om mojligheten att kunna slutfora studierna.
Arbetsinsatsen beskrivs ibland som 6vermaéktig och ofta namns tid som
den mest kritiska faktorn for att nd godkanda resultat. Aven erfarenheter
fran tidigare skolgang kan vara orsak till tvivel och osdkerhet ndr det
géller studieval och tillracklig formaga.

Det har varit manga gédnger som man har tinkt, nd nu hoppar jag av,
nu skiter jag i det hdr, for att det har varit valdigt pafrestande och sa.
(student 30)

Ibland sa kdnner man, alltsa det forsta aret, alltsd ibland sd kdanner man
att vad har jag gett mig in pa. Varfor har jag utsatt mig for det hdr igen
ndr jag vet hur jag haft det under tidigare skolgédng. (student 36)

Sen dr det ju en tuff utmaning dnda och det jag framforallt kdnner &r
svart dr vél att tidsbristen hela tiden. For att det hjélper ju inte om jag
far langre tid pd mig pa tentan om jag inte har hunnit ldsa pa
tillrackligt mycket. Alltsd om kursen dr fem veckor sd dr den ju fem
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veckor och det gdr inte riktigt att gora om ndnting pa det. Utan jag
maste liksom f6lja med dnda. Tyviérr dr det ju sd ndr man pluggar att
om man vl halkar efter lite grann sd blir det dubbelt s& svart hela
tiden.

Men sen insag jag nog inte heller hur otroligt teoretiskt jobb det &r nér
jag sokte utbildningen. Det har jag vl fattat efterdt (skratt) och det var
vil kanske lika bra det. (student 39)

Kampen mellan viljan att na ett eftertraktat mal och tvivlet om att detta &r
mojligt pdgar under hela studietiden men upplevs som allra starkast i
starten av studierna. Av stor betydelse for att orka kdmpa vidare ér till
exempel att fa bekréftelse pa nedlagda arbetsinsatser men ocksa att klara
av uppgifter och examinationer med godként resultat. Om detta uteblir
kan tvivlet pa tillracklig formdga och yrkesval verkligen stédllas pa sin
spets.

Man kédnner ju det som, bara fér att man dr och fir ha dom hir
handikappen det ar ju klart att jag vill ju ha en riktig utbildning ocksa
sd. Sjdlvklart men... det dr, ja s dom senaste dagar har man funderat
pa om man inte skulle ha gjort ndgot praktiskt i stillet. (student 31)

Ja men nu dr jag pa bristningsgransen har i och med att den hir kursen
inte fungerar och att man liksom inte, man har tappat verkligen...i och
med att ingenting har fungerat dom senaste manaderna da sa jag vet
inte ens om jag klarar det hér va. (student 31)

Oppenbhet - slutenhet

Att erkdnna svarigheter och brister for sig sjdlv och andra dr inte alltid
enkelt och foregas ofta noggranna dverviganden och funderingar 6ver
vad det kan innebéara och leda till. Tidigare studier har visat att de
personer i omgivningen som delges sddan information dr vdnner som inte
anvander informationen pa ett negativt siatt och som gar att lita pa. De
individer som Gppet beréttar om sina skriftsprakliga svarigheter har ofta
sokt stod och hjalp for svarigheterna och darmed ocksa bearbetat och
forsokt att 6vervinna dem. De ser inte svarigheterna som ett hinder som
inte gar att ta sig 6ver utan som en ldrandeutmaning, och orsakerna och
forklaringarna till svarigheterna hittas ofta i den kontext och miljo som
individen befunnit sig (Eriksson Gustavsson, 2002).

Réddslan for att bli ”ett med svarigheterna” och bli identifierad som
dyslektikern eller den handikappade och att inte respekteras f6r den
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person man &r, beskrivs av studenterna i denna studie som skal for att
hemlighalla informationen om de skriftsprakliga svarigheterna.

Ja det dér har jag haft problem med for jag vet inte riktigt vad jag ska
gd ut med liksom for identitet riktigt, alltsd, ska jag ga och och sihir ja
men jag dr dyslektiker men jag &r bra dnda liksom och sta for det eller
ska man vara tyst och inte sdga sa mycket. Det dr svart for att det kan
latt bli sdhdr att om man fa en stimpel som den som ar dyslektiker sa
paverkar det ens sjdlvkénsla sd att man tror inte pa sig sjdlv langre, sa
att man tror inte att man kan sker som man faktiskt kan for att alla runt
omkring &n behandlar en som handikappad. (student 39)

Sa att jag sjdlv ser inte det hiar som ett handikapp. Alltsa jag forstar rent
logiskt varfor man sdger att det &r ett handikapp. For
att...det...eftersom skolan baserar det sd himla mycket pa att man ska
lasa och skriva sa blir det ju ett handikapp. Men jag ser ju inte mig sjdlv
som handikappad. Jag ser det bara som att jag har ett annat satt och ta
till mig information pa...6ver vad majoriteten har. Och det 4r ganska
mdnga fler dn jag som har andra sitt att ta till sig information pa.
(student 37)

Slutenheten och hemlighéllandet av 14s- och skrivsvarigheterna paverkas
ocksd av rddslan for att bli ifragasatt vad géller studieférméaga generellt
sett och omgivningens okunskap om léds- och skrivsvarigheter lyfts fram
av studenterna i det har sammanhanget.

Att ldrare tassar lite pa ta runtomkring det. For att dom tror att jag har
svart att forsta fast jag har inte svart att forstd, jag har svart att ldsa och
det dr inte riktigt samma sak. (student 37)

Jag tror médnga tanker sa att dom dr daliga bara for att dom inte kan
lasa, eller ja, jag kan ju ldsa sd sett, men det tar ju véldigt lang tid...
(student 28)

Trots att rddslan for att bli betraktad som ”dalig” lyfts fram, kan studenten
i ett annat skede av intervjun tydligt framhalla att 1ds- och
skrivsvarigheter/dyslexi inget &r att skimmas for. Det kan till och med
vara sd att det inte upplevs som ndgot problem eftersom det med gott
resultat har gatt att hantera och beméstra svarigheterna.

For jag star ju for att jag har dyslexi, absolut ingenting jag skdms for.
Jag skdms inte for det. (student 28)

Det har jag, alltsa jag har ju alltid varit 6ppen for det. Jag har ju aldrig
sett det som ett problem. Jag har alltid fatt jobbat...eftersom att jag har
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haft...alltsa...alltid har haft problemet hela skolgangen om vi sdger sa
har jag aldrig sett det som ett problem. (student 36)

Sammanfattningsvis kan konstateras att det ambivalenta férhallningsséttet
till studievardag och studiekrav pa grund av de skriftsprakliga
svarigheterna, innebéar kast mellan hopp och fortvivlan och kan liknas vid
en berg- och dalbanetur i flera olika vagnar som stdndigt &r i rorelse. Om
pendlingen mellan berg och dal inte minskar under studietiden med hjalp
av positiva bekriftelser i form av konstruktiv uppfoljning och av
avklarade kurser och podng, finns det troligen risk att studenten inte orkar
fullf6lja och avsluta studierna trots stor arbetsinsats och tillgang till
kompensatoriskt stod av olika slag.

Att plana ut eller forstora nivaskillnaderna

Tillfdllen och hdndelser som i den hér studien framtrader som monster och
som kan lyftas fram som faktorer vilka paverkar studenternas upplevelser
av studier och studievardag dr omgivningens bemotande och hindelser
som forklarar varfor studierna fungerar eller inte fungerar optimalt.
Omgivningen utgdrs i det hér fallet av sdvil personal av olika slag som
medstuderande, och i den fysiska studiemiljon skapas den kontext som
studenten forhaller sig till och som hon/han &r beroende av att forsta och
kunna méta.

Omgivningens bemotande

Upplevelser av att omgivningen forstar och accepterar att de
skriftsprakliga kraven emellanat kan fororsaka svarigheter, paverkade
studenternas sjélvbild och sjalvfortroende i positivt hdnseende.
Mojligheterna att utifran sin formdgeniva kunna anpassa arbetsprocesser
och krav med st6d av omgivningens forstdelse innebar att tron pd den
egna formdagan starktes.

Nej, alltsd lararna brukar vara jattegulliga tycker jag... Och det, alla har
varit bra tycker jag till det. Och sen klasskamraterna dom har det inte
varit ndtt, alltsd dom &r nog ocksa véldigt accepterande (student 39)

Och dom...mina studiekamrater dom sédger nog inte sa mycket at det
ena eller det andra hallet. Om vi pratar om det sa dr dom ju alltid
intresserade och vill veta mer och liksom s& dir. (student 37)

Det dr av vikt att hdr papeka att forstdelsen och acceptansen inte innebar
att studiekraven fordndrades och att studenten inte genomférde vissa
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arbetsuppgifter eller studiemoment. Konsekvenserna av forstdelsen blev i
stéllet att studenten kunde genomfdra studieuppgifterna pa ”sitt” sétt och
med hjdlp av det stdd som var relevant i olika situationer. Studenterna
hade goda erfarenheter och upplevelser av méten med omgivningen da de
behovt stod pa olika sétt. Det kunde gélla att fa tillgang till texter i god tid
innan seminarier, att fa ta del av forelasningsunderlag, att fa spela in
toreldsningar, att fa extra stod vid val av litteratur et cetera. Som tidigare
redovisats var det ocksd ldrare som vid ndgra tillfdllen hdnvisade
studenter till dyslexipedagog eller handldggare for att de uppméarksammat
studentens svarigheter och ville visa att det fanns mojlighet till stéd som
eventuellt skulle kunna underlétta i studierna.

Om forstdelse och acceptans i ndgon man kunde plana ut berg- och
dalbanans nivaskillnader sd fanns det bemdtanden som i stéllet gjorde
studiefdrden bade brantare och djupare. Kommentarer, misstroende och
ifrdgasédttande om lampligheten att studera nér skriftsprakliga svarigheter
foreldg resulterade saval i ilska som i fortvivlan. Ifrdgasdttandena gallde
inte enbart huruvida den generella studieférmagan var tillracklig utan
ocksd om studenten verkligen pa egen hand hade genomfort uppgifter
som forelagts och hur hon/han skulle klara det framtida yrkesutévandet
efter examen. Att ifrdgasdttandena dessutom uttrycktes vid tillfdllen som
innebar sédrskild anspanning for studenten, tentamenstillfallen, gjorde
studenten d@n mer osdker och tvivlande pa sin egen f6rmaga.

Det var faktiskt en tentavakt, det var nu i... ja innan sommaren forra
aret gjorde jag en tenta. Och da sa fragade hon vad jag kan jobba med
som dyslektiker. Och jag visste inte vad jag skulle sdga till henne for
jag blev sd irriterad. Det sa hon innan jag boérjade med tentan till och
med. Sa jag sa bara, for jag har ju jobbat det dr ingen som har markt det
innan. For jag har ju jobbat innan jag borjade plugga. Det &dr inget man
ndmner hogt sa, om inte ndgon undrar. Sa jag visste inte vad jag skulle
sdga till henne utan jag sa bara att jag jobbade som vanligt och sa. Jag
vet inte vad hon tiankte... (student 27)

En ldrare faktiskt som har ifrdgasatt om jag verkligen ska lésa till x och
hur det kommer att ga f6r mig i framtiden och det &r vil kanske lika
bra att du hoppar av innan du har liksom gatt f6r langt och sd dar.
(student 30)

Ja man har vil mer eller mindre i vissa moment blivit ifragasatt, har du
verkligen gjort det hédr och den dér delen. Och da vet jag att hon som
hade hand om just praktikdelen ifrdgasatte kraftigt vissa moment, som
jag tyckte... det dr klart att man blir javligt ledsen och sdrad. Men jag
var ju bara tvungen att hdnvisa till min handledare jag hade da pa
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praktiken, ja, men det &r bara att du ringer och hér med han. Och det
gjorde hon ju ocksd och fick det svart pd vitt att, nimen vadd, det dér
har ju X gjort. Man blir, man blir vildigt ledsen och férbannad och
sarad ndr manniskor beter sig sd, sarskilt larare. (student 30)

Mot bakgrund av beréttelserna ovan och den lagstiftning
(Diskrimineringslag, 2008:567) som anger att varje universitet och
hogskola har ett ansvar for att motverka diskriminering, att arbeta for alla
studenters lika majligheter i studierna och att anpassa undervisningen och
tillgangliggora hogskolan for studenter med funktionsnedséttningar, finns
det anledning att fundera 6ver hur medvetenheten om detta ska kunna
Okas. Olika personalgrupper och studenter &r pa skilda sitt delaktiga i att
studiemiljoer inte blir hinder for enskilda studenter och att attityder,
forhallningssatt och insatser utvecklas i 6verensstimmelse med den
lagstiftning som rader.

Handelser som forklarar

Studenterna i den hér studien beskriver att det krdvs en stor arbetsinsats
och mycket moda for att lyckas i studierna. Det ligger for mdnga néra till
hands att tappa tron pa den egna formdgan om det inte gar att forsta
orsaken till att all anstrangning dnda inte ger de resultat som forvéntas. De
flesta deltagarna hade inte forrdn i vuxen alder fatt en formell bekriftelse
pa sina skriftsprakliga svarigheter och det var forst efter denna bekriftelse
de forstod varfor de fick ldgga ner mer tid och storre arbetsinsats for att
uppnd samma resultat som studiekamraterna.

Att med hjdlp av den skriftsprakliga kartldggningen /utredningen fa
forklaring pd den upplevda studiesituationen innebar en form av
avlastning i avseendet att kraven pad den egna prestationen mildrades. Det
fanns en orsak till att arbetet inte alltid gav det resultat som 6nskades och
det berodde alltsd inte pa otillrdacklig arbetsinsats. Kartlaggningen innebar
ocksa avlastning genom att de hjdlpmedel som erbjéds ocksa upplevdes
underldtta studierna.

Jag har bara inte forstatt det sjdlv att det &r det som &r grejen. Nu vet
jag ju varfor det inte funkar... (student 37)

...bara, bara vetskapen om att man har dyslexi gor att det blir l4ttare,
att man inte blir lika hard mot sig sjdlv heller... (student 38)
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... s& pa sd satt var det vildigt sent och sen som jag fick svart pa vitt,
men sen, jag tycker inte jag har fatt ratt hjdlp forrdn nu p4, ja det ar
forst nu da nér jag har valt sjilv att studera. (student 16)

Det &r tufft att plugga... framforallt ndr man inte forst... eller jag visste
forst inte varfor jag hade problem. S& pa hogskolan blev det en helt ny
studiesituation och mycket att ldsa sjdlv och det var valdigt svart...
Och nu nér jag fatt den hjédlpen jag behover sa har det ju blivit betydligt
lattare (student 29)

I bérjan var det ju mest jobbigt nér jag inte fattade... For jag fick ju min
dyslexidiagnos pa universitetet. S4 jag har inte fattat vad det var for fel
pa mig. Men efter det s vart det ju lite battre ndr jag har fatt reda pa
vad det var som inte stimde riktigt. ...jag har ju mer accepterat det och
sen hittat pd egna studietekniker i stéllet (student 28)

De skriftsprakliga svarigheterna paverkade savil studietakten som
studieresultaten dven efter ett formellt konstaterande av svarigheterna,
men den férklarande hdndelse som bekréftelsen av lds- och
skrivsvarigheterna utgjorde, innebar ett avstamp och ett fordndrat synsatt
pa den egna studieférmagan och méjligheten att trots svarigheter klara av
och fullf6lja studierna fram till en examen. Studenternas beréttelser
innehaller beskrivningar om hur de efter bekréftelsen medvetet utvecklade
strategier for sitt larande, bade pa egen hand och tillsammans med
dyslexipedagoger och handlaggare. Genom att ldra sig lara pa sitt eget vis
utjdmnades emellandt den kdnslomaéssiga pendlingen mellan upplevelser
av sjalvstindighet och beroende och likasa ambivalensen mellan
uthdllighet/malinrikining och tvivel.

Larandestrategier - studietekniska strategier

Alltsd det dr mycket skonare nu ndr man har pluggat i tva ar och
kommit in, alltsd det tar ju ett tag innan man hittar sin stil och, teknik
for vad som funkar f6r mig. Det var ju vialdigt svart forsta terminen nér
man inte visste alls. S& det kédnns, jag kdnner mig mycket mer
avslappnad nu. (student 39)

Studier inom hogre utbildning stéller krav pa de studerande pa ett annat
sdtt dn studier inom den férberedande utbildningen och studenterna
vittnar om svarigheter att forsta de krav som stélls och tolka den kontext
som omger dem pa hogskolor och universitet. Har studenten dessutom
problem med skriftspraket, som ér ett viktigt redskap i de akademiska
studierna, innebdr det ytterligare svarigheter att ta sig in i den nya
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studievérlden. Uttalandet ovan visar pa den ganska ldnga och
modosamma process som behovs for att “knédcka studiekoden” och
darefter kunna utveckla strategier for att fokusera sjdlva larandet. De olika
strategier for larande som framkommer i berdttelserna om upplevelser och
erfarenheter under studierna visar sig i tre teman vilka tillsammans bildar
det strategimonster som framtrdder tydligt i intervjumaterialet. Dessa tre
teman ar struktur, lirandevdgar och teknikstod.

Struktur innebar att studenten forsoker att skapa en god framforhéllning i
studierna genom att till exempel bestélla kurslitteratur, att studera schema
och kursupplaggning i god tid fore kursstart. Struktur innebér ocksa att
studenten i god tid planerar sitt arbete for att utnyttja studietiden pa ett sa
effektivt sdtt som majligt och ddrmed minimera risken att arbete “14ggs pa
hog”. Det handlar mycket om att skapa mojligheter att arbeta ”i egen
takt”, vilket for de flesta studenter med skriftsprakliga svarigheter innebér
mer tid for att 1dsa den litteratur och 16sa de uppgifter som ingar i
kurserna.

Och det dr en sdn sak, alltsa jag har ju, jag har ju sdn struktur ndr jag
pluggar ocksd. Som mina klasskompisar dr vildigt avundsjuka pa kan
jag ju sdga. (skratt) Ja, dom forstdr inte hur jag klarar av att fa allting
gjort ndr jag sager till mig sjdlv att gérat. Men det handlar ju om att jag
mdste disponera tiden pa ett annat sitt 4n vad dom beho6ver gora. Jag
behover ha mer tid till att ldsa litteratur, till att lyssna, till att gora
allting. (student 36)

Trots god framforhallning och noggrann planering blir tiden for studier
ofta knapp och det &r tiden eller snarare tidsbrist som ndmns mest
frekvent av studenterna som det stora hindret for att lyckas med
studierna.

Temat struktur fokuserar strategier fOr att generellt sett skapa goda
studieforutsattningar medan temat ldrandevigar lyfter fram forutsdttningar
for sjdlva larandet. Att lyssna pa foreldsningar, presentationer och
genomgangar 4r ett sétt att skapa mojligheter for larande. Litteratur inldst
pa band innebér for en del studenter en av de viktigaste vdgarna for att ta
till sig och bearbeta kunskap och dessutom kan detta lyssnande ske med
god tidsmassig framférhallning och ocksa i “egen takt”. Studenternas egna
inspelningar av foreldsningar som de sedan lyssnar pa ndmns som en
viktig del i arbetet med att skapa larandemdgjligheter.

For jag, alltsd jag tar at mig valdigt, vdldigt mycket nédr jag lyssnar. Ja,
sa fort det har vart, liksom nér ldraren har pratat s har jag ju sugit at
mig mer eller mindre allt liksom jag har fattat véldigt fort och kopplat
véldigt bra. Jag har alltid, jag har alltid kunnat mycket. (student 29)
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Jag Dbestéller min litteratur nédr terminen borjar. Nar jag far
litteraturlistan, sa bestéller jag all litteratur och far dom hemskickade
pa skivor. Inldsta pa skivor sd dd har jag alla bocker och da kan jag ta
dom under hand. Sa vet jag, vet jag att jag ska ha en hel bok som &r pa
tio timmar, inldst. S& kan jag sitta tre dagar och lyssna pd den. S& man
kan planera in det mer béttre och veta ndr man ska sitta sig med det.
(student 36)

Jag spelar in alla foreldsningar. Det gor jag och sd lyssnar jag pad dom
hemma. 5S4 jag for inte anteckningar under tiden f6r da kopplar min
hjdrna bort den som pratar. Det gor den. Och s4 att jag inte ska missa
ndtt s4 sitter jag bara och lyssnar sa kan jag gd igenom det ddr hemma
och d4 kan jag fora anteckningar nér jag kan pausa och sadar. Sa jag
inte missar nagot. (student 36)

Vid manga tillfdllen ska studenten redogora for sitt larande med hjélp av
skriftlig rapportering och dven i dessa ssmmanhang kan lyssnandet bidra
till att stodja egna forstdelsen och larandet. Har handlar det om att ldsa sin
text hogt och lyssna pa huruvida kunskapen presenteras pa ett tillrackligt
tydligt satt.

Nej, utan det ar... Jag tycker ibland att jag ocksa kan se, ibland, ja men
hir kan vi inte skriva sdhér, det later ju konstigt. Men det hjélper ju
mycket ndr man sdger meningen hogt ocksa. Eller om man tianker hogt
i huvudet. (student 27)

Aven om ldsningen &r det som utgér ett av hindren i studenternas studier
ar lasning sjélvfallet ocksa en vég till larande. Genom att ldsa stora
textméangder utvecklas savil studietekniska fardigheter som sjdlva
lasformagan och ju mer formagan utvecklas desto battre redskap blir den
for larandet. Det innebédr dock en stor arbetsinsats av studenten att
parallellt med studierna ocksa férsoka utveckla formdgan och i en sddan
situation stdlls krav pa bade sjdlvstandighet, uthallighet och en
mdlmedveten satsning.

Lasningen har ju, det dr ju mycket, mycket, mycket, mycket battre dn
vad den har varit da... Men det 4r ju for att jag har ju, alltsa vi far ju
bocker som dr ja, allt mellan 500 till 1000 sidor. ...Och det ar bara att
sdtta sig ner och l4sa, that's it liksom... sd har jag inte tagit hjdlp utav
det 6ver huvud taget utan allting l4ser jag rakt upp och ner. ...och man
far ju dven liksom en studievana dr det géller just den delen, lasningen
ocksd. (student 30)

Ytterligare en vég till larande kan vara att med hjélp av bilder och skisser
av ett kursinnehall underlétta forstaelse och kunskapstillagnan. Olika
typer av kursinnehdll kan vara mer eller mindre létt att visuellt strukturera
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men beroende pa hur individen sjdlv skapar végar for larande kan troligen
bilder anvindas i mdnga sammanhang for att skapa forutsattningar for
larande.

Och sen forsoker jag rita mycket och sddar ocksa. Jag tycker jag lar mig
bra med bilder, sdrskilt om det d&r dd anatomi eller fysiologi dr ju
valdigt bra att rita. Jag tror man blir bra pa att tdnka ut kreativa
l6sningar i alla fall ndr man har lite sdna hér hinder framfor sig, man
far liksom ta andra végar. (student 39)

Det teknikstod som ndmns mest frekvent av studenterna i denna studie ar
inlast litteratur och datorstéd som finns tillgdngligt i de allra flesta
datorers programvaror. Som exempel kan ndmnas enklare rattstavnings-
och grammatikkontroller och enkel talsyntes ddr programvaran kan
hamtas direkt fran nétet. Studenterna namner ocksd websidor dar till
exempel synonymer kan s6kas och dven traditionella ordlistor med
ordforklaringar som gdr att finna pa néitet. Scherer (2004) bendmner denna
typ av teknikstod som “universal design” for att alla anvdndare ska ha
tillgdng till och kunna dra nytta av det.

Jo, men da har jag ju dator vet du, jag kor ju det dar vanliga Word-
programmet. (student 30)

Jag har ju rattstavningsprogrammet...ndr jag skriver texter som tentor
och sdnt, hemtentor. S& har jag rattstavningsprogram pd min dator,
som gdr in och réttar under tiden jag skriver. (student 36)

Och sen far man, vi anvdnder ju oss ibland utav, det finns nagon
internetsida som heter synonymer.se... Den &dr véldigt bra, f6r da kan
man ju... Ta del av andra formuleringar, hur man kan formu... Eller ja,
vilka andra ord man kan anvianda. D4 blir meningsuppbyggnaden helt
annorlunda. (student 27)

Mer avancerade program som ofta betraktas som just kompensatoriskt
stod ndmns sdledes inte. Hér dsyftas till exempel avancerade
rattstavningsprogram, avancerade talsynteser och scanningsprogram vilka
ocksd kan anvéndas for att fa text uppldst av skdrmldsare/talsyntes. Det
finns vidare taligenkdnnings- och dikteringsprogram som kénner igen och
tolkar flytande tal som direkt omvandlas till skriven text. Texten kan
dérefter ldsas av skdrmldsare/talsyntes. Orsakerna till att detta mer
avancerade teknikstod inte ndmns av deltagarna kan vara manga.
Studenterna kanske inte kdnner till det, det innebar en extra kostnad att
utrusta datorn med dessa programvaror, de har inte fatt stod och
handledning for att kunna prova och installera dem och de kanske ocksa
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upplever att den tid och den arbetsinsats som krévs for att ldra sig hantera
stodet inte finns. (Jamfor ocksa med avsnittet Att lira sig ldra med
kompensatoriskt stod, s. 50 ff) De kan vidare ha provat stodet men funnit att
det inte varit den hjilp som de behovde i studierna. Ytterligare en orsak
kan, som tidigare lyfts fram, vara att hanteringen av tekniken syns och
hors i omgivningen, vilket innebér att funktionsnedséattningen blir
uppenbar och att tekniken ddrmed kan bidra till en o6nskad
stigmatisering (Scherer, 2004).

Sammanfattningsvis kan konstateras att det finns savil personer som
situationer och hdndelser som kan paverka den tidigare beskrivna
pendlingen mellan sjilvstindighet och beroende, uthillighet/mdlinrikining och
tvivel samt att vara oppen eller sluten ndr det géller de skriftsprakliga
svarigheterna. Omgivningens bemdétande och tillfallen da studenten far
forklaringar till sina svarigheter har betydelse f6r studentens upplevelser
av att klara av studierna eller att hon/han 6vervéger att avsluta desamma.
Anstrangningarna under studietiden innebaér att studenten utvecklar
strategier fOr sitt larande och dessa blir ”stéttor” att halla sig till och
paverkar ocksa studiesituationen i avseendet att tron pa den egna
formdagan stdrks. Framforallt dr det strukturen i studiearbetet, individuella
sdtt att bygga larandevégar till larande och det teknikstod som finns att
tillgd, som utgor dessa ”stottor”. Teknikstddet utgors emellertid inte av de
avancerade redskap och alternativ som finns att tillgd pa marknaden utan
av sdadan teknik som ér tillganglig for alla.
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Diskussion

Vad har da framkommit som betydelsefull kunskap genom denna studie
och hur kan kunskapen anvindas for att paverka mojligheterna for alla
studenter att lyckas i sina akademiska studier? I f6ljande avsnitt
sammanfattas och diskuteras studiens resultat och forslag pa praktiska
konsekvenser av dessa presenteras ocksa.

Overblick och férdjupning

Syftet med studien var dels att fa en bild av studieresultat och studietakt
ndr det géller studenter som pd grund av skriftsprakliga svarigheter fatt
beslut om kompensatoriskt stod i studierna men ocksa att £a fordjupad
kunskap om studiesituationen och studievardagen for dessa studenter.
Betydelsen av att med hjélp av studenternas roster komma néra
studievardagens vedermddor kan inte nog betonas och utgor den har
studiens viktigaste bidrag till kunskap om mgjligheter och hinder i
akademiska studier da skriftsprdkliga funktionsnedséttningar foreligger.

Det finns ndgra centrala sammanfattande resultat som kdnns angeldgna att
inledningsvis lyfta fram och som ocksa &r utgangspunkt for mina fortsatta
diskussioner. Det ér till att borja med ett faktum att antalet studenter med
skriftsprakliga svarigheter i hogre studier har 6kat i landet, men i
jamforelse med den totala 6kningen av studerande inom hogre utbildning
har andelen studenter med skriftsprakliga svarigheter inte 6kat. Vidare &r
kvinnliga studenter med skriftsprakliga svarigheter fler &n manliga och en
stor andel av det totala antalet studenter med lds- och skrivsvarigheter
studerar pd lararprogram. De allra flesta studenterna klarar, med nagot
langre studietid an férvantad, av sina studier med godként resultat. Det
finns emellertid en liten grupp studenter som inte redovisar resultat trots
lang studietid och stora arbetsinsatser. I intervjustudien framkommer
vidare att de flesta studenter som medverkat, erhéllit en formell
bekriftelse pa sina svarigheter forst sedan de paborjat de akademiska
studierna, trots att de upplevt svarigheter med skriftspraket under den
torberedande skoltiden. Mdnga studenter redovisar ocksa att de kommer
fran studieovana hemmiljGer.

Resultaten fran en tidigare uppfoljningsstudie ht 2007 vid Linkopings
universitet (Eriksson Gustavsson, 2007; Eriksson Gustavsson, 2010) visade
att av totalt 104 studenter som under tiden ht 2001 - vt 2004 erhallit beslut
om kompensatoriskt stod for skriftsprakliga svarigheter hade ungefdr en
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tredjedel fullf6ljt sina studier med nagot f6rdrdjd studietid. En dryg
tredjedel var fortfarande aktiva studenter ht 2007 och den resterande
tredjedelen var varken aktiva studerande eller hade formellt avbrutit sina
studier. Vid jamforelser med resultat fran den hér presenterade
dokumentstudien var andelen studenter som inte studerade ”aktivt”,
presterade studiepodng, och inte heller hade gjort ett formellt avbrott
knappt 18% av den totala studentgruppen pa 186 studenter. Studietakten
for de flesta studenterna var nagot fordrdjd men inte sa att maojligheterna
att fa studiemedel dventyrades. Har da studiesituationen och
mojligheterna att prestera godkédnda resultat forbattrats fran perioden ht
2001 - ht 2004 till perioden ht 2007 - ht 2009? Sjdlvfallet gar det inte att
svara enkelt pa denna frdga men under de ar som forflutit sedan ht 2001
har ldrosdtena arbetat aktivt for att pa ett professionellt sdtt kunna mota
studenter med funktionsnedsattningar utifran den lagstiftning som
foreskriver larosdtenas skyldigheter. Saval organisatoriska som materiella
och personella resurser har tillkommit och informationen om
mojligheterna till kompensatoriskt stod pa hemsidor och via
studievdgledande instanser fanns inte 2001 i den omfattning som den finns
idag. Ett viktigt papekande vid jamforelserna mellan studien fran 2007 och
den hér presenterade studien, dr emellertid att uppfoljningen av
studieresultat och studietakt i den forsta studien skedde 10 terminer efter
studiestart. Dar var det alltsa mdjligt att avldsa om utbildningar slutforts
och ocksa om studenter redovisade en mycket f6rdrdjd studietakt. I den
héar rapporterade studien genomférdes samma uppf6ljning terminen
direkt efter den femte studieterminen. Forst varen 2013 skulle alltsd en
LADOK-uppfoljning med dessa 186 studenter ge ett sikrare svar pd om
mojligheterna att trots skriftsprakliga svarigheter prestera godkdnda
resultat och slutfora studierna forbattrats.

Att universitet och hogskolor star infor stora utmaningar nar det géiller att
uppfylla de krav pa lika mojligheter i studier som finns foreskrivet i
aktuell lagstiftning gdr inte att nog betona. Alla laroséten, fakulteter,
institutioner, utbildningsprogram och all personal beh6ver
medvetandegdras om denna situation for att p4 ett tillfredsstdllande satt
bade administrera och organisera mottagande och undervisning med
utgdngspunkt i studentgrupper som stéller sadrskilda krav pa tillgdanglighet
och anpassning. Det utbildningsprogram som enligt denna undersokning
tar emot flest studenter med léds- och skrivsvarigheter &dr lararprogrammet
och med tanke pa dessa studenters framtida yrkesverksamhet star
lararutbildningen infor stora utmaningar. Det handlar om att anpassa och
tillgéangliggora bade de teoretiska och de verksamhetsforlagda studierna
for att pa ett optimalt satt stodja och forbereda studenten infor den
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framtida yrkesrollen med dess speciella skriftsprakliga krav och
utmaningar.

Det som d&r ett centralt resultat i tidigare forskningsstudier och som ocksa
bekriftas i denna studie dr att studerande med skriftsprakliga svarigheter
upplever tiden som en kritisk faktor i studierna. Alla studenter som
medverkat i intervjustudien hade antingen begart och beviljats
studieuppehdll for att fa mer tid till bearbetning av kursavsnitt och
resterande tentamina eller uppger att de ”sldpar efter” med nagra poang.
Studietakten &r sdledes ndgot fordrojd i forhdllande till den forvantade om
30 hp per studietermin. God framférhéllning i utbildningsplanering,
hansynstagande till behovet av ldngre tid vid bearbetning av
kursuppgifter och forberedelser infor tentamina samt majligen ocksa
forandringar i de prestationskrav som stélls for att erhélla studiemedel, ar
nodvindiga anpassningar for att skapa lika méjligheter for alla studerande
inom hogre utbildning. De studerande som trots tidsmaéssiga
tillrdttalagganden och organisatorisk framforhallning inte kan prestera
resultat, har ett stort behov av handledning och studievégledning for att
planera alternativa studiegdngar. Larosdtenas ansvar blir att anstélla
kunniga dyslexipedagoger och att utbilda handldggare / koordinatorer och
studievagledare for att optimera mojligheterna for dessa studenter att
fullfolja studierna fram till examen. Det handlar hédr om att med stor
kunskap lyssna pa studenternas upplevelser av savél svarigheterna som
studiesituationen, for att utifrdn individuella behov och énskemal forsoka
skrdddarsy det kompensatoriska stodet som kan ges. Handledning vid
utprovning av stod, kontinuerliga samtal om stodinsatsernas funktion och
aterkommande uppfdljningssamtal samt samtal om studiesituationen
generellt dr centrala uppgifter for dyslexipedagogerna. Beslut om och
tilldelning av kompensatoriskt stdd ar sdledes inte tillrdackligt utan maste
atfoljas av kontinuerlig personlig handledning och uppf6ljning av
professionell personal. Reis m fl (2000) talar om betydelsen av
”counseling” och menar att en tredjedel av den tid som personal dgnar at
stodinsatser utgors just av samtal for att kunna stodja och handleda den
enskilda studenten. Studentens mojligheter att ldra sig ldra pa ett nytt satt
ar forutsdttningar for lyckosamma akademiska studier. Dyslexipedagoger
har ocksa en viktig uppgift i att informera universitetspersonal med olika
funktioner om saval lagstiftning som om vad lds- och skrivsvarigheter kan
innebdra. De akademiska ldararna behover fa kunskap om pa vilka satt de
kan mota studenter med skriftsprakliga svarigheter. Universitet och
hogskolor har saledes ett ansvar for att skapa arbetslag med sarskild
utbildning och med ett sarskilt uppdrag att pa ett professionellt och
respektfullt sitt skapa mojligheter for att tillgdngliggora den hogre
utbildningen.
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De allra flesta studenter med skriftsprakliga svarigheter har under hela
skoltiden varit vana vid hart arbete for att mota krav och férvantningar pa
skriftsprakliga prestationer. Upplevelser av att dessa anstrdngningar inte
racker till for att mota de akademiska skriftsprdkliga kraven innebér ofta
bade frustration och foértvivlan. Om individen dessutom inte har en
formell bekréftelse pad svarigheterna sedan tidigare, kan starka tvivel
vdckas om den egna forméagan och krisreaktioner &r inte ovanliga. Méten
med studenter i sddana situationer stéller stora krav pa omgivningen,
savdl personal som medstudenter. Kunskap om vad lds- och
skrivsvarigheter dr och hur samtal och bemé6tande kan paverka studenten i
sin studiesituation dr av stor betydelsen. Samtidigt som behovet av stod dr
stort har de studenter, som trots sina svdrigheter klarat av sin skolgdng
och antagits till hogre studier, ofta klarat sig pa egen hand genom hart
arbete och med stort engagemang och bistand av fordldrar, och méanga vill
inte avsloja sina svarigheter och tvivel. Las- och skrivsvarigheter dr en sa
kallad dold funktionsnedsattning och genom att inte berétta om
svarigheterna kan individen skydda sin sjdlvkénsla, inte kdnna sig
sdarbehandlad och inte bli betraktad som dyslektiker. Detta férhallande
stdller om majligt annu hogre krav pa omgivningens uppmarksambhet,
bemotande och forstaelse for studenters reaktioner, prestationer och inte
minst tidigare upplevelser av skriftsprakliga krav och svarigheter.

Berg och dal - hopp och fortvivian

Som framgdr av avsnitt i inledningen av denna rapport har studier om
studerande med funktionsnedsittningar inom hogre utbildning
genomforts tidigare. De allra flesta av dessa studier har fokuserat
organisatoriska och administrativa anpassningar och tillgdngliggérande av
hogre studier. Det géller till exempel resurser, sédrskilda
rekryteringsinsatser, olika typer av kompensatoriskt stod och larosdtenas
organisation for att mota olika typer av funktionsnedsittningar med syftet
att utjamna skillnader i studievillkor. Fd studier har vant sig direkt till den
studerandegrupp som hér dr den aktuella och efterfragat deras
upplevelser och erfarenheter. Studier med ett ”inifrdnperspektiv” och pa
mikroniva ger emellertid viktig kompletterande och ibland ocksa
forklarande kunskap till den tidigare presenterade.

Under 2000-talets forsta decennium har tre svenska avhandlingar forsokt
att gora enskilda individers roster horda med utgangspunkt i individernas
egna upplevelser av skriftsprakliga svarigheter under olika livsperioder
och situationer (Eriksson Gustavsson, 2002; Nielsen, 2005; Ingesson, 2007)
och i Bjorn Milrads avhandling (2010) fokuseras specifikt studenters
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upplevelser och erfarenheter av hogre studier trots de skriftsprakliga
svarigheterna. Inte i ndgon av dessa texter framkommer den
kanslomdssiga pendling, beroende pa de skriftsprakliga svarigheterna,
som studenterna i denna studie sa tydligt uttrycker; pendlingen mellan
sjalvstindighet och beroende, uthillighet/malinrikining och tvivel samt att vara
oppen eller sluten nar det géaller lds- och skrivsvarigheterna. Sjalvfallet ar
forskningsresultat beroende av hur syfte och fragestillningar formuleras,
hur intervjuguider utformas och hur samtalen mellan intervjuare och
intervjuad utvecklas, och kdnslomaéssiga svangningar tillhor sakert livet
for de flesta av oss. Jag vill dock pastd att pendlingar mellan hopp och
fortvivlan pd grund av erfarna skriftsprakliga svarigheter och beroende pa
hoga akademiska skriftsprakliga krav dr speciella, och att kunskapen om
dessa kidnslomaéssiga pendlingar dr den hédr rapportens viktiga bidrag till
fordjupad forstaelse for studerande med skriftsprakliga svarigheter. En
hog niva pa den skriftsprakliga formdgan ar idag nodvandig for att leva
och arbeta i ett demokratiskt samhaélle och det uppfattas som en
sjdlvklarhet att en vuxen individ ladser och skriver med gott resultat pa
egen hand. Att som student under en ldng tidsperiod vara medveten om
dessa forvantningar, bemastra de kdnslomassiga pendlingarna och
samtidigt hantera studievardagens uppgifter forutsitter karaktdrsdrag
som beslutsamhet och envishet och en obédndig vilja att lyckas. Sddana
karaktdrsdrag beskriver McLoughlin m fl (1994) som utmérkande for
framgadngsrika dyslektiker. Jag anser att de studenter som medverkat i
denna studie &dr just sddana framgdangsrika dyslektiker. De har med stor
anstrangning och stark vilja lyckats bemdstra och kanske ocksa ddmpa den
standiga pendelrorelsen mellan hopp och fortvivlan. De har insiktsfullt
reflekterat 6ver saval de skriftsprakliga svarigheterna som hanteringen av
dessa under studietiden, och dessutom verbaliserat reflektionerna bade for
sig sjdlva och f6r omgivningen. Denna process utgor i sig en del i
hanteringen av studievardagen och har underlittat arbetet fram till
godkdnda tentamina och kurser vilket Reiff m fl (1994) uttrycker som att
de befinner sig pa en hog niva av medvetenhet vad giller studief6rmaga
och studieforutsattningar. Studenterna som medverkat i den hér studien
har sjdlva valt att delta och de uttryckte ocksa att de med sitt deltagande
ville bidra till kunskap som i foérlingningen gynnsamt kunde paverka
studiesituationen for studenter med lds- och skrivsvarigheter. Dessa
studenter utgor alltsa en sarskild grupp med sdrskilda roster och fragan
instéller sig hur de studenter som valt att inte delta upplever sin
studievardag och sin studiesituation. Beror deras val méjligen pa att tiden
inte racker till f6r att dela med sig av upplevelser och erfarenheter, att all
tid behovs for att hinna bearbeta kursuppgifter och forbereda sig infor
tentamina? Beror det mdjligen pa att deras pendel har stannat upp i dalen
och att de s séllan ser utsikten fran bergets topp att de inte vdgar eller vill
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dela med sig av sina misslyckanden och underkédnnanden? Den bild som
de 10 medverkande studenterna bidragit med &r verkligen inte hela bilden
av studievardagen for studenter med skriftsprakliga svarigheter utan bara
en begriansad del. Fortsatta studier med ett inifrdnperspektiv, ett
studentperspektiv, behovs for att komplettera och skapa helheter kring
och forstdelse for studievardagen for hogskolestuderande med lds- och
skrivsvarigheter.

Sammanfattande avslutning - uppfoljning och
utvardering

Att f6lja upp och utviérdera olika typer av verksamhet och resultat inom
hogre utbildning &r en naturlig del av allt arbete som utf6rs. Uppf6ljning
och utvardering sker pa savil ldrosédtenas egna som nationella initiativ och
syftet dr att strukturerat granska och bedéma men ocksa att skapa
underlag for forandring och fortsatt utveckling. Denna studie dr den f6rsta
i sitt slag dér flera larosédten deltagit och genomfort uppféljningar pa ett
likartat satt, vilket resulterat i beskrivningar som synliggor faktorer med
betydelse for verksamheten som bedrivs for att skapa lika méjligheter i
hogre studier. For att gora mera djupgdende jamforelser mellan ldrosdtena
utifrdn de data som hér presenterats, krdvs en mera omfattande
beskrivning av varje enskilt larosite vilket inte har varit aktuellt i den har
studien. Dokumentstudiens data kompletteras hér i stdllet med férdjupade
studier av enskilda studenters upplevelser och erfarenheter av arbetet med
att anpassa och tillrdttaldgga studiemojligheter och studievardag.

Studiens resultat pekar pd betydelsen av fortsatt forskning men ocksa pa
vikten av kontinuerlig systematisk uppfdljning och utvardering av de
insatser som gors och de ekonomiska resurser som anvands pa ldrosdtena i
arbetet med goda studievillkor for alla studerande. Uppf6ljning och
utvirdering behovs fortsattningsvis pa olika nivder och med olika fokus:
(a) oversiktlig uppfoljning nationellt och lokalt avseende studieresultat och
studietakt

(b) uppfdljning av enskilda studenters studieresultat, studietakt och
studiesituation

(c) studier av det kompensatoriska stéd som erbjuds, beslutas, tilldelas och
anvands.

Den dversiktliga uppfoljningen nationellt och lokalt avseende studieresultat och
studietakt skulle innebéara att studenter med beslut om kompensatoriskt
stod och vars studieresultat inte redovisas i det rapporteringssystem som
finns till hands, LADOK, vore mgjliga att tidigt identifiera och ocksa f6lja
upp. I resultaten frdn denna studie framkom att det fanns studenter som
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inte begdrt studieuppehall eller gjort studieavbrott och inte heller
redovisat avklarade studiepodng trots att de haft kontakt med
handldggare / koordinatorer och fatt beviljat kompensatoriskt stod. Ett
annat resultat var tydliga tecken pa en férdrdjd studietakt for studerande
med skriftsprakliga svarigheter och regelbunden uppf6ljning i LADOK
skulle innebdra majligheter att i ett tidigt skede identifiera studenter med
stor fordrojning och tillsammans med studievégledare skapa studievéagar
for att underldtta deras studiearbete. Arbete med regelbundna och
likartade uppfoljningsrutiner pa olika larosdten dr ocksa en grund {or
erfarenhetsutbyte mellan larositena och rutinerna kan bidra till
verksamhetsutveckling, men i forlangningen ocksa bli en trygghet for
studerande som byter studieort. Arbetet med lika villkor blir inte bara
lokalt utan blir lika villkor @ven pa en nationell niva.

I resultaten frdn dokumentstudien visade det sig att det var fa studenter
som hade en mycket ldg studietakt eller helt uteblivna studieresultat. Trots
detta fanns de kvar i utbildningssystemet och omregistrerade sig pd kurser
och moment. Studenter inom den hogre utbildningen &dr vuxna individer
som har gjort ett val att studera och har ansvar for detta och ocksa for sitt
studiearbete. Uttalandena i intervjustudien visar emellertid pa den stora
omstéllning det innebér, bade studieméssigt och levnadsmassigt, att
paborja hogre studier. De skriftsprakliga svarigheterna paverkar sjalvfallet
i annu hogre grad hur denna omstillning bade upplevs och dr majlig att
hantera. Tidig och individuell uppfoljning av dessa studerandes studiesituation
och studievardag dr en nodvandig del i arbetet for att skapa lika mojligheter
i studierna.

Resultat som redovisats i sdvil denna som tidigare studier visar att manga
studerande som fatt beviljat kompensatoriskt stod av olika slag anvander
detta under endast en kortare tid eller inte alls. Orsakerna till detta dr inte
utredda och behovet av att folja upp och utvirdera sivil de olika
kompensatoriska stoden som anvindningen av dem ur ett brukarperspektiv ar
mycket stort. I denna studies resultat framkom dven att avancerat stod,
som utvecklats just for att kompensera skriftsprakliga svarigheter, 6ver
huvud taget inte fanns med som alternativ utan studenterna anviande det
stod som idag finns tillgangligt f6r alla. Genom uppf6ljning och
utvdrdering av det kompensatoriska stodet, sdvél organisatoriska som
personella och tekniska insatser, tillsammans med studenterna, kan
forstaelse for och ocksa utveckling av insatserna bli méjliga.

Jag vill avslutningsvis lyfta fram Scherers (2004) tydliga modell for hur
stodinsatser och hjdlpmedel behover analyseras pa ett antal olika nivaer
och ocksa kontinuerligt f6ljas upp. Scherer talar inledningsvis om
betydelsen av att studenten och handledaren/pedagogen har identifierat
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det som &r problem. Vidare maste fragan stéllas om det dr problem och
behov som gar att 16sa och tillfredsstédlla med hjdlp av teknologi av olika
slag. Har alla olika typer av stod presenterats och provats och finns det
forutsdttningar for studenten att anvanda dessa? Varje individ har unika
behov och stodet maste anpassas utifran den enskilda individen. Scherer
menar att stodet kan ses saval ur ett utbildnings- som ett arbetsplats- och
ett hdlsoperspektiv. Med arbetsplats avses hidr bdde den studiemiljé som
studenten befinner sig i och den arbetsmiljo som det framtida yrkesarbetet
bedrivs pa.

78



Referenser

Ahl, A., Taube, K. & Olofsson, A. (2010). Studenter med dyslexi inom
hogre utbildning i Sverige och Storbritannien. Dyslexi - aktuellt om lis- och
skrivsvdrigheter, nr 3, 4-9.

Alvesson, M. & Skoldberg, K. (1994). Tolkning och reflektion.
Vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod. Lund: Studentlitteratur.

Arbetsmarknadsstyrelsen och Statistiska centralbyran (2007).
Funktionshindrades situation pd arbetsmarknaden - 4:e kvartalet 2006.
Information om utbildning och arbetsmarknad 2007:2.

Bjorn Milrad, Marianne (2010). Studenter med lis- och skrivsvdrigheter som
deltagare i hogre utbildning. Institutionen for pedagogik, psykologi och
idrottsvetenskap, Linnéuniversitetet. Akademisk avhandling.

Bondestam, F. (2010). Kartliggning och analys av hogskolepedagogisk
utveckling och jamstilldhet vid svenska lirositen. Rapport 2010:2,
Delegationen for jamstélldhet i hogskolan.

Bruck, M. (1990). Word-recognition skills of adult with childhood
diagnoses of dyslexia. Developmental Psychology, 26, 439-454.

Bruck, M. (1992). Persistence of dyslexics” phonological awareness deficits.
Developmental Psychology, 28, 874-886.

Bryman, A. (2006). Integrating quantitative and qualitative research: How
is it done? Qualitative Research, 1, 35-69.

Bryman, A. (2002). Sambhillsvetenskapliga metoder. Malmo: Liber AB.
Diskrimineringslag (2008:567). www.regeringen.se.

Ely, M. (1991). Kuvalitativ forskningsmetodik i praktiken - cirklar inom cirklar.
Lund: Studentlitteratur.

Eriksson Gustavsson, A-L. (2002). Att hantera liskrav i arbetet. Om

industriarbetare med lis- och skrivsvdrigheter. LinkOpings universitet,
Institutionen for beteendevetenskap. Akademisk avhandling.

79



Eriksson Gustavsson, A-L. & Gustavsson, L. (2006). Uppfoljning av studenter
med lids- och skrivsvdrigheter vid LinkOpings universitet. Rapport till
Strategigruppen for lika villkor, 2006. Institutionen for beteendevetenskap
och ldarande, Linkdpings universitet.

Eriksson Gustavsson, A-L. (2007). Uppfolining av studenter med lis- och
skrivsvdrigheter vid Linkopings universitet. Rapport till Strategigruppen for
lika villkor, nov 2007. Institutionen for beteendevetenskap och larande,
Linképings universitet.

Eriksson Gustavsson, A-L. & Holme, L. (2009a). Hogre utbildning for alla?
Universitetslirares uppfattningar om och erfarenheter av undervisning av
funktionshindrade studenter. Rapport till Strategigruppen for Lika wvillkor,
Linkiopings universitet 2009. Institutionen for beteendevetenskap och
larande, Link6pings universitet.

Eriksson Gustavsson, A-L. & Holme, Lotta (2009b). Att gora olika lika.
Universitetslirares uppfattningar om och erfarenheter av undervisning av
funktionshindrade  studenter. ~ Forskningsrapport  LiU-PEK-R-254,
Institutionen for beteendevetenskap och larande, Linkdpings universitet.

Eriksson Gustavsson, Anna-Lena (2010). University students with reading
and writing difficulties. Opportunities in a Swedish academic context.
Scandinavian Journal of Educational Research. (Submitted)

Fowler, A. & Scarborough, H.S. (1999). Reading disability. I: D.A. Wagner,
R.L. Venezky & B.V. Street (red.), Literacy: An International Handbook (s.
54-59). Oxford: Westview Press.

Fohrer, U. & Magnusson, E. (2003). Lisa och skriva fast man inte kan.
Kompenserande  hjialpmedel — vid  lds- och  skrivsvdrigheter. Lund:
Studentlitteratur.

Giota, J. & Lundborg, O. (2007). Specialpedagogiskt stod — omfattning, former
och konsekvenser. Goteborg: Goteborgs universitet, IPD-rapport 2007:03,
2007.

Gottardo, A., Siegel, L.S. & Stanovich, K.E. (1997). The assessment of
adults with reading disabilities: What can we learn from experimental
tasks? Journal of Research in Reading, 20, 42-54.

Greenberg, D., Ehri, L.C. & Perin, D. (2002). Do adult literacy students

make the same word-reading and spelling errors as children matched for
word-reading age? Scientific Studies of Reading, 6, 221-243.

80



Gruber, M. (2003). Dyslexics” phonological processing in relation to speech
perception. Umed University, Department of Psychology. Doctoral
Dissertation.

Hedin, Anna (2006). Lirande pd hog nivd. Idéer frin studenter, lirare och
pedagogisk forskning som stod for utveckling av universitetsundervisning.
Uppsala universitet, Avdelningen for utveckling av pedagogik och
interaktivt larande.

HF, Hogskoleférordning, 1993:100. Stockholm: Regeringen.

Howitt, D. & Cramer, D. (2008). Introduction to research methods in
psychology (2nd ed.). Harlow: Pearson/Prentice Hall.

HSFR, Humanistisk-samhéllsvetenskapliga  forskningsradet  (2007).
Forskningsetiska principer. Stockholm: Vetenskapsradet.

Huberman, M. & Miles, M. (1994). Data management and analysis
methods. In: N.K. Denzin & Y.S. Lincoln (Eds.), Handbook of Qualitative
Research (pp.428-444). Thousand Oaks: Sage Publications, Inc.

Hogskoleverket (2006). Lirositenas arbete med pedagogisk utveckling. Rapport
2006:54.

Ingesson, S.G. (2007). Growing up with Dyslexia: Cognitive and Psychosocial
Impact and Salutogenic Factors. Samhallsvetenskapliga fakulteten, Lunds
universitet. Akademisk avhandling.

Johnston, S.S. & Evans, J. (2005). Considering response efficiency as a

strategy to prevent assistive technology abandonment. Journal of Special
Education Technology, 20(3), 45-50.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Lag (2001:1286) om likabehandling av studenter i hogskolan. www.notisum.se.

Larsson, S. (2001). Om generalisering frdin kvalitativa studier. Linkopings
universitet, Institutionen for beteendevetenskap. Paper presenterat vid

konferensen Ethnography and Learning, 14-15 mars 2001.

Larsson, S. (2005). Om kvalitet i kvalitativa studier. Nordisk pedagogik, 25,
16-35.

McLoughlin, D., Fitzgibbon, G. & Young, V. (1994). Adult Dyslexia.
Assessment, councelling and training. London: Whurr Publisher.

81



McNulty, M.A. (2003). Dyslexia and the life course. Journal of Learning
Disabilities, 36, 363-381.

Miles, T.R., Thierry, G., Roberts, J. & Schiffeldrin, J. (2006). Verbatim and
gist recall of sentencec by dyslexic and non-dyslexic adults. Dyslexia, 12,
177-194.

Mishler, E.G. (1986). Research interviewing. Context and narrative.
Camebridge, Massachusetts: Harvard University Press.

Mosberg, L. & Johns, D. (1994). Reading and listening comprehension in
college students with developmental dyslexia. Learning Disabilities
Research and Practice, 9, 130-135.

Nielsen, C. (2005). Mellan facticitet och projekt. Lis- och skrivsvdrigheter och
strdvan att overvinna dem. Institutionen for pedagogik och didaktik,
Goteborgs universitet. Akademisk avhandling.

Olofsson, A. (1999). Early reading problems: A follow up 20 years later. I: I.
Lundberg, F.E. Tonnessen & I. Austad (red.), Dyslexia: Advances in Theory
and Practice (s. 197-206). Dordrecht: Kluwer Academic Publishers.

Olofsson, A. (2000). Twenty years of phonological deficits: Lundberg’s sample
revisited. Umed University, Department of Psychology, and Stavanger,
Centre for Reading Research. Paper presented at: Literacy inthe new
millenium, a symposium in honour of Ingvar Lundberg;

Stockholm, July 29-30, 2000.

Pennington, B.F., Van Orden, G.C., Smith, S.D., Green, P.A. & Haith, M.M.
(1990). Phonological processing skills and deficits in adult dyslexics.
Child Development, 61, 1753-1778.

Prop. 2001/02:15. Den oppna hogskolan. Regeringen.

Prop. 2004 /5:162. Ny wvirld - ny hogskola. Regeringen.

Ransby, M.J. & Swanson, H.L. (2003). Reading comprehension skills of
young adults with childhood diagnoses of dyslexia. Journal of Learning
Disabilities, 36, 538-555.

Reiff, H.B., Gerber, J.P. & Ginsberg, R. (1994). Instructional strategies for
long-term success. Annals of Dyslexia, vol. 44, 270-289.

82



Reis, S.M., McGuire, ] M. & Neu, T.W. (2000). Compensation Strategies
Used by High-Ability Students with With Learning Disabilities Who
Succeed in College. Gifted Child Quarterly, vol. 44, 123-134.

Riddell, Sheila, Tinklin, Teresa & Wilson, Alastair (2005). Disabled Students
in Higher Education. London: RoutledgeFalmer.

Runyan, M.K. (1991). The effect of extra time on reading comprehension
scores for university students with and without learning disabilities.
Journal of Learning Disabilities, 24, 104-108.

Ryen, A. (2004). Kuvalitativ intervju - fran vetenskapsteori till filtstudier.
Malmé: Liber AB.

Scarborough, H.S. (1984). Continuity between childhood dyslexia and
adult reading. British Journal of Psychology, 75, 329-348.

Scarborough, H.S., Ehri, L.C., Olson, R.K. & Fowler, A.E. (1998). The fate of
phonemic awareness beyond the elementary school years. Scientific
Studies of Reading, 2, 115-142.

scb.se, 2008:079

Scherer, M.]J. (2004). Connecting to Learn. Educational and Assistive
Technology for People with Disabilities. Washington DC: American
Psychological Association.

Scherer, M.J. & Glueckauf, R. (2005). Assessing the benefits of assistive
technologies for activities and participation. Rehabilitation Psychology,
50(2), 132-141.

(Schiff, R. & Raveh, M. (2007). Deficient morphological processing in
adults with developmental dyslexia: Another barrier to efficient word
recognition. Dyslexia, 13, 110-129.)

Singleton, C. (1999). Dyslexia in higher education: Policy, provision and
practice. University of Hull, Department of Psychology. The National
Working Party on Dyslexia in Higher Education.

Skaalvik, S. (1999). Hverdag, arbeid og utdanning. En studie av voksne med lese-
0g skrivevansker. Trondheim: Norsk Voksenpedagogisk
Forskningsinstitutt.

Skolverket. Kartliggning av dtgirdsprogram och sdrskilt stod i grundskolan.
Stockholm: Skolverket, 2003.

83



Snowling, M.J., Nation, K., Moxham, P., Gallagher, A. & Frith, U. (1997).
Phonological processing skills of dyslexic students in higher education:
A preliminary report. Journal of Research in Reading, 20, 31-41.

Stake, R.E. (1994). Case studies. In N.K. Denzin, & Y.Z. Lincoln (Eds.),
Handbook of qualitative research (pp. 236-247). Thousand Oaks, California:
Sage Publications, Inc.

Studentbyrdn Stockholms wuniversitet (2010). Statistik rorande kinda
studenter och forskarstuderande med funktionshinder som erhdllit sdrskilt
pedagogiskt stod budgetdret 2009. Dnr SU 462-2527-09. Stockholm:
Stockholms universitet.

www.hsv.se/kvalitet/breddadrekrytering, november 2010
www.student.liu.se / funktionshinder /stod?l=sv
www.studeramedfunktionshinder.nu (2008)

SUHEF, Sveriges Universitets-och Hogskoleforbund (2005).
Rekommendationer om mdl for behorighetsgivande hogskolepedagogisk
utbildning samt omsesidigt erkinnande. Faststdllda 2005 11 17.

Svensson, 1. (2003). Phonological dyslexia. Cognitive, behavioural and hereditary
aspects. Goteborg University, Department of Psychology. Doctoral
Dissertation.

Svensson, 1. & Jacobson, C. (2006). How persistent are phonological
difficulties? A longitudinal study of reading retarded children. Dyslexia,
12, 3-20.

VHS, Verket for hogskoleservice. Statistik 2010 09 06.

Wilson, AM. & Lesaux, N.K. (2001). Persistence of phonological

processing deficits in college students with dyslexia who have age-
appropriate reading skills. Journal of Learning Disabilities, 34, 394-400.

84



.5 Linkdpings universitet |
Bilaga 1

.
J"’ET 5 RS

Institutionen for beteendevetenskap och larande, IBL 2010 02 10
Anna-Lena Eriksson Gustavsson

Till dig som under din studietid
har fatt beslut om stod i dina studier

Jag som skriver detta brev har under ldng tid arbetat med studenter som upplever
att kraven pd 1ds- och skrivférmdgan inom akademin &dr hoga och som darfor fatt
stod i studierna med hjéalp av sa kallade kompensatoriska hjalpmedel och/eller
pedagogiskt stod. Jag &r lasforskare vid Linkopings universitet och du kan ldsa
mer om mig och mitt arbete pd min hemsida.

http:/ /www.ibl.liu.se/ pedius/personal / eriksson-gustavsson-anna-lena?l=sv

For att soka kunskap om studievardagen for studenter som fatt stéd for att mota
skriftsprakliga krav inom akademin har jag fatt forskningsmedel. De viktigaste
personerna som kan hjilpa till i denna kunskapsuppbyggnad &r aktiva studenter.
Studenternas roster mdste goras horda for att anpassning och tillrdttaldgganden
ska kunna utformas och organiseras pa ett optimalt sétt for alla.

Det jag skrivit ovan &r alltsa bakgrunden till att jag vander mig till dig och jag
skulle vara mycket tacksam om du ville avsitta tid for en intervju med mig.
Under intervjun samtalar vi om dina studier och hur du upplever kraven pa
lasning och skrivning inom akademin. Du far ta del av de frdgeomraden som &r
aktuella i detta brev och intervjun berdknas ta ca 45 minuter.

Intervjun genomfors pa telefon och du kan bestimma en lamplig tid nir jag kan
ringa dig. Jag spelar in samtalet, men ingen annan dn jag kommer att lyssna pa
det. I all bearbetning av det material jag samlar och i de rapporter som kommer
att skrivas, finns det inga mojligheter att identifiera vem som deltagit i studien.

Min 6nskan é&r alltsd att du tar en forsta kontakt med mig for att fa svar pa
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