Samhallsdidaktik

- sju aspekter pa samhallsundervisning
i skola och lararutbildning

Anna Johnsson Harrie & Hans Albin Larsson

(red.)



© Forfattarna. Distribueras av Institutionen for kultur och kommunikation

vid Link6pings universitet, bengt-goran.martinsson(@liu.se

ISBN 978-91-7519-799-9
Omslag: Tomas Higg

Tryck: LiU-Tryck, Link6ping, 2012



Forord

Virterminen 2009 inrittades med rektors stéd vid Linkopings universitet ett
universitetsgemensamt forum for dmnesdidaktik. Det grundliggande syftet
med forumet dr att det ska utgéra en motesplats for dmnesdidaktiskt
intresserade lirare och forskare inom hela universitet. Initialt har dmnes-
didaktiska frigor av betydelse foér lirarutbildningen legat i fokus men
avsikten 4r att andra professionsutbildningars och renodlade dmnes-
utbildningars didaktiska aspekter skall uppmarksammas.
De uppgifter som forumet ansvarar for ar 1 korthet att

1. driva ett imnesdidaktiskt seminarium,
utgora en nod for insamlande och distribution om nationella och
internationella konferenser rorande amnesdidaktik,

3. st6dja berorda fakultetsorgan med att beskriva vad som konstituerar
god amnesdidaktik samt

4. bista med forskningsoversikter samt frimja utarbetandet av mer
omfattande forskningsprojekt.

Ansvar for verksamheten har en av rektor utsedd forestindare som bistas av
en referensgrupp, bestiende av lirare med dmnesdidaktiskt ansvar och
intresse.

For att dokumentera verksamheten och sprida dess resultat skapades
2011 skriftserien Skrifter fran Forum for dmnesdidaktik. Som forestandare for
Forum for dmnesdidaktik dr jag glad for att foreliggande volym utges i
skriftserien. I denna antologi presenterar sju forskare vid universitetet olika
aspekter av samhallsundervisning 1 lirarutbildning och skola. Arbetet ar ett
resultat av ett langsiktigt utvecklingsarbete, inlett 2010, som bedrivs i
samhillsimnenas didaktik vid Linkopings universitet under akronymen
DISA (Didaktik inom samhillsimnena). Volymen dr en utmirkt
dokumentation av detta arbete samtidigt som dess resultat i hogsta grad
fortjanar spridning.

Bengt-Goran Martinsson
Forestandare for Forum for amnesdidaktik
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Sambhaillsdidaktik

- sju aspekter pa samhallsundervisning i skola och lararutbildning

Anna Johnsson Harrie & Hans Albin Larsson

Anda sedan urminnes tider har det varit sjilvklart att all utbildning maste
fylla en sambhillsfunktion. Dirtill kommer att skolan och universiteten ska
undervisa om sambhillet, hur det dr beskaffat och varfor pa detta sitt. Det
finns ocksa direkt emancipatoriska och demokratiska aspekter pa saken,
nimligen att det dr angeldget att si manga som moijligt ges férutsittningar
att paverka bade sin egen situation och hela sambhillets framtid.
Sambhillsundervisningen 4r en sjalvklar del 1 den offentligt beslutade och
finansierade utbildningen i alla samhillen men dess utformning kan ta sig
allehanda former. I ett modernt demokratiskt samhille kretsar under-
visningen kring saval fakta om sambhillet som tolkningar kring orsak och
verkan, kring radande sociala, ekonomiska, kulturella, religiésa och politiska
torhallanden, men dven varfor sakforhallanden ar likartade eller skiljer sig
mellan olika jaimforelseobjekt samt inte minst inflytelse- och maktfragor.
Eftersom sambhillet stindigt férindras maste ocksd samhillsundervisningen
gora det. Slutsatser om vad som dr basta sitt att lira samt undervisa om
samhillet ar tidsbundna och kan saledes aldrig bli annat 4n preliminara. Ett
kontinuerligt fortsatt forsknings- och utvecklingsarbete dr nédvindigt.

Vad boér vi undervisa om? Varfér detta innehdll? Hur ska det
genomforas, med vilken metodik? Dessa dr de grundliggande didaktiska
frigorna. Ibland anses de alltfér sndva, eftersom den enskilde individen
givetvis lir sig mycket utanfér och efter skolan. Didaktiken maéste i sa fall
vidgas till problematiken kring vilken kunskap vi tillignar oss under hela
livet, vilket 1 sin tur paverkar hur undervisningen i skolan ska planeras och
genomforas, vilka krav som ska stillas pa skolans organisation, lirarnas
kompetens och deras arbetsvillkor. For att inte drunkna i den komplexa
mingd av omstindigheter som péaverkar undervisningens villkor maste en
systematisering goras av vad som dr relevant i olika dmnen och for olika
aldrar och sammanhang.



I skolan dr undervisningen indelad i 4mnen, dven om 4dmnes-
overgripande studier forekommer. Det finns kursplaner med mal och
kunskapskrav 1 varje undervisningsimne. Manga av dmnena motsvaras av en
vetenskaplig disciplin men langtifrin alla. Ett flertal skolimnen har sin
vetenskapliga motsvarighet i flera discipliner. Aven inom hégskole-
utbildningen finns flerdisciplindra imnen, exempelvis samhillskunskap.

Samhillsstudierna pa universitetsniva bestar i ett stort antal amnen, sa
manga att knappast nagon bedrivit studier i dem alla. De svarar mot olika
perspektiv pa sambhillet och maste med nodvindighet 6verlappa varandra.
Alla utbildningar i samhillsimnen har formats innehallsligt utifran vad
statsmakterna och lirositena ansett vara relevant, exempelvis f6r blivande
ekonomer eller jurister. Samma sak giller blivande lirare men dir har
kraven varierat starkt under senare decennier som en foljd av férindrade
synsitt pa skolan utifran ekonomiska och utbildningsideologiska utgangs-
punkter.

I nuldget (2012) skiljer sig samhallsundervisningen i Sverige at fran skola
till skola och fran lirosite till lirosite. Genom statens under senare ar Skade
engagemang 1 skolans kvalitetsfragor har de didaktiska grundfragorna pa
nytt aktualiserats. Betydelsen av goda dmneskunskaper har i och med
tillkomsten av 2011 ars liroplaner for skolan och den 2011 nya ldrar-
utbildningen lyfts fram pa ett helt annat sitt in under de nirmast
foregiende decennierna. Aven om aktuella férordningar dndrats nyligen
framstair behovet av en fortsatt och medveten debatt kring samhills-
undervisningens innehéll och utformning pa alla nivaer som helt sjalvklar
och n6édvindig. Vi vet dnnu inte utfallet av de senaste reformerna och vi vet
heller inte vilka behov som kommer att bli synliga 1 framtiden.

Denna antologi, Sambdllsdidaktik — Sju aspekter pa samhbdllsundervisning i
skola och lararntbildning, har tillkommit som ett resultat av en pagiende
utvecklingsprocess av samhillsimnenas didaktik vid Linkopings universitet.
Forskningsprogrammet DISA, Didaktik inom samhillsimnena, startade
2010. Det omspinner forskare fran ett flertal samhallsdiscipliner och i
boken presenterar sju av dem olika aspekter pa problematiken kring
samhillsundervisningens villkor i skolan eller lirarutbildningen. De har sin
bakgrund i olika discipliner och skolimnen. Varje forfattare svarar for sin
text men var gemensamma forhoppning ar att artiklarna, var for sig eller



tillsammans, ska stimulera till debatt och fortsatt utveckling av samhalls-
undervisningen.

Historikern Hans Albin Larsson go6r 1 artikeln “Samhills-
undervisningens foérinderliga villkor” en exposé kring hur villkoren fér
skolans sambhillsundervisning férandrats, sirskilt de senaste 50 dren, och
hur detta kan tolkas. Han pekar pa hur samhillsférindringarna dndrat
villkoren for skolan, bade nar det giller undervisningens innehall och form.
Den tekniska férindringen betyder nya férutsittningar men de uppenbara
fordelar som datatekniken erbjuder innebir emellertid inte att behovet av
vilutbildade ldrare har blivit mindre, snarare tvirtom. Han understryker att
information maste struktureras och kallkritik trinas. ”Det personliga métet
kan heller aldrig ersittas av sjalvstudier.”

Teknikhistorikern Jonas Hallstrém diskuterar i sin artikel ”Om
teknikhistoriens roll i grundskolans historie- och teknikundervisning” vad
teknikhistoria innebdr inom dmnena historia och teknik i grundskolan. Att
bli tekniskt bildad, konstaterar Jonas Hallstrém, handlar om att veta vad
teknik dr, vad den goér och hur den férindras. Detta ér tydligast i Lpo 94,
men kan ocksa ses 1 Lgr 11. Trots att de teknikhistoriska momenten i Lgr 11
reducerats i jaimforelse med Lpo 94, betonas fortfarande kunskaper om
teknisk férandring.

Historikern Géran Sparrldf gor i sin artikel “Historia 1 gymnasieskolan
— Nya grundkurser och nya lirobécker” en genomgang av om de lirobdcker
1 historia som saluférs infér Gyl1 star i samklang med sadana nyheter som
kan identifieras i amnesplanen. G6ran Sparrl6f analyserar lirobockerna med
utgangspunkt i en jimférelse mellan den nya dmnesplanen och den tidigare
kursplanen med dess beskrivning av kursen Historia A. Han menar att
boéckerna generellt sett saknar perspektivseende 1 amnesplanens mening och
att ambitiésa lirare, dven om de anvinder sig av nyinkopta lirobocker i
historia, maste ligga ner avsevird tid pa att leta efter kompletterande texter
eller att skriva egna sadana.

Liromedelsforskaren Anna Johnsson Harrie behandlar i sin artikel
”Sponsrade liromedel i samhillskunskap” fraigan om hur skolans krav pa
opartiskhet och objektivitet kan paverkas av den allt vanligare sponsringen
av liromedel. Utifrin exempel frin liromedel producerade av arbets-
marknadens parter finner hon att nir respektive part sjilv stir for
liromedelsproduktionen sa lyfts de egna insatserna fram medan motpartens



fortigs. Siledes blir det tva olika berittelser som trider fram. Eftersom den
traditionella liroboken kanske inte har en lika sjilvklar stallning lingre och
andelen sponsrade liromedel tycks 6ka ser Anna Johnsson Harrie det som
nédvandigt att liromedelsforskningen breddas till att innefatta ocksd de
sponsrade liromedlen.

I artikeln ”Religionsundervisning och livsforstielsearbete i sirskolan”
behandlar religionsvetaren Ragnar Furenhed problematiken kring om och
1 sa fall hur undervisningen i religionskunskap i sirskolan kan hjilpa
eleverna att bearbeta sina livsfragor. Ragnar Furenhed menar att en viktig
uppgift for liraren i sirskolan idr att hjilpa eleverna att se de gemensamma
drag som idndd finns i olika minniskors religiositet. Lirare som sitter
livsforstielsearbetet 1 centrum 1 sin religionsundervisning maste vilja
metoder och material som mojliggdr for eleverna att uttrycka sina erfaren-
heter och tankar men som ocksa inspirerar dem att lira av andra manniskor,
1 deras egen nidrhet likavil som i andra kulturer.

Historikern Sten Andersson analyserar i sin artikel “Mirkesaret 2009,
hur ett jubileum blev ett utbildningsprojekt”, den officiella statliga
manifestationen av att det gatt 200 ar sedan Sveriges forlust av Finland.
Men vad skulle Sverige uppmirksamma och fira, fragar han sig, och skriver
att det kanske var for att undvika historiska kontroverser kring 1809 som de
bada regeringarna, Sveriges respektive Finlands, kallade hela projektet
”1809. Det nya Finland och det nya Sverige”. Fokus ldg pd framtiden och en
viktig del i manifestationen blev ett skolprojekt kring grannlandets kultur
och sambhallsliv. Resultatet av markesaret 1 dess helhet sags av de statligt
ansvariga som en framging men de som arbetat med skolsatsningen
bedémde att det ”ar svart med centrala satsningar i lokalt styrda skolor”.

Religionsvetaren Hans Christian Oster belyser 1 sin artikel
“Internationalisering i undervisningen — Reflektioner och exempel” sin syn
péa villkoren for internationaliseringsarbetet inom den hogre utbildningen.
Med exempel fran sin egen mangariga internationella verksamhet pekar han
pa det stora virde kunskapsmaissigt och erfarenhetsmissigt som utbytes-
verksamheten ofta har for de studenter som tar del av den.

10



SAMHALLSUNDERVISNINGENS
FORANDERLIGA VILLKOR

Hans Albin Larsson

Dubbelt syfte med samhdillsundervisningen

Syftet med samhaillsundervisningen dr ungefir detsamma som syftet med
skolan. Det dr flerfaldigt. Forst och frimst finns ett individuellt syfte,
niamligen att den enskilde individen ska lira sig att ldsa, skriva och kunna
orientera sig i sitt samhille. Vissa skolhistoriker har hdvdat att detta kan ha
berott pa att makthavarna ville fostra de ligre samhillsklasserna till lydnad.
Ett motargument som framforts dr att det 1 sa fall hade varit lattare att hélla
underklassen i total okunnighet. De motiv som framfordes av dem som
stod bakom den allminna skolans utbyggnad var att alla barn och
ungdomar, oberoende av sin bakgrund borde fi en viss grundliggande
utbildning. Man kan konstatera att argumenten for den allmidnna skolan
framfor allt har varit:

1) alla barn har ritt att lira sig minst sa mycket att de kan klara sig 1

livet och fungera i samhillet;
2) det ar bra for sambhillet 1 dess helhet om medborgarnas begavning
kan tas till vara.

Den forra punkten tar fasta pa varje individs ritt att lira sig ett visst matt av
kunskaper och firdigheter, bland annat om sambhillet, dess historia och
utveckling. Fostran i enlighet med samtidens och sirskilt kyrkans normer
var vil sa viktigt som sjilva kunskapsinnehallet. Efter att demokratin blivit
helt inférd och rostritten allmin, blev det i stillet fraiga om vilka kunskaper
man behéver for att kunna fylla sin roll som rostberittigad medborgare,
alltsd en sorts medborgarutbildning. Den senare punkten innebir att det inte
ricker med att endast kunna det nédvandigaste, alltsa lasa, skriva och rikna,
utan att den personliga potentialen hos varje individ bor tas till vara darfér
att det ar bra for samhillet som sadant. Detta star inte heller i strid med den
forsta punkten och paverkar saval valet av innehall, vad undervisningen ska
handla om, som valet av undervisningsmetod.
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Sambhillsundervisningen har ett motsvarande dubbelt syfte, dels att ge
individen kunskaper om samhaillet for dennes egen skull, dels att ge
forutsittningar for en livaktig och fungerande demokrati, alltsa ett kollektivt
syfte som inte stir i motsats till det individuella. Liksom samhillet har
samhillsundervisningen genomgatt omfattande successiva forindringar.
Avsikten med denna text dr att diskutera hur villkoren f6r skolans
samhillsundervisning forindrats, sarskilt de senaste 50 aren, och hur detta
kan tolkas.

Samhdllsundervisningens inriktning - vdirden och
kunskaper

I samband med inférandet av 1919 drs undervisningsplan for folkskolan
ersattes den tidigare katekeslasningen av dmnet kristendomskunskap.
Dessutom inférdes dmnet hembygdskunskap. Ett annat nytt inslag var
medborgarkunskap. Redan tidigare var folkskolan inriktad pa att ge alla
elever en grundliggande allminbildning. De hojda ambitionerna stod 1
samband med att alla medborgare genom den allminna rostritten
fortsattningsvis skulle spela en politisk roll. Dd maste de ocksd ha
forutsittningar att kunna axla denna roll pa ett seriost sitt, dvs. pa basis av
kunskap. Medborgarkunskapen skulle innefatta bland annat kunskap om
hur samhallet var uppbyggt, olika samfundsformer (familjen, kommunen,
kyrka, stat, kooperation, arbetarrorelsen, folkbildnings- och nykterhets-
rorelserna) och dessas uppgifter och verksamhet.! P4 liroverksniva var
samhillslira en del av historiedimnet.

Nir 1946 ars skolkommission resonerade kring medborgarkunskap tog
man intryck frin andra virldskrigets erfarenheter och sdg skolan som ett
viktigt instrument for byggandet av en fredlig framtid. Darfér onskade
skolkommissionen fOrstirka samhallsundervisningen, vilket skulle ske
genom att innehallsstoff skulle himtas frin flera andra skolimnen.” I

" Amnet avser (enl. § 13 i Fortsittningsskolstadgan) att géra eleverna skickade “att som
vuxna bruka den medborgerliga friheten under kinsla av ansvar f6r samhillelig rittvisa och
allmant vil”.

2 SOU 1948:27, 1946 drs skolkommissions betinkande med firslag till riktlinjer fir det svenska
skolvdsendets utveckling.
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forlingningen, nir grundskolan inférdes 1962 och det nya gymnasiet 1966,
ledde detta till att amnet samhaillskunskap inrittades 1 bada skolformerna.

Det var en sjilvklarhet dnda fram till tillkomsten av grundskolan att de
virden som férmedlades via kyrkan ocksd skulle ligga som en grund for
skolans undervisning. Nir den konfessionella delen av dessa virden sattes
ifraga ersattes de gradvis av en allmidn humanistisk etik, senare kallad
virdegrund, som betonades i savil liroplanen som skollagen.

I den forsta skollagen, fran 1962, heter det att den genom samhillets
forsorg bedrivna undervisningen av barn och ungdom har till syfte “att
meddela eleverna kunskaper och 6va deras firdigheter samt i samarbete
med hemmen frimja elevernas utveckling till harmoniska manniskor och till
dugliga och ansvarskinnande samhillsmedlemmar”. T 1962 ars liroplan for
grundskolan konstateras att skolans uppgifter fortlépande maste omprovas,
’sa att de stindigt halles tidsenliga ... Som sambhillsinstitution har den i hog
grad uppgiften att forvalta kulturarvet och att fora det vidare” De tva
huvudsyftena binds ihop sa att det samhilleliga syftet motiverar det
individuella: ”Skolan utgér en del av samhillet. Ska den lyckas fostra sina
elever till goda samhillsmedlemmar, maste den ge dem kunskap om
samhiillet och stirka deras samhérighet med det.””

Skollagen fran 1985 betonar att utbildningen i grundskolan ska syfta till
att ge eleverna de kunskaper och firdigheter och den skolning i 6vrigt som
de behover f6r att delta i samhillslivet och att den ska kunna ligga till grund
tor fortsatt utbildning i gymnasieskolan.

Enligt 2010 ars skollag ir syftet med utbildningen inom skolvisendet
toljande:

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och
utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers utveckling
och lirande samt en livslang lust att lira. Utbildningen ska ocksd férmedla och
forankra respekt for de manskliga rittigheterna och de grundliggande
demokratiska virderingar som det svenska samhallet vilar pﬁ.4

3 Lgr62, Léroplan for grundskolan (1962), Stockholm: SkolGverstyrelsen.

# Skollagen 2010, Den nya skollagen: f6r kunskap, valfrihet och trygghet (2010), Stockholm:
Regeringen.
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Det samhilleliga perspektivet understryks med att utbildningen ocksa syftar
til att i samarbete med hemmen frimja barns och elevers allsidiga
personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande
individer och medborgare.

For grundskolans del anges syftet vara att ge eleverna kunskaper och
virden och utveckla deras formaga att tilligna sig dessa. Virderingarna
markeras alltsa jaimte kunskaperna. Utbildningen ska utformas sa att den
bidrar till personlig utveckling och férbereder eleverna for aktiva livsval
samt ligger till grund for fortsatta studier. Den ska vidare frimja allsidiga
kontakter, social gemenskap och ge en god grund for ett aktivt deltagande i
sambhillslivet.

Nir det giller gymnasieskolan syftar den, enligt 2010 ars skollag, bland
annat till att ge en god grund for yrkesverksamhet och fortsatta studier samt
for personlig utveckling och ett aktivt deltagande 1 sambhillslivet.
Utbildningen ska utformas si att den framjar social gemenskap och
utvecklar elevernas férmaga att sjilvstindigt och tillsammans med andra
tilligna sig, foérdjupa och tillimpa kunskaper.

Sammanfattningsvis kan man saledes konstatera att sambhills-
undervisningen kan bestd av dels generellt dmnesovergripande samhalls-
innehall, tex. demokrati- och virdefragor, dels dmnesspecifikt samhalls-
innehall, knutet till de undervisningsimnen som i forsta hand handlar om
samhillsférhallanden. Med nutida dmnesuppdelning giller det senare
dmnena geografi, historia, religionskunskap och samhillskunskap.

Demokrati och virdegrund behandlas naturligen mest i de sambhills-
vetenskapliga dmnena dven om det sjalvklart i olika grad férekommer i alla.
Dirutéver innefattar dessa dmnen en hel del annat. En strukturering av
samhaillsundervisningen skulle kunna askadliggoras pa foljande sitt:
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Figur 1: Samhillsundervisningens huvudsakliga bestindsdelar

Demokrati och virdegrund

Geografi, Historia, Samhallskunskgp
och Religionskunskap

Sambhillsundervisningens villkor blir sdledes en friga om bade vilka
forutsittningar som ges de samhillsvetenskapliga dmnena och som ges
demokrati- och virdegrundsundervisningen i 6vrigt, utanfor dessa amnen.

Skolans demokratiska syfte

Sedan snart hundra ar har skolan haft som uppgift att frimja demokrati,
vilket med emfas har understrukits de senaste 50 aren. Demokratiuppdraget
har tagit sig uttryck dels i att undervisningen haft som mal att ge alla elever
tillrickliga kunskaper om sambhaillet, diribland om hur demokrati som
system fungerar, dels i att de demokratiska virdena har betonats i
undervisningen.

I 1800-talets och det tidiga 1900-talets styrdokument finns inte nagra
tydliga markeringar av virdet av den demokratiska beslutsprocessen men vil
av att alla individer skulle tillférsdkras en grundliggande utbildning. En
torindring intridde genom 1919 érs undervisningsplan f6r folkskolan. I den
betonas ocks4 individens tankeftihet:

Det dr av synnerlig vikt, att undervisningen i kristendom, utan att den dérvid
forlorar i allvar eller stadga, bedrives si, att den icke kommer i strid med det
nutida sambhallets krav pé tankefrihet f6r de enskilda individerna.

> Kungl. Folkskoloverstyrelsens forslag till undervisningsplan for rikets folkskolor (1919), Stockholm:
K. boktr., s. 26.
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I betinkandet fran 1946 ars skolkommission heter det att skolans frimsta
uppgift blir att fostra demokratiska minniskor: ”Den demokratiska skolans
uppgift ar siledes att utveckla fria manniskor, for vilka samarbete ar ett
behov och en glidje.”® Aven om betinkandet har en kollektivistisk utgangs-
punkt innehaller det individorienterade mal.

Demokratins skola ... miste vara en miljé for barnens fria vixt. Den enskilde
elevens individualitet och personliga férutsittningar bor i skolan inte enbart
uppmirksammas och respekteras utan vara sjilva utgangspunkten for
uppliggningen av fostran och undervisning.7

Folkskolan fick sin sista undervisningsplan 1955. 1 denna Okar individ-
orienteringen men det framhills ocksa att skolan vilar pa en demokratisk
virdegrund.

Folkskolan har till uppgift att meddela en allmin medborgerlig bildning, att
medverka till en harmonisk utveckling av de ungas individuella anlag och att i
samverkan med hemmen fostra de unga till sjilvstindiga och ansvarskinnande
minniskor och samhillsmedlemmar.®

Skolan ska fostra de unga till fungerande samhillsmedborgare genom att
”meddela en allmin bildning samt lata de personliga anlagen utvecklas”.
Den fria individens utveckling anses vara en forutsittning for demokrati.
Till skolans uppgifter hoér att vinja eleverna vid att inta en saklig och
provande instillning till olika problem och uppgifter. De bor dirfor
uppmuntras att sOka efter fakta och respektera fakta, ”dven da dessa ar
obekvima for de egna 6nskningarna”.

Aven i friga om virderingar bér en sjilvstindig instillning frimjas. Lirjungarna
bor varnas for suggestion och for benigenheten att folja forsta bista auktoritet.
De bor lira sig att uppmirksamma, att samma friga ofta kan bedémas frin olika

6 SOU 1948:27, 1946 ars skolkommissions betinkande med férslag till riktlinjer f6r det
svenska skolvisendets utveckling., s. 4.

7 Ibid., s. 3.
8 Undervisningsplan for rikets folkskolor den 22 jannari 1955 (1955), Stockholm: Norstedsts,s. 6.
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utgingspunkter, och att vinja sig vid att préva och viga argument fran skilda
omriden.

I grundskolans forsta liroplan, fran 1962, ir den demokratiska dimensionen
betydligt mer mangfasetterad. Allt ifran ritten till likvirdig utbildning, val av
linje samt social fostran till gemenskapskinsla och samarbete, ses som nagot
skolan ska forverkliga: I en demokratisk skola maste gemenskapskinsla,
samarbete och sjilvdisciplin vara riktpunkter for elevernas sociala fostran.”"

I nista liroplan for grundskolan, Lgr69, sitts individen i centrum.
Genom den fria individens harmoniska utveckling tinker man sig att
demokratin frimjas. ”Men friheten och sjilvstindigheten far inte utgora
sjalvindamal. De miste vara grundvalen for samarbete och samverkan.”"!

I denna liroplansreform togs mojligheten for eleven att valja linje till
arskurs 9 bort, vilket paradoxalt nog motiverades med att “principen om det
fria valet utgdr en hornsten for grundskolan”.'” “Fritt valt arbete”, som nu
inférdes och saledes ersatte valet av linje, skulle inte betygsittas och sags
som en mojlighet att ge uttryck for individens verkliga intresse och
onskningar: “Fritt valt arbete ingar som ett led i skolans édtgirder for att
frimja elevernas personlighetsutveckling ...”"

Till skillnad fran tidigare styrdokument ger Lgr69 anvisningar om att
cleverna ska medverka i utformningen av skolans regler samt péaverka
utbildningens innehill och form.'" Detta kan ses som ett led i att motivera
eleverna men ocksa som ett uttryck for en sorts deltagande demokrati. Om
skolans inre arbete heter det:

9 Ibid.

10 Lor62, Laroplan for grundskolan (1962), Stockholm: Skoloverstyrelsen, s. 20.
W Lor69, Laroplan for grundskolan (1969), Stockholm: Utbildningsférlaget, s. 14.
12 Ibid., s. 11.

13 Ibid., s. 219.

4 1bid., passim. En av manga formuleringar lyder: Lirarnas och lirarlagens aktiva
planering av studierna i samverkan med eleverna ir viktigare 4n de firdiga studieplanerna.”,
s. 108.
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Skolan skall vara demokratisk. Principiellt giller det fostran till medinflytande
och medansvar. Ett individuellt medinflytande i skolsamhillet maste féljas av ett
motsvarande individuellt medansvar. Detta skall skolan inskdrpa. En
forutsittning fér att elevernas och de vuxnas engagemang och delaktighet i
utformningen av skolan som arbetsplats skall forstirkas dr att de alla far vara
med om att forma sin egen arbetsmilj6. Formerna for elevernas inflytande och
medansvar vid val av lirostoff, material, arbetssitt, regelsystem osv madste
avvigas efter dlder och férutsittningar hos vederbérande elever. 1

Lgr69, den helt enhetliga grundskolans liroplan, fungerade aldrig som det
var tinkt och nya insatser behovde goras. En ny liroplan, Lgr80, kom till. 1
denna fastslogs elevers och forildrars ritt till inflytande och med-
bestimmande i olika organ. En kollektiv demokratidimension kom nu for
forsta gangen till uttryck i de dmnesspecifika malen och anvisningarna.
Arbetssittet lyftes fram som ett uttryck for demokratins samhills- och
minniskosyn:

...minniskan 4r aktiv, skapande, kan och miste ta ansvar och séka kunskap fo6r
att i samverkan med andra fOrstd och fOrbittra sina egna och sina
medminniskors livsvillkor. Skolans innehéll och arbetssitt miste vara s
utformat att det befrimjar denna sambhills- och minniskosyn. Skolan har
skyldighet att ge eleverna 6kat ansvar och medinflytande i takt med deras
stigande dlder och mognad. 1o

Skolan skulle priglas av jimlikhet och vara en skola for alla. Fostran till
aktiva, delaktiga och ansvariga demokratiska medborgare var en Over-
gripande strivan. Det fria valet sigs emellertid nu som ett sitt att
uppritthalla elevernas motivation, inte som ett uttryck for en individ-
otienterad demokratisyn."”

Det tidiga 1990-talets trend att avreglera den offentliga sektorn innebar
att forildrars och elevers medverkan i beslutsprocessen blev ytterligare
markerad. I liroplanen for grundskolan 1994, Lpo94, uttrycks detta genom
att eleverna tillforsikras dels en jamlik medverkan i sin skolas centrala

" Ibid., s. 27.
' 1gr80, Lirgplan fir grandskolan (1980), Stockholm: Utbildningsférlaget, s. 13.
7 Ibid., s. 33.
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beslut, dels ett reellt inflytande Gver sin utbildning. Varje elev skulle ha
kunskap om demokratins principer och utveckla sin formaga att arbeta 1
demokratiska former." Det som indi skiljer tinkandet i denna liroplan
mest fran de tidigare dr markeringen av mojligheten att vilja olika alternativ
1 form av skolprofil, férdjupning och andra egna alternativ. Demokratisk
fostran ses som en process som i forsta hand sker genom individens egen
utveckling.

Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda
eleverna for att aktivt deltaga i samhaillslivet. Den skall utveckla deras f6rmaga
att ta ett personligt ansvar. Genom att fi vilja kurser och dmnen och genom att
delta i planeringen och utvirderingen av den dagliga undervisningen, kan
eleverna utveckla sin férmaga att utéva inflytande och ta ansvar.

I 2011 ars kursplan for samhallskunskap har demokratistudierna beskrivits
nagot annorlunda. Som en introduktion till senare drskursers aterkommande
demokratistudier i samhallskunskap och historia, anger kursplanen fér SO
1-3 att undervisningen ska behandla “hur miten, till exempel klassrad,
organiseras och genomfors”. Ett centralt innehall 1 arskurs 4—6 dr “bur man
urskifjer  budskap, avsindare och syfte i olika medier med ett kallkritiskt
forballningssatt”. Ett annat ér att eleverna ska studera “vad demokrati dr och hur
demokratiska besiut fattas”. 1 nira anslutning till de minskliga rittigheterna
lyfter kursplanen i arskurserna 7-9 fram “demokratiska fri- och rittigheter samt
skyldigheter fir medborgare i demofkratiska samhéllen” som ett centralt innehall.*
Pa gymnasieniva férdjupas demokratikunskapen:

Kunskaper om demokrati och de minskliga rittigheterna savil de individuella
som de kollektiva rittigheterna, samhillsfragor, samhillsférhillanden samt olika

18 Lpo94, Ldroplan for det obligatoriska skolvasendet (1994), Stockholm:
Utbildningsdepartementet, s. 13.

19 Thid., s. 6-7.

20 Kursplan i samballskunskap (2011), Lgr11, Skolverkets hemsida, www.skolverket.se
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samhillens organisation och funktion fran lokal till global nivd utifran olika
tolkningar och perspektiv.21

Det riknas upp ett antal férmagor som eleven ska skaffa sig genom
studierna men ingen av dem giller att behirska métesteknik eller hur man
paverkar beslut. Diremot finns férmaga till kritiskt tinkande med:
”Formaga att soka, kritiskt granska och tolka information fran olika kéllor
samt virdera killornas relevans och trovirdighet.””

Malen och innehallsbeskrivningarna inom kurs- och dmnesplanerna ir
vida, sdrskilt fran 1980 och fram till 2011, vilket kan ses som ett uttryck for
viljan att Gverlata 4t larare och elever att tolka malen. Vilka mojligheter gavs
lirarna att gbra en tolkning av hur samhillsundervisningen ska utformas?
Friagan aterkommer.

Den i laroplanerna tydligt markerade ambitionen att skolan ska innehalla
utbildning eller atminstone viss trining i demokrati fick inte nagon
markerad motsvarighet inom ldrarutbildningen. Diremot férekom alltid
nagon form av utbildning i virdegrundsproblematik och etik. F6r dem som
utbildades till ldrare i samhillsimnen, i synnerhet historia och sambhills-
kunskap, var liget annorlunda. Deras dmnesstudier innehdll normalt alltid
kallkritisk trining och mer systematiserad utbildning i demokratins
organisering. Motesteknik tillhérde dock sillan de aterkommande inslagen. I
en forskningsrapport 2006 kring demokrati- och virdegrundsutbildningen i
lararutbildningen konstateras att demokratiutbildningen vare sig ar likvardig
mellan lirositena eller fungerar sirskilt vil:

Virdegrundsutbildningen grundar sig pa ett starkt engagemang hos de berérda
lirarna men handlar inte tydligt om demokrati. Demokratiutbildningen blir
invivd i virdegrundsutbildningen. Mélen f6r demokratiutbildningen blir otydliga
och uppfattningen om i vilken mdn mélen f6r demokratiutbildningen nas blir
dirfor svivande. >

21 Ibid.
22 Apmnesplan i sambillsknnskap (2011), Lgy11, Skolverkets hemsida, www.skolverket.se

# Elmér, Maria & Larsson, Hans Albin (2006), "Demokrati i lirarutbildningen: Nigra
jamforelser och tolkningar”, Tidskrift for lirarutbildning och forskning 20006:1, s. 105.

20



Orsak till detta férmodas vara dels att staten uttrycker sig diffust i sina
beslut om lirarutbildningens innehéll, dels att de som ansvarat for
demokrati- och virdegrundsutbildningen vid lirositena, nistan alltid saknat
egen dmneskompetens inom detta filt. I den 2011 nya lararutbildningen
ingar demokratiutbildning uttryckligen, motesteknik nimns sarskilt, som en
del i den utbildningsvetenskapliga kirnan. I vilken man detta ocksa kommer
till uttryck i kursinnehallet och blir féremal for examination aterstar att se.

Demokratiuppdraget maste konkretiseras och ges tid

Var ska demokratitriningen komma in och vem ska svara f6r den? Det ir
enkelt men inte sirskilt upplysande att svara: 7alltid” och “alla”.
Virdegrunden ska prigla all skolans verksamhet och biras upp av all
personal. Men, vilken utbildning ska eleverna fa pa olika nivaer? Vem eller
vilka ska svara for denr Vilken utbildning ska man kriva att de ansvariga
lirarna har? Frigorna kan goras manga. Ett sitt att bena upp denna
problematik dr att forsoka askadliggbra den via en enkel figur. Om man
utgar fran att “virdegrunden” idr ett omfattande begrepp som inrymmer
bland annat demokrati och férsoker forenkla, skulle det kunna se ut sa hir:

Figur 2: Var virdegrund inkluderar demokrati, vilket inkluderar en rad
virden

Motesteenik

Virdegrund

Demokrati

Kritiskt
tankande

Minskliga réttigheter

Demokratins organisering i samhdillet Historiskt sammanbang
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Begreppet “virdegrund” kan innehalla ett mycket stort antal delméingder av
etisk, moralisk och mellanminsklig art. Den del av virdegrunden som
utgdrs av demokratin kan innehélla ett flertal delmingder. Ndgra nimns i
figuren. Figuren ska tolkas pa foljande sitt: Alla elever och alla lirare kan
lira sig att behidrska virdegrundsfragorna i stort. Héjer man konkretions-
och specialiseringsgraden, till exempel genom att vilja belysa demokratins
problematik, fordras mer faktastudier och édterkommande moment av
reflektion och analys kring tolkningar av olika synsitt. Att ge Okad tid at
dessa fragor framstir som centralt for att anstringningarna ska lyckas.
Motsvarande giller de andra inslagen som nimns i figuren. Aven om all
undervisning maste ha sin utgangspunkt i de virden som nimnts ovan har
olika amnen olika bidrag att ge. Det kritiska tinkandet, i bemirkelsen
killkritiskt tinkande, kan trinas i flera amnen men kanske sirskilt i historia
och sambhillskunskap. De minskliga rittigheterna kan forklaras genom
historiestudier men studeras kanske frimst i samhillskunskap. Etik brukar
oftast knytas till religionsundervisningen, etcetera. Det blir saledes olika
omfattande studier i virdegrundsfragor for olika kategorier av lirare. Dirfor
fordras att savil skolans kurser som ldrarutbildningens dr tillrackligt
preciserade sa att det framgar vad som forvintas av vilken lirare. Det finns
annars en risk att demokratifostran och demokratitrining blir till ett
illusionsnummer déir alla lirare, oavsett reell kompetens, anses lika
kvalificerade att undervisa om vad som helst. Det bor dirfér markeras
redan i lirarutbildningen vilka respektive férvantningar som riktas mot
lirare pa olika nivaer och i olika amnen.

Amneskunskap pd undantag

Sambhillsundervisningens villkor dr i h6g grad beroende av vilka villkor som
ges amnesundervisningen i stort. Vid tillkomsten av grundskolan baserades
undervisningen fran ligre till hogre klasser pa en strukturering av lirostoffet
1 amnen. I lagstadiet var det fraiga om endast ett fatal amnen och halva tiden
avsattes till svenska och matematik. I Ovrigt fanns hembygdskunskap,
kristendomskunskap, gymnastik och musik. Med tilltagande alder fick
eleverna en vidare strukturering pa sa sitt att hembygdskunskapen overgick
i nagot som kallades ”OA”, och betydde orienteringsimnen. Fran 4rskurs 6
évergick OA i samhillskunskap, historia, geografi och naturkunskap.

22



Kristendomskunskapen fanns dessutom kvar som sirskilt imne. Engelska
tillkom fran drskurs 4 och sl6jd och teckning, tidigare benimnda
6vningsimnen, fran arskurs 3 respektive 4. Pa hogstadiet inférdes fler sprak,
tyska och franska, som tillvalsimnen. Naturkunskapen 6vergick i arskurs 7 i
biologi och fysik och i arskurs 8 ocksa i kemi. Genom inférandet av
grundskolan minskades dock antalet undervisningstimmar i lirodmnen i
jaimforelse med tidigare skolformer, alltsa realskolan och enhetsskolans
gymnasieforberedande linjer. Begreppen lirodmnen och Gvningsimnen
ersattes av en annan indelning, obligatoriska dmnen och valfria imnen.

Utvecklingen under 1960-talet medférde att benimningarna samhalls-
orientering, SO, respektive naturorientering, NO, vann insteg sdrskilt pa
grundskolans hogstadium. I SO innefattades geografi, historia, samhalls-
kunskap och religionskunskap och i NO innefattades biologi, fysik och
kemi. Sedermera under 1990-talet tillkom édven teknik som ett NO-dmne i
timplanen.”* Hos de styrande politikerna och hos vissa teoretiska pedagoger
fanns forestillningar om att det underlittade for skoltrétta och
svagmotiverade elever om dmnesstudierna skedde 1 storre avsnitt, inom de
sa kallade SO- och NO-blocken. Pa lag- och mellanstadiet var detta inget
problem, eftersom systemet innebar att det var klassldrare som svarade for
undervisningen. Alla klasslirare hade vid den tiden nagon sorts utbildning
for alla amnen de skulle undervisa i. Tillkomsten av det nya hogstadiet
stillde krav pa dmneslirare men fa lirare hade kompetens i tre eller fyra
dmnen, oftast i tva. De sattes dndé att undervisa i tre eller fyra dmnen, nagot
som redan under 1970-talet blev vanligt inom de sa kallade SO-dmnena. 1
de skolor som under 1970-talet tillimpade lirarlagsarbete och lit eleverna
studera tematiskt innebar detta ofta att lirare sattes att undervisa i sadant de
sjalva inte hade utbildning i. Tillkomsten av Lgr 80, som direkt féreskrev
temastudier pa hogstadiet, innebar att denna ordning i praktiken
permanentades, dven om stora avvikelser fanns fran skola till skola.
Behorighetsregler och timplaner stagade fortfarande i betydande grad upp
systemet.

24 Teknik riknas som ett naturorienterande dmne i timplanen f6r grundskolan. I 6vrigt
riknas dmnet inte till denna kategori. Motsigelsen far tillskrivas den allméinna oordning i
styrdokumenten som kinnetecknar 1990-talet. Timplanen har direfter inte dndrats varfor
egendomligheten dréjt sig kvar ocksa genom reformerna 2010/2011.
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Riksdagens beslut 1985 om ny ldrarutbildning, med inriktning mot
arskurserna 1-7 respektive 4-9, innebar dock en betydande forindring. De
blivande dmneslirarna férutsattes spianna 6ver fler amnen, minst tre men
girna fyra, inom ramen fOr samma utbildningstid. Deras utbildning blev
saledes bredare och grundare. Tillsammans med en samtidig upplésning av
behorighetsreglerna for rektorer och lirare betydde forindringen att det nu
var tillatet for en skola, att aligga en ldrare att undervisa ocksa i sidana
imnen vederborande saknade utbildning i. Behorigheten blev tolkningsbar
och relativ. Den skulle dessutom tolkas av en rektor som inte sjilv behévde
vara lirare, och siledes varken beh6vde ha pedagogisk utbildning eller
dmneskunskap. Detta var 1 realiteten en revolution i synsittet pa vad som ar
relevant lirarkompetens.

Forindringarna under 1990-talet innebar ett fullféljande av nedtoningen
av dmneskunskapernas betydelse. Genom borttagande av behérighetsregler,
minskning av undervisningstiden, betoning av andra ldraruppgifter 4n
undervisning, understrykande av temastudier och minskning av dmnes-
studierna 1 ldrarutbildningen, genomgick sjilvklart skolans innehall en
forskjutning fran amneskunskap till nigot annat.

En tydlig tendens fran slutet av 1990-talet var att strivan efter
maluppfyllelse i grundskolan minskade utrymmet f6r dmnesundervisning.
Eftersom den nationella utvirderingen av grundskolorna i princip handlade
om i vilken grad eleverna niadde gymnasiebehérighet styrdes resurserna vid
manga grundskolor Over till undervisning i engelska, svenska och
matematik, alltsa den s kallade treimnesskolan. Skolverket ansag 2001 att
elever har breda omvirldskunskaper inom ”’samhaillsorienterande” dmnen
och att de vid 16sning av uppgifter i grupp som kollektiv uppvisar i vissa
avseenden en avsevird bredd i sina kunskaper”. Samtidigt papekade verket
att eleverna hade 7svart att fa 6verblick och strukturer och sammanhang i
de kunskaper som skolan férmedlar inom de samhillsorienterande dmnenas
ram, vilket kan bottna i ett outvecklat orsakstinkande”.”

Eftersom ingen noggrann utvirdering gjordes av maluppfyllelsen i
flertalet dmnen, utan endast betygsstatistik stilldes samman, gavs de i

* Den higrande framtid ...? (2001), Skolverkets slutrapport kting regeringsuppdrag om
”Konsekvenser av de nya behorighetsreglerna till gymnasieskolan”, Stockholm: Skolverket.
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realiteten en sekunda betydelse. De flesta av dem, alla sa kallade SO- och
NO-dmnen, var dessutom mojliga att sld samman i block. Nir sa skedde
visste egentligen ingen vad eleven i fraga klarat i respektive dmne, utan
endast vad betyget f6r hela dmnesblocket blev. Styrkor och brister hos
eleverna blev saledes osynliggjorda.

Strivan efter hog godkinnandefrekvens i svenska, engelska och
matematik tringde ut undervisningstiden i andra dmnen, till exempel de
samhillsorienterande. Detta var moijligt eftersom statsmakterna hade tagit
bort de garantier som forut fanns for att undervisning i andra dmnen
verkligen skulle komma till stind. Dessutom ledde borttagandet av
behorighetsreglerna till att vilken lirare som helst kunde beordras att
undervisa, forutom i sina egna dmnen, ocksa i nagot annat dmne som hon
eller han endast hade en obetydlig eller ingen alls utbildning i
Anstringningarna frain kommunalt hall och frin teoretiska pedagoger att
undanréja grundskolans timplan forstarkte denna obalans. Det betyder 1 sin
forlingning att manga grundskolor som sokte ldrare till de senare
arskurserna inte ens nojde sig med fyraimneslirare utan ofta annonserade
efter exempelvis larare i “Svenska och SO” eller ”Matematik och NO.” Fér
att nd en sa vid kompetens maste liraren i fraga ha genomgatt en extra ling
eller en ytlig dmnesutbildning. Det davarande systemet ledde med
obonhorlig konsekvens till det senare, i all synnerhet som de rektorer som
skulle gora kompetensbedémningen inte lingre sjilva behdvde ha nigon
imneskompetens.

Den lirarutbildning som boérjade 2001 medférde 1 realiteten en
ytterligare relativisering av vilka amneskunskaper lirarna behéver, i reala tal
reducerades dmnesstudietiden f6r de blivande lirarna, trots att den
sammanlagda utbildningstiden inte minskades. Propositioner och andra
officiella dokument var nimligen sillan distinkta ndr det gillde behovet av
goda dmneskunskaper. Skrivningarna var vida och tolkningsbara, inte minst
1 propositionen fran ar 2000, vilket innebar att lirositena fick tolka dem
efter férmaga. Det synsitt som fick tolkningsforetride var naturligt nog det
som dominerade vid ldrarutbildningarna, nimligen en tro pa att det som
vatje lirare frimst behover dr kunskap om lirandeprocesser. Amnes-
kunskapernas betydelse nedtonades.

Den pa centralt hall 1 realiteten allt mindre uppskattningen av dmnen
medférde ocksa att lirarnas dmnesféreningar fick svarare att anordna
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fortbildning och allmint att frimja 4dmnesundervisningens kvalitet.
Traditionellt erholl dessa foreningar arligen ett mindre men for
verksamheten avgorande statligt stéd som kanaliserades via Skol-
overstyrelsen, sedermera Skolverket. Fran borjan av 1990-talet sjonk detta
och 2011 var det f6r exempelvis Historieldrarnas férening i nominella tal
mer in halverat, i reala tal mindre 4n en tredjedel.”

Hela Skolverket genomgick den aktuella 20-arsperioden en foérindring
nir det giller synen pa damneskunskaper. Utifrin dokument och allehanda
utspel, var denna att man inte ska 6verskatta amneskunskapernas betydelse.
Dirfér var det inte viktigt vare sig att det fanns en timplan eller att
kursplanerna i olika dmnen hade ett tydligt innehéll. Det var heller inte
viktigt med fortbildning 1 dmnen eller att ldrare var larare i speciella amnen.
Denna forskjutning mot en mer eller mindre uttalad nihilism i friga om
lirares dmneskompetens och dirmed elevernas dmneskunskaper nadde sin
kulmen de fOrsta aren efter millennieskiftet. Da lanserades ocksa en idé
inom utbildningsdepartementet om att skapa ett nytt kirnimne i gymnasie-
skolan kring “etik och moral”, vilket skulle ersitta samhillskunskap,
religionskunskap och vissa moment i historia. Efter starkt motstand fran
lirarhill och en nistan enig remissopinion, skrinlades planerna.”’ Strax
darefter intriffade en férindring och savil 1 departementet som 1 Skolverket
paborjades ett nytinkande. I samband med detta blev i stillet historia ett
obligatoriskt imne i gymnasieskolan.”® Genom 2010 irs skollag, de nya
liroplanerna Lgrll och Lgyll Samt den fran 2011 nya lirarutbildningen,

stilldes lararnas amneskunskaper dter i centrum.

* Dirutover giller det i samhillsimnen Foreningen Lirare i Samhaillskunskap,
Geografilirarnas Férening och Féreningen Lirare i Religionskunskap.

*7 Processen kring det tinkta kirnimnet kring “etik och moral” skildras i Larsson, Hans
Albin (2002), Skola eller kommunal ungdomsomsorg?: Om att forsoka skapa en jamlik och
demokratisk skola, Stockholm: SNS Forlag; (2011), Mot battre vetande: En svensk skolbistoria,
Stockholm: SNS Forlag.

*¥ Hellstenius, Mats (2011), Kampen om kédrndmnet, Lund: Lunds universitet.
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Ldiro- och kursplaner pd basis av mdlstyrning

Fram till 1990-talets borjan styrde staten skolan med mal, regler och
resurser. Systemet uppmjukades gradvis fran 1970-talet men dnnu 1990
gillde att statliga regler, specialdestinerade bidrag och rekommendationer
om metoder skulle utgéra grund for lirarnas arbete. Det professionella
friutrymmet utgjordes av ldrarnas val av metod och liromedel. Den nya
ordning som inférdes 1994 innebar att den statliga styrningen i stort skulle
inskrinka sig till att ange nationella mal 1 liro- och kursplaner. I direktiven
till Laroplanskommittén 1991 heter det:

Kursplanernas roll i en mal- och resultatstyrd skola dr att ange den centrala
kunskap och férstielse samt de firdigheter eleven skall uppna inom ett visst
dmne och dirmed bidra till att garantera likvirdigheten samtidigt som de skall ge
forutsittningar for ldrares och elevers beslut om innehdll och arbetssitt.
Kursplanerna skall alltsd ange de centrala begrepp som eleverna ska fa insikt i
och de firdigheter de skall 6va. De skall utformas sé att lirarens arbete med att
stilla upp egna undervisningsmal, dennes urval av innehéll och val av arbetssitt
underldttas. I takt med elevernas 6kande mognad och 6kade kunskaper skall
deras inflytande 6ver uppstillandet av undervisningsmal, urval av innehdll och
val av arbetssitt Oka.

Denna ”deltagande malstyrning”, alltsa professionens och elevernas
medverkan i omformuleringen av nationella mal till undervisningsmal,
sikerstilldes aldrig. Liroplanerna frin 1994 var baserade pi en
malstyrning som betydde att staten uppstillde mal fér skolan och
kommunen fick stor frihet att sjilv finna vagar for att na dem. Den nya
myndigheten Skolverket tillimpade principen att undvika konkretisering i de
nya kursplanerna. De blev dirfér ofta vida, ibland mycket vida, till sitt
innehall. Det alag varje skola att uppritta en lokal arbetsplan som skulle
ange hur skolan avsag att arbeta for att na malen. Skolverket avstod ocksa
fran att ge metodanvisningar. Det betydde 1 praktiken att lirarna vid varje
skola fick forsoka tyda kursplanerna och efter formaga omsitta dem i
handling, i dmne efter amne. Detta skedde utan att de var garanterade nigot
inflytande Over vare sig organisation och arbetsférdelning, resurser eller ens

* Dir. 1991:117, Nya direktiv till Léroplanskommittén.
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metodval. Tva typer av mal definierades, dels mal att striva mot, dels mal
att uppnd. De forra skulle ange inriktningen pa skolans arbete och didrmed
en 6nskad kvalitetsutveckling i skolan. Mal att uppna skulle uttrycka vad
eleverna minst skulle ha uppnitt nir de limnade skolan.”

Betydande svarigheter infann sig nir systemet skulle tillimpas, 1 all
synnerhet som godkint betyg fran grundskolan i svenska, engelska och
matematik blev avgérande for om en elev nadde behoérighet till gymnasie-
skolan. Nagon bedémning av maluppfyllelsen i andra dmnen, till exempelvis
de samhillsvetenskapliga, skedde inte.” Skolverket konstaterade 2005 i ett
internt arbetsmaterial att grundskolans maéluppfyllelse var helt otillfreds-
stillande och att kursplanerna ofta var alltfér otydliga.”” En offentlig
utredning tillsattes med direktiv att foresla konkretion. I betinkandet sigs
att dven om insatser har gjorts for att forbittra skolornas kvalitetsarbete sa
ir uppfoljningen alltfér dalig. Utformningen av malen samt alltfér fa
tillfallen da maluppfyllelsen kontrolleras, forsvarar uppféljning. Malen ses
som alltfér manga, otydliga och komplicerade samtidigt som lirare och
rektorer knappast har férstatt hur de dr tinkta att anvindas. I betinkandet
heter det:

Resultatet av kursplanearbetet ar 2000 har blivit att kursplanerna i manga fall
brister i konkretion och att de uppfattas som otydliga och rent av ”flummiga”.
Oprecisa och allmint formulerade uttryck som t.ex. ’utvecklar férmigan att
reflektera  kring och ta medveten stillning till olika alternativ  fo6r
resursanvindning utifrin ett ekologiskt tinkande’, ’utvecklar férmdgan att
formulera och arbeta med problem som avser lokala och globala milj6- och
overlevnadsfragor’, utvecklar férmagan att dra slutsatser och generalisera samt
forklara och argumentera f6r sitt tinkande och sina slutsatser’ och 1
arbetsprocessen utvecklas sivil etiska, estetiska som skapande virden. Sprakliga

20 Prop. 1992/93:220, En ny liroplan: en ny liroplan och ett nytt betygssystem for grundskolan,
sameskolan, specialskolan och den obligatoriska sarskolan. Jamfor: Wahlstrom, Ninni (2002), O
det fordndrade ansvaret for skolan : végen till mal- och resultatstyrning och ndgra av dess konsekvenser,
Orebro: Univ.; (2009), Mellan leverans och utbildning: Om lirande i en mél- och resultatstyrd skola,
Goteborg: Daidalos.

U Skolverkets ligesbedimning 2001, Rapport nr 211, Stockholm: Skolverket.

32 Resultatforbattring i grundskolan (2005), Internt arbetsmaterial 2005-05-02, Skolverket; Se
aven Skolverkets lagesbedimning 2005 (Skolverkets rapport nr 264).
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och matematiska firdigheter anvinds 1 konkreta och meningsfulla sammanhang
dir aterkopplingen ér férankrad i elevens egna handlingar och sinnesupplevelser’
dominerar i varierande grad flera kursplaner. Detta bedéms som en olycklig
utveckling. I framtida kursplaner bér malen i kursplanerna i stillet vara konkreta
och dmnesinriktade.”

Pa lingre sikt innebar detta system dels att det kunde ifragasittas om betyg
sattes pa samma grunder, dels om verkligen alla elever fick den undervisning
och de kunskaper de skulle ha. De 6kande skillnaderna i kombination med
rapporter om en sjunkande standard innebar att savil Skolverket som
Skolinspektionen 2009 konstaterade att den svenska skolan inte var
likvirdig.*

Ar 1998 bérjade nationella imnesprov genomféras i grundskolan men i
begrinsad utbredning. Som en f6ljd av kritiken mot sviktande kunskaps-
standard vidgades proven i antal och dmnen. For forsta gangen kommer
lisiret 2012/13 nationella dmnesprov att genomforas ocksd i samhills-
dmnena och da i arskurs 6. Tendensen gar i skrivande stund tydligt mot fler
nationella prov som en f6ljd av att staten inte ir n6jd med hur kommuner
och fristaende skolors dgare skott sin uppgift.

Nir det giller nedtoningen av virdet av dmneskunskaper och dmnes-
undervisning var det ett fenomen som pabérjades redan kring 1970 men det
var under 1990-talet som de mest patagliga férindringarna dgde rum och
fick effekt 1 friga om behorighetsregler, kursplaner och regler for
undervisningstidens anvindande. Dessa kom att gilla fram till 2010 och nir
det giller tidsanvindningen ocksa direfter. En av manga effekter av
nedtoningen av dmneskunskapernas betydelse var att skolhuvudminnen pa
sina hall motarbetade lirarnas dmnesidentitet. Vid manga av landets
gymnasieskolor genomférdes administrativa férindringar av betydelse for
damnenas stallning. Inte sillan fick lirarna inte lingre ha sina skrivbord och
bokhyllor i rum som innehdll liromedel f6r de dmnen de undervisade i.

3 S0U 2007:28, Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan - Firslag till nytt mal- och
uppfoliningssysten, Stockholm: Fritzes.

3 Skolverkets lagesbedimning 2009 (2009), Stockholm: Skolverket; Tillsyn och
kvalitetsgranskning 2009 — Skolinspektionens erfarenheter och resultat (2010), Stockholm:
Skolinspektionen.
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Lirarna anvisades 1 stillet skrivplatser i anslutning till de arbetslag de
indelades 1. Alltfér ofta stilldes samverkan i arbetslag i motsats till
dmnessamverkan. Detta paverkade inte enbart ldrarrollen utan innebar att
de ofta under ling tid moédosamt uppbyggda dmnesinstitutionerna upplostes
eller limnades att forfalla. Skolans styresmin trodde att datorer gjorde andra
liromedel gammalmodiga.”

Utrymmet for samhdllsundervisningen

Skolan har i princip alltid baserat sin undervisning pa planer med angivelse
om vad som ska studeras, i vilken omfattning och nir, 1 vilken arskurs. Det
ir dock inte enkelt att exakt berikna undervisningstiden och dirmed inte
heller vilka férindringar som édgt rum. Sittet att rikna har dndrats och olika
timplaner redovisas pa olika satt. Undervisningen i vissa amnen Gvetlappar
varandra enligt vissa planer och ibland inryms ett dmne i ett annat, och s
vidare. Gymnasieskolan har sedan ar 2000 saknat timplan. I stallet har
tanken varit att den garanterade undervisningstiden ska foérdelas av rektor,
vilket forstas leder till stora oklarheter om vilken undervisningstid eleverna
far 1 olika damnen. For grundskolans del finns timplanen kvar men den
rymmer stora hal, eftersom ca 900 kommunala skolor och samtliga
fristiende grundskolor inte behéver folja den.™

Trots svarigheten att berikna undervisningstid kan man konstatera att
skolans historieimne de senaste 50 aren genomgatt en foérindring som
sammantaget dr hogst anmirkningsvird. Steg for steg, ofta som indirekta
resultat av forandringar med andra syften, reducerades historiedimnet till ett
fram till 2003 ndrmast utrotningshotat dmne. Utrymmet minskades med
ungefir hilften i sivil grundskolan som gymnasieskolan. Andi fanns det
inget politiskt beslut dir denna avsikt markerats. Tvirtom kan man finna

3 Skillnaderna mellan skolhuvudmin kan vara stora. Det finns emellertid ockséd positiva
exempel. Ett sddant dr Lunds kommun ddr dmnesinstitutioner prioriterats och savil
arbetslag som dmneslag existerar med olika uppgifter.

% Detta dr en effekt av politisk oenighet ndr det giller synen pa timplanen. En utredning
och foérsoksverksamhet i fem ar, som limnade sitt betinkande 2005, ledde inte till ndgon
generellt beslut men de grundskolor som pa férsok varit timplanel6sa fick fortsitta vara
det, precis som de fristiende. Samma forhallande giller efter inférandet av 2010 ar skollag.

30



rader av politiska uttalanden kring vikten av goda historiekunskaper och av
att historiel6shet motverkas. Historieimnet minskades anda och det har att
gora med de strukturer som i bakgrunden paverkar de skolpolitiska
besluten. Férindringarna for historieimnet foljde med som bieffekter av
forindringar som hade andra syften. Det samlade resultatet blev dock
dramatiskt.”’

Geografidamnet forsvann som gymnasieimne i samband med 1966 ars
gymnasiereform. Det rangerades in 1 det nya gymnasieimnet
samhallskunskap, vars forsta arskurs frimst hade ett kulturgeografiskt
innehall samt i det ocksa nya dmnet naturkunskap, som delvis kom att
innehalla naturgeografi. Forst 1 samband med den programorganiserade
gymnasieskolans tillkomst 1994 aterkom geografi som gymnasieimne.
Religionskunskap hade i grundskolan linge en sirbestimmelse som
garanterade dess timtilldelning. Senare, fran 1994, har dmnets timtal dock
kommit att inrymmas i den for de samhaillsorienterande dmnena gemen-
samma potten. P4 gymnasieniva har dmnet sedan 1994 varit obligatoriskt
men med endast en kort kurs. Sambhillskunskap blev det storsta
samhillsimnet pa gymnasieniva frain 1970 men fick ocksi vidkinnas en
minskning 1994. Pa grundskoleniva har dmnet legat parallellt med geografi
och historia sedan 1980 och sedan 1994 ocksa med religionskunskap.

Det betyder att ingen egentligen vet hur mycket tid som respektive
iamne fick, eftersom det sedan 1980 inte fanns nagon garanterad minimitid
utom for religionskunskap. De samhillsorienterande dmnena fick en
gemensam pott som sedan 1994 dessutom skulle fordelas lokalt pa fyra
amnen och nio skoldr. Denna har sedan 1994 legat pa 885 timmar totalt.
Om man dividerar med fyra dmnen blir det 221 timmar per dmne, vilket ska
fordelas pa nio arskurser, vilket genomsnittligt blir 25 timmar per lasar. I
verkligheten har dessa dmnen sin tyngdpunkt mot senare arskurser men da
finns ocksa risken att rektor tar 20 procent av tiden fér andra dndamal.
Skulle det ske genomsnittligt under hela grundskolan blir de 25 timmarna
20, per lisar! I de kommuner och fristiende grundskolor dir man bedrivit
och bedriver verksamheten helt utan timplan saknades garanti for att ens

37 Larsson, Hans Albin (2001), Barnet kastades ut med badpatinet: Historien om hur skolans
historieundervisning narmast blev historia, Bromma: HLF Foérlag.
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”SO-dmnena” tillsammans erhaller en viss minimitid. Tidigare siffror for
grundskolan innebar ett skydd fér att undervisningstiden inte blev hur liten
som helst. Senare decenniers siffror saknar helt detta skydd.

Moijligheten for en grundskolerektor att Gverféra 20 procent av
undervisningstiden till svenska, engelska och matematik innebar och
innebdr siledes en motsvarande reduktion for andra dmnen, ofta de
samhillsvetenskapliga.”® P4 gymnasieniva byggdes motsvarande reduktions-
mojlighet in genom en forindring ar 2000. D4 behévde poingtalet i
gymnasieskolans kurser inte lingre motsvaras av samma antal timmar. En
kurs kan vara pa 100 poing men endast tilldelas exempelvis 80 timmar,
darfor att rektor valjer att prioritera andra dndamal. Systemet garanterar
saledes inte heller med den nya skollagen en viss undervisningstid for
respektive samhillsimne, vare sig i grundskolan eller gymnasieskolan, vilket
maste betecknas som hégst anmirkningsvirt.

Hur har villkoren for samhdllsundervisningen dndrats
och varfor?

Skolan dr en avspegling av samhillet och dess virderingar. Siledes ar
det sjalvklart att skolan forindras med sambhillet och detta giller inte minst
samhillsundervisningen. Dess inriktning har i stort forblivit densamma men
innehall och utformning har férindrats genomgripande. Nagra faktorer som
overlappande varandra paverkar samhillsundervisningen dr exempelvis: de
organisatoriska forindringarna av skolan; lirarrollens forindring; synen pa
amneskunskap; vilka resurser som tilldelas undervisningen, savil liromedel
som undervisningstid; den innehallsliga utvecklingen inom respektive damne;
lararutbildningen samt inte minst den tekniska utvecklingen.

Niagot som faktiskt paverkade villkoren for samhillsundervisningen var
de betydande, ibland spektakulira, politiska férindringar som dgde rum
kring 1990. Sillan har efterfrigan pa historiska forklaringar varit si stor som

* Godkint avgangsbetyg fran grundskolan i svenska, engelska och matematik var ett krav
61 behorighet till gymnasieskolan 1994-2011. Eftersom respektive grundskolas anseende
avspeglades i hur stor andel elever som blev behériga till gymnasieskolan prioriterade
grundskolerektorer ofta de tre amnena, vilket gick ut 6ver elevernas kunskaper i andra
imnen.
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nir Berlinmuren f6ll och hela Sovjetimperiet uppléstes. EU:s utvidgning
och de dirpa foljande stindiga diskussionerna om vem som har att besluta
vad, EU eller den enskilda medlemsstaten, har gynnat behovet av
samhillskunskap. Miljoproblematiken och hallbarhetsfragorna har lyft fram
rumsliga foérhallanden och aktualiserat behovet av geografikunskaper. Pa
motsvarande sitt har religionsfragor och deras betydelse som bakgrund och
inslag 1 aktuella konflikter bidragit till att motivera religionskunskap vid
sidan av de traditionella skilen f6r amnet. Fraigan om vad som menas med
ett mangkulturellt samhille och vilka implikationer det har, inte minst i
skolan, paverkar férutsittningarna for all undervisning och kanske sdrskilt 1
samhillsimnena. Man kan darfor hivda att verkligheten faktiskt bidragit till
att motivera sambhillsimnena och samhillsundervisningen. Andra faktorer
har dock dragit at andra hallet.

Skolans organisatoriska forindringar har aterkommande omformat
forutsittningarna och kanske allra mest genom de omprioriteringar i synen
pa amneskunskaper och dirmed behovet av dmneskompetens, som de
inneburit. Den relativisering av skolans innehallsfragor till forman f6r dess
processfragor som dgde rum fran 1970-talet gynnade inte samhallsimnenas
stillning. Lirare med kort eller ingen utbildning i dmnet kunde sittas att
undervisa om komplicerade forhallanden och med ett ovisst antal
undervisningstimmar till sitt forfogande.

Det statliga kvalitetsstodjande regelverk som omgav den svenska skolan
fram till 1990-talets borjan ersattes av centrala mal som uttrycktes i vida
termer och som skulle tolkas lokalt. Denna tolkning blev hogst olikartad,
ddrfor att den lades i hinderna pa lekmin, kommunala befattningshavare
och friskolors dgare, utan krav pa att de skulle ha vare sig nagon allmin
skolkompetens  eller  specialistkompetens  kring undervisning eller
undervisningsimnen. Lirarrollen férindrades ddrfr och ingen vaktade vare
sig kvaliteten eller kvantiteten i undervisningen. Tolkningen kring vad det
statliga uppdraget innebir och hur undervisningen bast bor liggas upp for
att na de statliga malen lyftes frin ldrarna till deras lokala arbetsgivare, vilket
innebar att ett system med en avsevird dimension av godtycke infordes.

Fram till 1994 hade vi forhallandevis tydliga innehallsbeskrivningar i
kursplanerna, direfter motsatsen. Tolkningsproblematiken star i direkt
samband med ldrarrollens foérindring. Genom de for lirare mycket
torindrade arbetsvillkor som intridde med den mal- och resultatstyrda
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skolan blev lirarrollen en annan. Lirarna forlorade sitt tidigare avgdrande
inflytande Over undervisningens uppliggning, nigot som paverkade
lararrollen och villkoren f6r all dmnesundervisning. Frin att ha varit
sjalvstindiga experter blev lirarna och deras olika inriktningar
avprofessionaliserade. De blev med idéhistorikern Sven-Eric Liedmans ord
tiinsteandar i sin egen skola”,”” en sorts diversearbetare vars specialist-
kunskap och damneskompetens inte lingre efterfrigades av skolans arbets-
givare. Det blev siledes svart att locka dmnesentusiaster till ldrar-
utbildningen och alltf6r manga duktiga lirare lockades att limna skolan fo6r
andra arbeten. Detta var forstas skadligt for skolan som helhet men kanske
allra mest for de dmnen som inte lingre garanterades niagon minsta
undervisningstid. Hur samhillsundervisningen har utfallit, vilka resultat den
har givit gar heller inte att siga med sikerhet, eftersom nagra nationella prov
inte férekom under de decennier da de tolkningsbara malen gillde.

Det ar 4anda latt att konstatera att det férekommer utbildning pa basis av
virdegrunden och i virdegrundsfragor i skolan men det dr mer ovisst nir
det giller undervisning i demokratins teori och praktik. Samma sak giller
lirarutbildningen, atminstone fram till 2011. Undervisning och trining i
kallkritik férekommer 1 skolundervisningen, i bade samhallskunskap,
svenska och historia. Ndgon nationell genomlysning av vad eleverna pa
olika nivaer behirskar inom detta filt existerar dock inte. Skolinspektionen
har hittills inte heller visat nagot intresse for frigan. Dirfér vet ingen vare
sig vad eleverna kan eller vilken undervisning de fir nir det giller
demokrati. De kursplaner som ingar i de 2011 nya liaroplanerna dr avsevart
mer konkreta dn de tidigare fran 1994. Detta giller sirskilt f6r grundskolan.
I den nya kursplanen fér samhallskunskap har inslagen av norméverforing
och fostran tonats ned, eftersom skolans virdegrund och normer lyfts fram
1 den forsta delen av liroplanen.

Samtidigt som sambhillet och skolan forindrats genomgripande har
skolans demokratiutbildning i stort férblivit densamma. Under 1900-talet,
sirskilt dess forsta halva, var folkrorelserna starka i Sverige. Numera dr de
en skugga av vad de har varit, vilket ocksa betyder att fia personer ir

* Liedman, Sven-Eric (2010), ”For friskolan — ur tiden”, Dagens Nybeter 2010-10-19.
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politiskt aktiva eller féreningsaktiva. Darfér dr det numera fa som behirskar
férenings- och motesteknik och vet hur beslutsprocessen ser ut. Detta
begrinsar naturligtvis ocksa mojligheten till paverkan av besluten. Det finns
dessvirre inget som tyder pa att den nuvarande demokratiutbildningen i
skolan eller lirarutbildningen kan péaverka férhallandet.

Den tekniska forindringen betyder att nya forutsittningar skapas for
hur undervisning kan och bér ga till. De uppenbara férdelar som
datatekniken erbjuder innebir emellertid inte att behovet av vilutbildade
lairare har blivit mindre, snarare tvartom. P4 sina hall har skolhuvudmain
hoppats kunna spara bort lirobocker och bibliotek med hinvisning till
datateknikens mojligheter men glomt att information maste struktureras
liksom killkritik maste trinas. Det personliga motet kan heller aldrig ersittas
av sjalvstudier.

Samhillsundervisningens villkor dr och forblir férdnderliga men virdet
av trining i demokrati och i att virdera information forblir bestindiga.
Behovet av att kunskaper organiseras i sammanhang framstir som helt
avgorande. Den viktigaste faktorn fér detta dr och forblir skickliga och
engagerade lirare. Det dr darfor en samhillsfraga av stOrsta vikt att ater ge
liraryrkena siadana villkor att de blir attraktiva nog for att locka de eldsjilar
och arbetsmyror skolan sd vil behover.
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OM TEKNIKHISTORIENS ROLL I
GRUNDSKOLANS HISTORIE- OCH
TEKNIKAMNEN

Jonas Hallstrom

Teknikens historia har funnits som ett innehall i skolan under lang tid. Aven
om det inte alltid wvarit uttalat har teknikens roll i minniskans historia
forekommit som ett mer eller mindre framtridande innehall inom
historieimnet. Exempelvis i folkskolans normalplan fran ar 1900 nimns
betydande svenska uppfinnare som Christoffer Polhem och John Ericsson.
I 1919 ars undervisningsplan finns ménga teknikhistoriska exempel for de
senare drskurserna, tex. kidnda uppfinnare och uppfinningar som
tryckpressen, dngmaskinen och jarnvigarna.' Nir imnet teknik fick en egen
kursplan i Lpo 94 fick teknikhistoria en framtradande roll dven inom detta
iamne. Teknikhistoria dr saledes ett exempel pa dmnesinnehall som delvis
torekommer 1 tva vildigt olika grundskoleimnens kursplaner. Detta dr 1 sig
inget konstigt eftersom skolimnen ar kulturella fenomen och grinser mellan
olika dmnen hela tiden omférhandlas, i synnerhet i samband med
liroplansférindringar.”

Man kan dock friga sig om det som man inom fenomenografin kallar
larandeobjekt, alltsa det amnesinnehall som eleverna enligt kursplanen ska lira

! Normalplan for undervisningen i folkskolor och smaskolor (1900), Stockholm: Norstedts, s. 38-41;
Undervisningsplan for rikets folkskolor, den 31 Oktober 1919 (1947), Stockholm, s. 100-109.
Uppfinningar, maskiner och industriella apparater och processer var sidant som vid 1900-
talets botjan associerades med teknologi och det som vi idag bendmner teknik. Jfr.
Schatzberg, Exic (20006), “Technik Comes to America: Changing Meanings of Technology
before 19307, Technology and Culture, irg 47, nr 3, s. 486-512; Marx, Leo (2010),
“Technology: the Emergence of a Hazardous Concept”, Technology and Culture, arg 51, nr 3,
s. 561-577.

? Se tex. Layton, David (1972), “Science as General Education”, i Trends in education,
London: HMSO; Goodson, Ivor F. (1988), The Making of Curriculum. Collected Essays,
London: Falmer Press; Rudolph, John L. (2003), “Portraying Epistemology: School Science
in Historical Context”, Science Education, arg 87, s. 64-79.
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sig, verkligen 4r samma inom dessa tvd skolimnen nir det giller just
teknikhistoria. I foreliggande kapitel ska jag diskutera vad teknikhistoria
innebdr inom dmnena historia och teknik i grundskolan. Foljande fragor
stalls: Vad dr teknikhistoriens syfte, sett utifrin den teknikhistoriska
forskningen savil som skolimnena historia och teknik? Vilket/vilka ar
hirmed ldrandets objekt inom dmnena historia respektive teknik, i
forhallande till det teknikhistoriska innehallet?

Kapitlets fragestillningar besvaras genom ett studium av liro- och
kursplanetexter samt ett urval forskningslitteratur om teknikhistoriens
syften.* Materialet avgrinsas till de tvd senaste kursplanerna i historia och
teknik — dem 1 Lpo 94 och Lgr 11, med fokus pa den senare — samt de
senaste drens teknikhistoriska och didaktiska diskussion.” Analysmetoden ir
hermeneutisk, d.v.s. texterna tolkas var fOr sig i relation till de interna
sammanhangen och i relation till hela textmassan, genre(rna) och den
historiska kontexten enligt den hermeneutiska cirkeln eller spiralen.
Tolkningen gar dirmed fran delar till helhet och sedan omprovas tolkningen
av delarna igen utifrin helheten.’

3 Marton, Ference & Booth, Shitley (2000), Oz lirande, Lund: Studentlitteratur.

4 Frigestillningarna giller alltsd det som inom laroplansteoti brukar benimnas
formuleringsarenan. Jag har inga ambitioner att diskutera ex. liromedel (transformerings-
/medieringsarenan) eller klassrumspraktiken (realisetingsarenan). Se t.ex. Linde, Goran
(20006), Det ska ni veta! En introduktion till lirgplansteori, Lund: Studentlitteratur; Klasander,
Claes (2010), Talet om tekniska system. Firvintningar, traditioner och skolverkligheter, Norrkoping:
ISV, Linkoépings universitet.

> Urvalet av forskningslitteraturen har skett genom en selektiv lisning av en debatt i
Technology and Culture under 2010 och 2011 samt nigra av de senaste arens viktigaste bocker
inom teknikhistoria. Dessutom har jag sokt i de elektroniska versionerna av biade Technology
and Culture och History & Technology de senaste ca. 20 dren, med s6kord som ”education”
och ”SHOT AND education”. Didaktisk forskning om teknikhistoria i relation till teknik-
och historiedimnena ir nistan obefintlig, men det lilla som jag hittat efter flera ars
efterforskningar av framfor allt det teknikdidaktiska faltet har ocksd valts ut.

% Odman, Per Johan (2007), Tolkning, forstielse, vetande. Hermeneutik i teori och praktik,
Stockholm: Norstedts; Anshelm, Jonas & Kylhammar, Martin (1996), ”Om behovet av
samverkan mellan idéhistoria och litteraturvetenskap”, i red. Lennart Olausson, Idébistoriens
egenart. Teori- och metodfragor inom idébistorien, Stockholm/Stehag: Symposion.
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Vad dir teknik?

Aven om det inte finns nigon allmint accepterad definition r de flesta
forskare i alla fall pa ett allmint plan Overens om att teknik ar skapad av
minniskan for att I6sa problem eller uppfylla behov och 6nskningar. Teknik
handlar dessutom inte bara om objekt/artefakter, utan ocksi om
processer/metoder eller aktiviteter och kunskaper om dessa, antingen for
innovation och tillverkning eller for anvindning.” P4 senate 4r har
objektcentreringen kritiserats och forskare har pekat pa vikten av att ha
kunskaper ocksd om tekniska syszerz.® Man skulle kunna ligga till att teknik
ocksa handlar om nagot i grunden materiellt, alltsa den konstruerade virld
som minniskan skapat.” Det finns ocksi anledning att pdpeka att teknik inze
ar tillimpad naturvetenskap; diremot utnyttjas nastan alltid naturfenomen
eller material fran naturen for att kunna konstruera tekniska l6sningar. 1
synnerhet sedan 1800-talet har dock kunskapsfilten naturvetenskap och

7 de Vries, Marc J. (2005a), Teaching Abont Technology: An Introduction to the Philosophy of
Technology for Non-Philosophers, Dordrecht: Springer, s. 29—48; Hagberg, Jan-Erik (2009),
”Att ldra i teknikens rum och landskap. En metadidaktisk betraktelse”, i red. Per Gyberg &
Jonas Hallstrdm, Virldens ging — teknikens utveckling. Om samspelet mellan teknik, ménniska och
samhbille, Lund: Studentlitteratur, s. 41-60; Lindqvist, Svante (1987), ’Vad it teknik?”; i red.
Boel Berner & Bosse Sundin, I zeknikens backspegel. Antologi i teknikbistoria, Stockholm:
Catlssons, s. 11-33; Kline, Stephen J. (2003), ”What Is Technology?”, i red. Robert C.
Scharff & Val Dusek, Philosophy of Technology: The Technological Condition: An Anthology,
Malden, MA & Oxford: Blackwell, s. 210-12; Mitcham, Carl (1994), Thinking through
technology: The Path between Engineering and Philosophy, Chicago: University of Chicago Press.

8 Hughes, Thomas P. (1987), “The Evolution of Large Technological Systems”, i red. W.
E. Bijker, T. P. Hughes & T. J. Pinch, The Social Construction of Technological Systems: New
Directions in the Sociology and History of Technology, London: MIT Press; Hallstrom, Jonas
(2009b), “Systemteori och teknik. En introduktion till stora tekniska system”, i red. P.
Gyberg & J. Hallstrom, 1rldens gang — teknikens utveckling. Om samspelet mellan teknik,
manniska och samballe, Lund: Studentlitteratur; Klasander; Svensson, Maria (2011), Az
urskilja tekniska system. Didaktiska dimensioner i grundskolan, Norrkoping: ISV, Linkopings
universitet.

? Blomkvist, Pir & Kaijser, Arne (1998), Den konstruerade varlden. Tekniska system i historiskt
perspektiv, Stockholm/Stehag: Symposion.
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teknik kommit att nirma sig och stimulera varandra."” Det finns anledning
att anta att de som skrev kursplanerna paverkats av saidana hir eller liknande
moderna resonemang kring teknikens natur. Det ér tydligt inte minst nér det
giller teknikkursplanerna, men kan ocksa skonjas 1 historiekursplanerna (se
nedan)."

Teknikhistoria i teknikhistorisk och didaktisk forskning

SHOT ir akronymen f6r det forsta och mest framtridande teknikhistoriska
forskningssillskapet, det amerikanska Society for the History of Technology. Det
var 1 och med sillskapets bildande 1958 som teknikhistoria ocksa
etablerades som akademiskt forskningsomrade i hemlandet USA. I Sverige
drojde det ytterligare knappt tio ar innan Torsten Althin bildade en
teknikhistorisk avdelning vid Kungliga tekniska hégskolan. Teknikhistoria
riknades som en historisk underdisciplin, men SHOT hade tidigt kontakter
med exempelvis tekniska museer och ingenjorssammanslutningar, vilka sigs
som viktiga bundsforvanter. I USA hirbargerades teknikhistoria oftast inom
avdelningar for vetenskapshistoria, som var den moderdisciplin teknik-
historikerna 1 forsta hand forholl sig till men ocksa ville skilja sig ifrin, men
forskningsomradet etablerades dven inom ingenjorsinstitut och —universitet.
Enbart tre av de forsta tio ordférandena i SHOT var historiker, sa sallskapet
och forskningsomradet var redan fran borjan tvirvetenskapliga, framfor allt
mellan historia/vetenskapshistoria och teknik- och ingenjorsvetenskap.
Inom forskningsfiltet teknikhistoria har det hela tiden férekommit en
debatt kring vilket syfte teknikhistorien ska ha, bade inomvetenskapligt och
1 ett vidare sammanhang bortom de akademiska cirklarna. Denna debatt
tors pa konferenser som exempelvis SHOT:s arliga konferens men kanske
framfor allt 1 centrala tidskrifter saisom History & Technology och den mest
betydelsefulla, SHOT:s egen Technology and Culture."

' Arthur, W. Brian (2009), The Nature of Technology: What 1t Is and How It Evolves; New York:
Free Press; Hansson, Staffan (2002), Den skapande mdinniskan. Om mdinniskan och tekniken
under 5000 ar, Lund: Studentlitteratur, s. 231-233.

" Jfr. Klasander, s. 255-279.

12 Friedel, Robert (1990), “Reviews of Journals”, Isis, arg 81, nr 2, s. 294-295; Lindqvist,
Svante (2011), “How to Establish an Academic Discipline: A Swedish Experience”,
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SHOT firade 50-arsjubileum 2008 och dirfér anordnades i Technology
and Culture de nirmast foljande aren en debatt kring teknikhistoria som
forskningsomrade. Aven om liknande diskussioner férekommer i andra
sammanhang anser jag att den hidr var sa viktig och involverade sa
framtridande teknikhistoriker att den huvudsakligen kommer ligea till grund
for nedanstiende resonemang om hur teknikhistoriens syfte, roll och
identitet uppfattas inom filtet idag.

Efter en lidsning av de mest centrala bidragen i detta meningsutbyte
samt nagra av de senaste arens viktigaste bocker kan konstateras att
debatten i mycket ringa utstrickning handlar om didaktiska fragor, dven om
de grinsar till didaktiska resonemang. Hughes argumenterar exempelvis f6r
att det behovs battre skolutbildning for att gora minniskor mer tekniskt
bildade (Zechnologically literate), exempelvis om teknisk férandring, for att
kunna géra medvetna och konstruktiva teknikval i framtiden.” Ett annat
sadant exempel dr Divall som argumenterar for att teknikhistoriker, fr.a.
genom SHOT, borde ta mer aktiv del i den offentliga debatten och inte bara
skriva for de smalare akademiska sammanhangen. Han vill anvinda sig av
det som i USA kallas pwublic history, alltsi en historia for och av icke-
akademiska historiker, for att paverka beslutsfattande kring tekniska system
och deras risker och miljseffekter."

Edgerton ir inne pa en liknande linje nir han pliderar for att detaljerade
mikrohistorier om enskilda tekniker — som oftast inte skrivs av
professionella historiker — bor inkluderas i teknikhistoriens synfalt, for att
oka var bristfalliga kunskap om teknikens samlade paverkan pa samhaillet
genom historien.” Gemensamt for argumenten hos Edgerton och flera

Technology and Culture, arg 52, nr 2, s. 233-245; Post, Robert C. (2010), “Back at the Start:
History and Technology and Culture”, Technology and Cultnre, rg 51, nr 4, s. 992; Seely,
Bruce (1995), “SHOT, the History of Technology, and Engineering Education”, Technology
and Culture, arg 36, nr 4, s. 739-772.

B Hughes, Thomas P. (2004), Human-Built World: How to Think About Technology and Culture,
Chicago: University of Chicago Press, s. 168-173.

' Divall, Colin (2010), “Mobilizing the History of Technology”, Technology and Culture, arg
51, nr 4, s. 938-960.

" Edgerton, David (2010), “Innovation, Technology, or History: What is the
Historiography of Technology About?”, Technology and Culture, arg 51, nr 3, s. 692-697.
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andra framstiende teknikhistoriker, exempelvis Williams,'® dr att de pliderar
for att teknikhistoria borde ge oss kunskap om historien 1 storre
utstrickning 4n vad som tidigare varit fallet. Edgerton hivdar exempelvis att
SHOT traditionellt sett i huvudsak fokuserat pa fekniken 1 historien, snarare
in vad teknikens forindring kan siga oss om historien."

Detta anknyter till en gammal diskussion inom teknikhistoria som
atminstone gar tillbaka till John M. Staudenmaiers klassiska bok Technology’s
Storytellers, men har rétter dnnu lingre tillbaka inom vetenskapshistoria.
Staudenmaier kategoriserade artiklar som ingatt i Technology and Culture som
antingen internalistiska eller externalistiska. Det foérra perspektivet hade
under lang tid dominerat forskningen i vetenskapshistoria och dven teknik-
historiska studier, men ifragasattes inom bada dessa filt fran 1930-talet och
framat. Ur ett internalistiskt perspektiv anses de centrala aktérerna och
drivkrafterna bakom tekniska innovationer och teknisk utveckling 1
huvudsak utgéras av enskilda vetenskapsmain, ingenjorer och tekniska
framsteg/forbittringar. Orsakerna till teknisk forindring utgar dirmed fran
sjdlva den tekniska artefakten, men sillan systemet eller det vidare
sammanhanget. Det externalistiska perspektivet utgar istallet fran att
samhillet och dess sociala, kulturella, ekonomiska och politiska aktérer och
processer driver teknikens utveckling.'

Staudenmaier lagger till ett tredje, kontextualistiskt perspektiv, vilket
utgor ett slags medelvidg som sedan 1980-talet varit framtridande inom
SHOT, Technology and Culture och dven exempelvis History & Technology. Det
innebdr att de internalistiska och externalistiska perspektiven ses som
komplementira, alltsi att man maste leta efter drivkrafter och aktorer
bakom teknikens historiska férandring 1 och i nirheten av artefakter och
system, men ocksa i lika hog grad i den bredare samhalleliga kontexten. I

o Williams, Rosalind (2002), Rezooling: A Historian Confronts Technological Change, Cambridge,
MA: MIT Press, s. 215-223.

"7 Edgerton (2010), s. 691-697.

"* Staudenmaier, John M. (1985), Technology’s Storytellers: Reweaving the Human Fabric,
Cambridge, MA: Society for the History of Technology and the MIT Press; Shapin, Steven
(1992), “Discipline and Bounding: The History and Sociology of Science as Seen Through
the Externalism-Internalism Debate”, Hisz. Sci., drg xxx, s. 333-369; Hansson.
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det kontextualistiska perspektivet ses med andra ord bade tekniska och icke-
tekniska aktorer och faktorer som viktiga for teknikens utveckling.”

Aven om teknikhistoriker ~6verlag verkar std bakom den
kontextualistiska historiografin finns det de som vill problematisera den
ytterligare. David Edgerton kritiserar kontextualismen pa tva sitt. For det
forsta hdvdar han att man forutsitter en gemensam kontext som alla
historiker dr 6verens om, nir det 1 sjdlva verket dr sd att de inte dr det. For
det andra anser han att den befintliga historieskrivningen som anvinds for
att bygga upp en teknikhistorisk kontext ofta formedlar en implicit syn pa
teknik och teknisk férindring som kan leda historikern till motsigelsefulla
slutsatser. Foljaktligen foéreslar han en sorts post-kontextualistisk historie-
skrivning som vaver ithop innehall och kontext samtidigt i en gemensam
historisk framstillning.”

Robert C. Post anser att man behéver ifrdgasitta den distinktion som
funnits mellan en internalistisk och en kontextualistisk historieskrivning.
Han tycker att det internalistiska perspektivet fatt ofortjant daligt rykte,
eftersom man behéver kunskaper om hur tekniken fungerar dels for att vara
trovirdig som teknikhistoriker, dels for att kunna avgora teknikens
betydelse i ett vidare sammanhang. Denna kritik faller lite eftersom det 1 ett
kontextualistiskt perspektiv ingiar bade interna och externa aktérer och
faktorer. Ett av Posts citat for att sli ett slag for internalistisk
historieskrivning och hur tekniken fungerar, ir frin Basalla:”

[TThe artifacts that constitute the made world are not a seties of narrow
solutions to problems generated in solving basic needs but are material
manifestations of the various ways men and women throughout time have
chosen to define and pursue existence.”

" Staudenmaier (1985); Staudenmaier, John M. (2002), “Rationality, Agency, Contingency:
Recent Trends in the History of Technology®, Reviews in American History, drg 30, nr 1, s.
168-170; Friedel, s. 295-296; Divall, s. 938-960.

%% Edgerton (2010), s. 694-696.

*! Post, Robert C. (1999), “No Mere Technicalities: How Things Work and Why It
Matters”, Technology and Culture, irg 40, nr 3, s. 607-622; Post (2010).

*? Basalla, George (1988), The Evolution of Technology, New York: Cambridge University
Press, s. 14,1 Post (1999), s. 613.
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Fa kontextualistiskt inriktade teknikhistoriker skulle ha ndgot emot ett
sadant citat, som betonar betydelsen av bade tekniken och dess kontext.
Staudenmaier hidvdar att det dr just detta som har varit SHOT:s styrka
genom alla ar, att dess teknikhistoriker bdde har studerat “historical
contingency deep in the gears and circuit boards of technological design
itself” och ”the cultural cross winds generated by the symbolic power of
[technology].”*

Bilden blir nigot annorlunda om man studerar hur det har
argumenterats kring teknikhistoriens syften i relation till ingenjors- eller
teknikundervisning; hir finns nimligen uttalat didaktiska ambitioner.
Traditionellt har teknikhistoria haft en stark stillning pd ingenjors-
utbildningar, dtminstone 1 USA, som ett sitt att skapa en yrkesidentitet och
att bredda ingenjorens férment sniva bildning sa att han (som det oftast
var) kunde piverka samhillsutvecklingen i ”ritt” riktning.*

Bissell & Bennett argumenterar for en inkludering av teknikhistoria 1
ingenjorsutbildningar i Europa. De lyfter speciellt fram att teknikhistoria
kan ge 1. kunskap om att olika samhillsaktérers respons pa ny teknik har
mycket gemensamt med liknande fall tidigare i historien (t.ex. informations-
och kommunikationsteknik), 2. kunskap om den tekniska férindringens
natur, 3. illustrationer av hur komplex relationen mellan teknik och sambhille
ar samt 4. nya perspektiv pa ingenjorsvetenskapen. Vidare argumenterar de
for att teknikhistoria kan ge en bredare bildning hos ingenjéren genom att
befrimja generiska kunskaper som kritiskt tinkande, perspektivtagande och
kommunikativa firdigheter.”

% Staudenmaier (2002), s. 170.

H Jamfor Seely f6r en diskussion om SHOT:s relation till ingenjérsutbildningar; Olsson,
Lars O. (1995), Undergradnate Teaching of History of Technology: A Survey of the Teaching at Some
Universities in the USA in 1993, G6teborg: Department of History of Technology and
Industry, Chalmers University of Technology om teknikhistoria vid ingenjérsutbildningar i
USA; samt Richardson, Gunnar (1987), Tekniken, mdanniskan och samballet. Humanistiska inslag
1 1940- och 1950-talens tekniska utbildning, Uppsala: Foreningen for svensk
undervisningshistoria om den s.k. humanistiska orienteringen vid tekniska gymnasier i
Sverige i mitten av 1900-talet.

* Bissell, Christopher & Bennett, Stuart (1997), ”The Role of the History of Technology in
the Engineering Curriculum”, European Journal of Engineering Edncation, arg 22, nr 3, s. 267-
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de Vries har studerat Philips forskningslaboratoriums historia.* Han
anvinder denna studie som utgangspunkt i en artikel, ddr han ger nagra
forslag pa hur ett historiskt perspektiv kan belysa relationen mellan
naturvetenskap och teknik under det senaste arhundradet, inom NO- och
teknikundervisningen i skolan. I sin artikel identifierar han tre interaktions-
monster mellan naturvetenskap och teknik, som framkommit genom
studien av forskningslaboratoriets historia: naturvetenskap som mojliggor
teknik, naturvetenskap som foregar teknik och naturvetenskap som utgdr
kunskapsresurs for teknik.”’ de Vries vill komma bort frdn att man bara ser
teknik som tillimpad naturvetenskap, dven om teknikhistoriker férmodligen
ocksa skulle vilja vinda pa de tre kategorierna — exempelvis teknik som
mojliggdr naturvetenskap etc.”

Hallstrom & Gyberg framhaller tvd aspekter som sirskilt viktiga for att
forsta och lira sig om teknisk férindring inom teknikundervisningen:
drivkrafter bakom teknisk forindring och den tekniska utvecklingens natur,
alltsa pa vilket eller vilka sitt teknik utvecklas genom historien. De ligger
fram en kontextualistisk modell for att forstda teknisk férdndring, och i
centrum ar tekniken eftersom det dr den som ar lirandeobjektet. De ger
ocksa nagra exempel frin teknikhistorien pa hur modellen kan anvindas i
teknikundervisningen.”

275. Jfr. ocksa Bissell, Christopher (1995), “The History of Technology: How It Can
Enhance the Information Engineering Curriculum”, International Journal of Electrical
Engineering Edncation, arg 32, s. 300-306.

* Den fullstindiga studien presenteras i de Vries, Marc J. (2005b), 80 Years of Research at the
Philips Natunrkundig Laboratorinm (1914—1994): The Role of the Nat. Lab at Philips, Amsterdam:
Pallas Publications.

*7 de Vries, Marc J- (2001), “The History of Industrial Research Laboratories as a Resource
for Teaching About Science-Technology Relationships”, Research in Science Education, arg 31,
s. 15-28.

*¥ de Vries (2001), s. 15-28; Hansson.

» Hallstrém, Jonas & Gyberg, Per (2011), “Technology in the Rear-View Mirror: How to
Better Incorporate the History of Technology into Technology Education”, International
Journal of Technology and Design Education, arg 21, nr 1, s. 3-17. Jfr. Marton & Booth.
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Lee visar ocksa hur man kan anvinda historiska exempel i
teknikundervisningen i skolan for att eleverna ska kunna lira sig om dagens
teknik och tekniska begrepp p4 ett bittre sitt:*

In order to know what one wants and needs for the future, it is important to
have a good historical and cultural understanding of technological change.
Although many countries include historical, societal, cultural, and environmental
emphases in their technology curriculum, these can be lost in the drive to
design, make, and create. . . . Rather than seeing technology as something that is
high-tech and foreign, e.g. the latest iPhone application, they can see that it is an
age-old tradition of problem solving, adaptation, and modification to meet

31
needs . ..

Teknikhistoria i historie- och teknikdmnena

Precis som framkom i det inledande resonemanget har historieimnet linge
innehallit en betydande mingd teknikhistoria, i alla fall i relation till
historiska epoker dir tekniken haft en framtradande roll, exempelvis brons-
och jirnaldern och industrialismen, men ocksa enskilda betydelsefulla
uppfinnare, industrialister m.fl. Den kortfattade kursplanen 1 historia i Lpo
94 (reviderad ar 2000) anger flera olika syften fo6r amnet, men féljande citat
sammanfattar ndgra centrala sadana:

Amnet historia utvecklar kunskaper som gér det méjligt att se sig sjilv och
foreteelser i nutiden som led i ett historiskt skeende. Syftet med utbildningen i
historia 4r att utveckla ett kritiskt tinkande och ett analytiskt betraktelsesitt som
redskap for att forstd och forklara samhillet och dess kultur.

* Lee, Kerry (2011), “Looking back, to Look Forward: Using Traditional Cultural
Examples to Explain Contemporary Ideas in Technology Education”, Journal of Technology
Eduncation, arg 22, nr 2, s. 44.

M ee, s. 42, 44.
32 Kursplan i Historia, Lpo 94 (2000), s. 1, www.skolverket.se, 2011-10-18.
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Utgangspunkten ér alltsa nuet som ett avstamp f6r historieimnets innehall
och metoder.” Det forsta strivansmilet spinner vidare pa detta:

Skolan skall i sin undervisning i historia strdva efter att eleven . . . férvirvar ett
historiemedvetande, som underlittar tolkningen av hindelser och skeenden i
nutiden och skapar en beredskap infoér framtiden.**

Kursplanen specificerar inte vilka historiska epoker som ska lisas. Diremot
nimner den ordet teknisk en gang: ”’I amnet ryms en mangfasetterad bild av
skeenden och hindelser. I den bilden ingar de sociala, ekonomiska, tekniska
och kulturella framstegen . . . ”.” Tekniken 4r dirmed en foreteelse att ta
hinsyn till, oavsett historisk epok, men mer utvecklas inte detta
sammanhang.

Historiekursplanen i Lgr 11 dr annorlunda upplagd, inte minst med
tanke pa att det precis som 1 6vriga amnen skrivits fram ett centralt innehall
som dr ganska omfattande. Kursplanen har flera syften, men
portalparagrafen dér det Overgripande syftet anges lyder: “Undervisningen i
iamnet historia ska syfta till att eleverna utvecklar savil kunskaper om
historiska sammanhang, som sin historiska bildning och sitt historie-
medvetande. Detta innebir en insikt om att det forflutna priglar vir syn pa
nutiden och dirmed uppfattningen om framtiden.”** Kursplanen identifierar
historiska epoker och skeenden dir tekniken spelade en framtridande roll,
eller dtminstone utgjorde en viktig drivkraft f6r historiska hindelser och
processer, exempelvis stendldern, bronsildern och jirnildern — som
definieras utifrin sina dominerande tekniker och material — eller i den
moderna eran jordbrukets omvandling och industrialiseringen. Begreppet
teknik namns inte alls i denna historiekursplan, men tekniken dr dnda

3 Jfr. Katlsson, Klas-Géran (2004), ”Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, i red.
Klas-Goran Katlsson & Ulf Zander, Historien ar nu. En introduktion till historiedidaktiken,
Lund: Studentlitteratur.

H Kursplan i Historia, Lpo 94 (2000), s. 1, www.skolverket.se, 2011-10-18.
% Kursplan i Histotia, Lpo 94 (2000), s. 2-3, www.skolverket.se, 2011-10-18.

% Kursplan i Historia, Lgr 11 (2011), Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 172.
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nirvarande pa andra sitt in genom epokindelningarna.”” Exempelvis finns
nidromradet och hemortens historia med f6r arskurs 1-3. Hir finns ett antytt
tekniskt innehall med i form av byggnader, vardagliga féremal, yrken och
verksamheter.”® Det kanske tydligaste exemplet ir dock frin det centrala
innehall som ska behandlas for arskurs 7-9: ”Vad historiska killor kan
beritta om minniskors och gruppers stravan att paverka och forbattra sina
egna och andras levnadsvillkor, till exempel genom uppfinningar . . .7

I kommentarmaterialet férdjupas olika aspekter av teknikens betydelse 1
historien. I de mer detaljerade innehallsbeskrivningarna tas teknikens roll 1
olika samhillens utveckling upp, speciellt i relation till de tidigare nimnda
teknikintensiva epokerna:

God tillgdng pa kapital, rivaror och energi i form av vattenkraft, jirn och kol ar
andra delar av foérklaringen till varfér den industriella revolutionen tog sin borjan
i England vid den hir tiden, liksom enskilda uppfinningar som maskiner fér
textiltillverkning och dngmaskinen. . . . Angfartygen som togs i bruk vid den hir
tiden underlittade massutvandringen till Amerika.*

I avsnittet om vikten av att eleverna tillignar sig en historisk referensram,
som jag tolkar som ett verktyg for att astadkomma ett historiemedvetande,
kan man exempelvis ldsa att den "historiska referensramen kan ocksa tillféra
nya perspektiv pa andra dmnen. Till exempel kan idé- och vetenskaps-

37 Kursplan i Historia, Lgr 11 (2011), Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 172-185.

3 Kursplan i Historia, Lgr 11 (2011), Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 173, 177. Av tradition har det linge funnits ett innehall f6r
folk- och grundskolans tidigare ar som varit inriktat mot ndrmiljén och hembygden, ett arv
fran dmnet hembygdskunskap som fanns f6r dessa dldrar fram till och med Lgr 69. Dir
fanns ocksi ett tydligt tekniskt innehall. Se exempelvis Hallstrém, Jonas (2009a), “Technical
knowledge in a technical society: Elementary school technology education in Sweden,
1919-1928”, History of Edncation, irg 38, nr 4, s. 455-474; Cullert, Bengt (1986), Med
Jolkskolans pedagogik som riktmdrke. Minnesanteckningar fran grundskolans tillkomst och forsta
artionde, Stockholm: Skol6verstyrelsen.

39 Kursplan i Historia, Lgr 11 (2011), Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 176.

* Kommentarmaterial #ill kursplanen i historia (2011), Stockholm: Skolverket, s. 29.
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historia och kunskaper om minniskors teknik- och energianvindning i olika
tider ge storre djup 4t kunskaper inom det naturvetenskapliga faltet.”"!
Dock férdjupas inte foérhallandet mellan minniskors levnadsvillkor och
uppfinningar, som nimndes i kursplanen, utan besynnerligt nog istallet i
forhillande till naturvetenskapliga upptickter.”” Formodligen riknar man
hir uppfinningar till det naturvetenskapliga filtet, niagot som de flesta
teknikhistoriker skulle ifragasitta, i alla fall om man gar lingre tillbaka 4n
1700-1800-talen.”

Sammanfattningsvis kan man siga att det finns ett tydligt
teknikhistoriskt innehall i historiekursplanen samt kommentarmaterialet 1
Lgr 11. Teknik ses som en av flera foérklaringsfaktorer bakom enskilda
historiska forandringar, men ocksd som en faktor i resonemang om hur
minniskor forindrat och forbattrat sina levnadsvillkor genom historien.
Kunskaper om dessa idr viktiga for att eleverna ska kunna utveckla ett
historiemedvetande.

I och med Lpo 94 fick teknikimnet tydliga teknikhistoriska inslag. Detta
var dels ett led 1 strivan efter en egen epistemologisk identitet — att tekniken
skulle vara ett eget kunskapsomrade skilt fran fr.a. NO-imnena — dels ett
resultat av liroplanens fokus p4 det historiska perspektivet.* Precis som nir
det giller historiekursplanen finns hir flera olika syften, men i kursplanens
inledning finns det mest Gvergripande:

Minniskan har alltid strdvat efter att trygga och forbittra sina livsvillkor genom
att pa olika sitt forindra sin fysiska omgivning. De metoder hon da anvint ér i
vidaste mening teknik. Utbildningen i dmnet teknik utvecklar en fértrogenhet
med teknikens visen. Syftet dr att Oka forstdelsen av hur produktions-

' Kommentarmaterial till kursplanen i historia (2011), Stockholm: Skolverket, s. 7.
* Kommentarmaterial till kursplanen i historia (2011), Stockholm: Skolverket, s. 41.

# Se tex. Lindqvist (1987) och Hansson, s. 233. Jfr. den inledande underrubriken Vad ir
teknik?

“ Léiroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, I po 94 (1998),
Stockholm: Skolverket; Lovheim, Daniel (2010), ”An Epistemology of One’s Own:
Curricular (Re-)construction of School Technology and Non-Technology in Sweden, 1975-
19957, History of Education, arg 39, nr 4, s. 525-537.
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forhillanden, sambhillet, den fysiska miljon och dirmed wvara livsvillkor
forindras.*

Hir vivs syftet samman med en teknikdefinition dér ett historiskt
perspektiv dr centralt. Ytterligare syften dr att ”’sd langt som mojligt gora
vardagstekniken begriplig och synlig” samt att bade pojkar och flickor ges
samma mojligheter till ett “medvetet och allsidigt kunskapssokande”.*

Det historiska perspektivet genomsyrar kursplanen, vilket inte ar

konstigt med tanke pa denna formulering pa forsta sidan:

Som medborgare i ett modernt samhille behéver man en grundliggande teknisk
kompetens, som man dessutom stindigt maste kunna utvidga och anpassa. 1
denna kompetens ingar sivil kunskap om den tekniska utvecklingens roll i ett
historiskt perspektiv som viss vana att reflektera 6ver och praktiskt 16sa tekniska
problem.47

Kunskaper om teknisk forindring ses alltsa som viktiga 1 en teknisk
kompetens och for att kunna “utvidga och anpassa” denna.” Teknikhistoria
kommer ocksd in nir drivkrafter bakom teknikens forindring diskuteras.
Det framkommer att tekniken paverkar minniskan, samhillet och naturen,
men ocksd att den i sin tur péaverkas tillbaka: ”Den tekniska utvecklingen
har olika drivkrafter. Forindringar i naturen, som t.ex. torka och &ver-
svimningar, och de ofta ofdrutsedda effekterna av tekniska metoder, har

» Kursplan i Teknik, Lpo 94 (2000), s. 1, www.skolverket.se, 2011-10-18.
% Kursplan i Teknik, Lpo 94 (2000), s. 1, www.skolverket.se, 2011-10-18.
7 Kursplan i Teknik, Lpo 94 (2000), s. 1, www.skolverket.se, 2011-10-18.

* Denna tekniska kompetens benimns numera i Sverige allt oftare som “teknisk bildning”
eller “teknisk allmédnbildning”, och himtar inspiration frin det som pa engelska benidmns
som Zechnological literacy. Se exempelvis Ginner, Thomas (2007), ”T6rs vi tala om teknisk
bildning?”, Tekniken i skolan. Nybetsbrev for teknikdmnet i forskola och skola, irg 13, nr 4, s. 1-3;
Ingerman, Ake, Wagner, Karin & Axelsson, Ann-Sofie, red. (2009), Pd spaning efter teknisk
bildning, Stockholm: Liber. En amerikansk kommitté vilken haft som syfte att definiera
technological literacy — Committee on Technological Literacy, ddr bl.a. Thomas P. Hughes ingatt —
har exempelvis identifierat kunskaper i teknikhistoria som centrala. Se Pearson, G. &
Young, A. T\, red. (2002), Technically Speaking: Why All Americans Need to Know More About
Technology, Washington, DC: National Academy Press.
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stillt manniskan infér utmaningar som hon sokt hantera. P4 samma sitt har
samhilleliga omvandlingar och behov av skilda slag paverkat den tekniska
utvecklingen. . . . Men teknisk utveckling drivs inte bara av nyttostrivanden
utan ocksi av minniskors nyfikenhet och skaparglidje.”*

Vidare har teknikhistoria en plats i teknikdmnets kursplan som ett sitt
att forsta den moderna tekniken: "Den tekniska kulturen vilar i h6g grad pa
det praktiska arbetets kunskapstraditioner. Dessa har utvecklats i hem och
hushall, hantverk och industri och en rad andra sammanhang. Genom att
folja teknikens historiska utveckling Okar dmnet moijligheterna att forsta
dagens  komplicerade tekniska  foreteelser och  sammanhang.””
Avslutningsvis kan konstateras att det star i kursplanen att ”’[tleknikens
historia 6ppnar vigen till en djupare forstaelse savil av teknikens villkor
som — ibland pa ett mycket pétagligt sitt — av manga skeden i den Ovriga
historien”.”" En inte helt orimlig tolkning hir ir att teknikhistoria ska ge
kunskaper om bdde teknik och historia, trots att det handlar om teknik-
dmnet, men citatet ska ocksa ses i sitt sammanhang, nimligen att anknyta
teknik till andra kunskapsomraden (liknande gors i férhéllande till samhills-
och naturvetenskap samt ”de skona konsterna”).

Teknikkursplanen 1 Lgr 11 dr ganska annorlunda jimfort med den
toregiende, framfor allt eftersom det dr fOrsta gangen som ett centralt
innehall har skrivits fram for teknikimnet. Syftet ar ocksa tydligare och

framstalls sa har:

Undervisningen i dmnet teknik ska syfta till att eleverna utvecklar sitt tekniska
kunnande och sin tekniska medvetenhet sa att de kan orientera sig och agera i en
teknikintensiv virld. Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar intresse
for teknik och férmaga att ta sig an tekniska utmaningar pa ett medvetet och
innovativt sitt.””

¥ Kursplan i Teknik, Lpo 94 (2000), s. 2-3, www.skolverket.se, 2011-10-18.
%0 Kursplan i Teknik, Lpo 94 (2000), s. 2, www.skolverket.se, 2011-10-18.

! Kursplan i Teknik, Lpo 94 (2000), s. 2, www.skolverket.se, 2011-10-18.

2 Kursplan i Teknik, Ler 11 (2011), Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 269.
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Det teknikhistoriska perspektivet har tonats ner i den meningen att det inte
tar lika stort utrymme och genomsyrar kursplanen pa samma sitt som i Lpo
94, men det finns fortfarande med i syftet och bland de fem férmagor som
skrivs fram 1 inledningen: “Undervisningen ska bidra till att eleverna
utvecklar kunskaper om teknikens historiska utveckling for att de pa sa sitt
bittre ska forsta dagens komplicerade tekniska foreteelser och sammanhang
och hur tekniken paverkat och paverkar samhillsutvecklingen.”” Vidare
formuleras malet att genom undervisningen ska eleverna “ges forut-
sattningar att utveckla sin fOrmadga att analysera drivkrafter bakom
teknikutveckling och hur tekniken har forindrats 6ver tid.””* I det centrala
innehallet exemplifieras sedan detta med hur ndgra tekniska artefakter och
system har forandrats 6ver tid samt nagra orsaker till detta.

I det kommentarmaterial som utarbetats av Skolverket dr det tinkt att
centrala aspekter i kursplanen ska utvecklas och férdjupas. Nir det giller de
teknikhistoriska aspekterna av innehallet 1 teknik 4r det som stir i
kommentarmaterialet atminstone nir det giller syftet och férmagorna till
stor del en upprepning av det som star i sjilva kursplanen, ibland
tillsammans med omskrivna delar ur kursplanen i Lpo 94. Ett exempel ar
foljande citat:

Teknikutveckling drivs bade av nyttostrdivanden och av minniskors nyfikenhet
och skaparglidje. Ibland stills manniskan infor oférutsedda effekter av tekniska
metoder som hon maste hantera. P4 samma sitt kan sambhilleliga omvandlingar
och behov av skilda slag paverka den tekniska utvecklingen [jfr. utdrag ur Lpo
94 om drivkrafter f6r den tekniska utveck]ingen].55

En forklaring till detta kan vara att Lgr 11 var tinkt som en revision, och
just de teknikhistoriska momenten dr som vi sett utforligt beskrivna 1 Lpo

3 Kursplan i Teknik, Ler 11 (2011), Ldroplan for grundskolan, forskolekiassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 269.

M Kursplan i Teknik, Ler 11 (2011), Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Stockholm: Skolverket, s. 269.

> Kommentarmaterial ill kursplanen i teknik (2011), Stockholm: Skolverket, s. 9.

52



94. A andra sidan ir forindringarna i kursplanen som helhet si pass stora
att det nog miste anses vara mer 4n en revision.>

Nir det giller det centrala innehallet fir man lite mer kott pa benen 1
form av fler och tydligare exempel. Exempelvis det teknikhistoriska
innehallet pa hégstadiet utvecklas lite mer:

I drskurserna 7-9 uttkas innehéllet om teknisk férindring till att dven omfatta
samband mellan feknisk utveckling och vetenskapliga framsteg. Det kan till exempel
handla om hur upptickten av elektromagnetism gjorde utvecklingen av
elmotorer mojlig och hur man tack vare datorerna kan gbra mer avancerade
analyser 1 dag jimfort med tidigare. Progressionen ligger i att ju hégre upp i

aldrarna man kommer, desto vidare utblickar och djupare reflektioner gar det att

-
gora.

Sedan liggs en del teknikhistoriska perspektiv pa andra aspekter av
teknikimnet, som inte framgar lika tydligt i sjalva kursplanen. Exempelvis
anvinds historiska exempel for att definiera teknik™ — pd samma sitt som
gjordes i Lpo 94 och éverhuvudtaget 4r vanligt i teknikfilosofi® — och for
att problematisera héllbar utveckling: ”Friagor kring hallbar utveckling har
nira koppling till den tekniska utvecklingen. Tekniken har ibland negativa
konsekvenser f6r var miljé, men utveckling av ny teknik kan ocksa vara
l6sningen pa manga miljoproblem och bidra till en hallbar utveckling. . . .
Minniskan har utvecklat och kommer att utveckla teknik som har bide for-
och nackdelar f6r minniskan och miljén.”®

Sammanfattningsvis si har de teknikhistoriska momenten i Lgr 11
reducerats i jimforelse med Lpo 94, men de ir fortfarande centrala och
kunskaper om teknisk férindring finns med som en av fem huvudférmagor
som eleverna ska utveckla. Om man bara tittar pa sjilva kursplanen framstar

>0 Kommentarmaterial till kursplanen i teknik (2011), Stockholm: Skolverket, s. 9, 17.
>7 Kommentarmaterial till kursplanen i teknik (2011), Stockholm: Skolverket, s. 17.
8 Kommentarmaterial 1ill kursplanen i teknik (2011), Stockholm: Skolverket, s. 7.

* Dakers, John R., red. (2006), Defining Technological Literacy: Towards an Epistemological
Framework, New York: Palgrave Macmillan; de Vries (2005a).

 Kommentarmaterial ill kursplanen i teknik (2011), Stockholm: Skolverket, s. 18.
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teknikhistorien som lite kontextlés, men i kommentarmaterialet utvecklas
resonemang kring drivkrafter och kontext mer, bland annat med omskrivna
formuleringar ur Lpo 94.

Sammanfattande diskussion

Enligt vissa forskare i teknikhistoria borde forskningen inom detta filt
orientera sig bort fran en tidigare 1 huvudsak teknikcentrerad forskning och
istillet soka nya kunskaper om historien. Ater andra anser att man ocksa
behover kunskaper om hur tekniken fungerar. Det handlar hir i viss man
om en kontextualistisk gentemot en internalistisk historieskrivning, ifriga
om orsaker och drivkrafter till teknisk férindring. Sammantaget dr dock
dessa forskare djupt rotade i en kontextualistisk tradition, sa debatten
handlar mer om grad 4n om art. Man kan ocksa tolka den har diskussionen
som att den handlar om vad teknikhistorien ska sdga nagot om — tekniken
eller historien. Det handlar alltsi om nagot slags kunskapsmassig output av
forskningen, inte helt olikt begreppet lirandeobjekt. Det dessa forskare vill
at dr att skapa en trovirdig historieskrivning, dven om den kan luta lite at
det ena eller andra hallet — teknik eller historia — nir det giller lirande-
objektet. Har ar det numera ganska ovanligt att argumentera for att
teknikhistoria ska ge kunskap om teknik i sig, utan det handlar f6r de flesta
snarare om teknisk forindring och teknikens plats i histotien.”"

Den teknikhistoria som tas upp i historiekursplanen 1 Lgr 11 ir
kontextualistisk 1 den meningen att den sitter in tekniken i sitt historiska
sammanhang och ser bade till hur den paverkat och paverkats av samhillet.
Men det centrala lirandeobjektet dr historiemedvetande, si tekniken star
inte pa nagot satt 1 fokus utan utgor en forklaringsfaktor 1 historien och ez av
flera viktiga historiska fenomen att studera. Men att teknik och uppfinningar
1 historien 6verhuvudtaget férekommer kan tolkas som att dessa dnda siger
nagot speciellt om historia som annars missas, namligen att historisk
forindring har delvis tekniska och materiella foérutsittningar och
konsekvenser i form av den manskligt skapade tekniken.

o Edgerton, David (20006), The Shock of the Old: Technology and Global History since 1900,
London: Profile Books; Edgerton (2010); Williams; Hughes (2004). Jfr. Divall.
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Teknikhistoria inom teknikdmnet 4r i Lgr 11 mer internalistisk 4an i Lpo
94, 1 alla fall om man ser till sjilva kursplanen. I kommentarmaterialet
diremot framkommer en mer kontextualistisk syn dir drivkrafter och
kontext har en mer framtridande roll i teknikens utveckling, dven om det
inte 4r sa konsekvent utvecklat som i Lpo 94. A andra sidan var teknikens
historia sd framtridande i Lpo 94 att teknikimnet da delvis kunde framsta
som ett amne dir lirandeobjektet var historia. I Lgr 11 dr det valdigt tydligt
att lirandeobjektet dr teknik. Att teknikens forindring over tid finns med
bland de fem formagor eleverna ska utveckla signalerar dessutom att det
siger oss nagot speciellt om tekniken som annars missas, nimligen vad
teknisk férindring innebir. Att bli tekniskt bildad handlar om att veta vad
teknik 4r, vad den gor och hur den fériandras. Detta ér tydligast i Lpo 94,
men kan ocksa ses i Lgr 11.

Aven om historia och teknik ir olika imnen och har olika lirandeobjekt,
kan man slutligen se en gemensam uppgift for teknikhistorien i bada
dmnena. Nir det giller teknik, liksom sambhillet i stort, hamnar litt fokus pa
det nya och moderna. Enligt flera studier definierar ofta elever teknik som
de modernaste produkterna de kianner till, exempelvis mobiltelefoner,
datorer och TV-apparater, medan de inte ser dldre artefakter sasom lerkirl
och eldstider som teknik.” David Edgerton reagerar ocksi mot att bara den
nya och moderna tekniken framhialls som betydelsefull for samhills-
utvecklingen. I sjilva verket lever vi varje dag i en kultur — tekniken
inraknad — dédr det gamla och bestindiga dominerar, vilket Edgerton visar
overtygande 1 sin bok The Shock of the Old (2006). En central uppgift for bade
historie- och teknikimnet borde vara att fa upp elevernas 6gon for teknik
och annan minsklig kultur genom Jela historien, f6r att komma bort frin
det Edgerton (2010) kallar novelty-mongering, alltsa ungefir ’nymodighets-

m;‘ingling”.63

% Se exempelvis de Vries (2005a); Solomonidou, Christina & Tassios, Athanassios (2007),
“A Phenomenographic Study of Greek Primary School Students’ Representations
Concerning Technology in Daily Life”, International Journal of Technology and Design Education,
arg 17,s. 113-133.

% Edgerton (2006); Edgerton (2010), s. 697 (citat).
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HISTORIA I GYMNASIESKOLAN — NYA
GRUNDKURSER OCH NYA LAROBOCKER

Goran Sparrlof

Inf6ér hostterminen 2011 tridde gymnasiereformen Gyll i kraft och med
den kom nya dmnesplaner, bland annat fér dmnet historia. I det nya
konceptet bestar historieimnet av fem nya eller reviderade kurser och tva av
dessa startade redan vid terminens borjan. Dessa dr den nya grundkursen
Historia 1al, 50 poing, samt en revidering av den tidigare grundkursen
Historia A, som 1 sin nya form fatt beteckningen Historia 1b, 100 poing.
Den férstnimnda ska ldsas pa yrkesprogrammen samt pa det hogskole-
forberedande teknikprogrammet medan den senare dr avsedd for de fem
ovriga hogskoleforberedande programmen. Till kursen Historia 1al finns
ocksa en valfri pabyggnadskurs som kallas Historia 1a2, 50 poing. Tanken
ar att dessa tva 50-poidngskurser tillsammans ska motsvara den hégskole-
inriktade 100-poangskursen. Inférandet av nya kurser beror naturligtvis
ocksa liromedelsforlagen och flertalet av dessa har presenterat nya eller
omarbetade lirobocker som ska vara avsedda for kurserna Historia 1al och
Historia 1b. I och med detta stills manga historielirare runtom i landet
infor flera valsituationer: Behéver den gamla A-kursens lirobocker bytas ut
och vilken bok ska i sa fall viljas? Och vilken lirobok kan passa till 50-
poangskursen?

Att manga lirare kidnner fortroende for lirobocker dr kint sedan
tidigare. For dessa framstar liroboken som en garanti fOr att styr-
dokumenten, frimst kurs- eller amnesplanerna samt liaroplanen, uppfylls 1
undervisningen. Om liroboken f6ljs, d4 uppnis mélen." Skolinspektionen

" Se tex. Englund, Boel (1999), ”Lirobokskunskap, styrning och elevinflytande”, Pedagogisk
Jforskning i Sverige, arg. 4, s. 332, 333, 335 och 339; Englund, Boel (2006), 1Vad bar vi lirt oss om
laromedel? En oversikt over nyare forskning. Lirarhogskolan i Stockholm, s. 25 f.
www.skolverket.se/publikationer?id=1640 (Himtad 2011-12-12); Skolverket (2006a),
Léiromedlens roll i undervisningen: Grundskollarares val, anvindning och bedomning av laromedel i bild,
engelska och sambdillskunskap, Rapport 284, Stockholm: Fritzes, s. 11 och 132; Wikman, Tom
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har emellertid gett uttryck for en annan uppfattning om den saken. I en
kvalitetsgranskning fran ar 2009 kritiseras atskilliga gymnasieskolor darfor
att undervisningen avviker frin de nationella malen i kursplaner och
liroplan. En av orsakerna till detta ér, enligt inspektionen, att lararna i alltfor
stor utstrickning forlitar sig pa ldrobockerna 1 sin undervisning.
Konsekvensen av detta dr att eleverna inte utvecklar de kunskaper som
milen anger och dirmed sitts inte heller betygen utifrin ritt kritetier.”
Denna kritik kan foras ett steg vidare och da triffar den ocksa foérlagen och
liroboksforfattarna. En  slutsats som kan dras av skolinspektionens
anmirkningar dr att dessa producerar lirobocker som inte foljer styr-
dokumenten. Till detta kommer att det inte lingre finns nagon statlig
kvalitetskontroll av saluférda liromedel. Den férsvann, utan nagon egentlig
debatt, samtidigt som Skoléverstyrelsen avvecklades 4r 1991.°

Att det forekommer glapp mellan lirobocker och styrdokument har
ocksd Skolverket konstaterat i en del punktundersokningar.® Som ett
exempel pa detta kan nimnas rapporten I enlighet med skolans vardegrund? tran
ar 2006, men ocksi fristdende forskatre har noterat sidana avvikelser.
Exempelvis drar Jorgen Mattlar slutsatsen att ingen av de lirobocker i
historia som han granskat behandlar Sveriges nationella minoriteter pa ett
tillfredsstillande sitt.” Det nu sagda visar att valet av lirobok inte enbart bor
viljas utifran variabler som pris, sprik, layout, disposition, digitalt stod
etcetera. Det ar lika viktigt att jimfora bockernas innehadll med dmnesplaner
och andra styrdokument eftersom Gverensstimmelsen inte kan tas for

(2004), Pd spaning efter den globala liroboken: Om pedagogiska texters lirande potential, Abo: Abo
akademis forlag s. 87.

? Skolinspektionen (2009), Téllsyn och kvalitetsgranskning 2009: S kolinspektionens erfarenbeter och
resultat, Dnr. 40-2010:5014, www.skolinspektionen.se (Himtad 2011-10-16), s. 5 och 10.

} Johnsson Harrie, Anna (2009), Staten och liromedlen: En studie av den svenska statliga
[orbandsgranskningen av liromedel 1938-1991, Linkoping: Linképings universitet, s. 102 ff.

* Skolverket (2006a), s. 133.

> Skolverket (2006b), I enlighet med skolans virdegrund? En granskning av hur etnisk tillhorighet,
[funktionshinder, kin, religion och sexuell liggning framstills i ett urval av lirobicker, Rapport 286,
Stockholm: Fritzes, passim; Mattlar, Jérgen (2011), "Minoriteter i marginalen — en
liromedelsanalys”, [dgval i skolans historia, arg. 11, nr. 1, passim.
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given. Till detta kommer att liroboken under senare ar tycks ha fatt en 6kad
betydelse for eleverna. Detta har férklarats med lirarnas Gvergang fran att
ha varit undervisare till att bli handledare. Lirarna kan av tidsmissiga skal
inte hinna med att ordentligt vigleda alla elever och dessa forlitar sig i stéllet
pa sina lirob6cker. Nir liroplanerna dessutom saknar konkreta anvisningar
om vad som ska ldsas blir liroboken den kompass som visar vad
undervisningen kan handla om.°

Studiens syfte och genomférande

Den friaga som ska diskuteras i det féljande ar om lirobocker i historia som
saluférs infér Gy11 star i samklang med sadana nyheter som kan identifieras
1 amnesplanen. Det handlar med andra ord om att bilda sig en uppfattning
om huruvida bockerna ger lirare och elever ett reellt stod i arbetet med att
nd de mal och firdigheter som féreskrivs. Tillspetsat kan fragan formuleras
sa hir: Kan larare som troget foljer sina lirobocker for kurserna Historia 1b
och Historia lal forverkliga de uppsatta malen? Den samling av lirobocker
som ska granskas dr dock inte helt komplett och tre bécker har nir detta
skrivs dnnu inte utkommit frin forlagen.” En annan begrinsning ir att
granskningen inte omfattar lirarhandledningar och liknande material som
brukar finnas till varje lirobok, men som maste kopas separat. Forlagen
skickar inte ut dessa till paseende eftersom det bara behdvs ett exemplar per
skola och dessutom ér de dyra. Studien 4r med andra ord produktorienterad
och den inleds med en jimforelse mellan den nya dmnesplanen och den
tidigare kursplanen med dess beskrivning av kursen Historia A. Dirigenom
blir det mojligt att identifiera nyheterna i dmnesplanen. I nista skede ska
dessa nyheter relateras till lirobockerna f6r Historia 1b och Historia 1al.
Amnesplanen i historia bestir av tvd huvuddelar. I den férsta delen
anges syftet med att studera historia och detta utmynnar i ett antal generella

% Wikman (2004), s. 14 och s. 78-82.

7 Lirobécker som beriknas utkomma ar 2012 ér Historia 1: 100 poang (Studentlitteratur),
Historia for yrkesprogrammen (Sanoma Utbildning) och Epos 75 (Liber). Tvéd bocker som av
tidsskal inte granskats dr A/a tiders historia Maxi (Gleerups) och Perspektiv pa historien Plus
(Gleerups). Dessa dr extra tjocka varianter av .A/a tiders historia A och av Perspektiv pd
historien 1b.
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malsittningar. Dessa mal ska eleverna ges forutsittningar att nd fram till och
de ska finnas med i amnets samtliga fem kurser — alltsa dven i sadana kurser
i vilka de inte ir betygsgrundande.® Den andra delen ir kursspecifik. I den
specificeras innehallet 1 var och en av dmnets kurser. For varje kurs anges
det centrala innehallet, det vill siga de obligatoriska momenten, och direfter
kommer kunskapskraven. Av dessa framgar vad det 4r i kursinnehallet som
ska mitas och bedémas vid betygssittningen. Om dmnets generella
malséttningar, det centrala kursinnehéllet och kunskapskraven vigs samman
bildas en syntes som iér eller borde vara normerande foér lirare och
liroboksproducenter. Innehillet i en sidan syntes for kurserna Historia 1b
och Historia 1al kan litt struktureras i tre huvudpunkter. Dessa ir historiskt
kunnande, historiemedvetande/historiebruk samt kallkritik. Med historiskt
kunnande avses historiska fakta samt forstaelse for de sammanhang och
processer i vilka dessa ingir. Sddana kvaliteter visar eleven genom att
redogora for och diskutera hindelser och fotlopp i det forflutna.’ Att
begreppen historiemedvetande och historiebruk sammanfogats beror pa att
de dr nira sammankopplade med varandra. Logiskt sett dr gruppers och
individers olika tolkningar av historien och nutiden samt hur dessa 6nskar
att framtiden ska bli, det vill siga deras historiemedvetande, styrande
faktorer nir det giller sittet att anvinda sina respektive tolkningar av
historien som redskap for att paverka.

Innehdllet i Historia 1b, 100 poding

Faktainnehallet i kursen Historia 1b borjar med epokerna, fran férhistorisk
tid och fram till upplysningstiden. Dessa tidsperioder ska ldsas i kronologisk
ordning och epokindelningen problematiseras eller jimféras med
tidsindelningar i andra kulturer 4n den vasterlindska. Tyngdpunkten ligger
dock pa tiden efter sekelskiftet 1800. En sadan disposition dr naturlig
eftersom historien i dmnesplanen betraktas som en kraft som format det
nutida sambhallet, vilket ocksa ska framkomma i undervisningen.
Obligatoriska teman i denna dr industrialiseringen och demokratiseringen i

¥ Skolverket (2011), Gymnasieskola 2011, Stockholm: Fritzes, s. 48.
? Skolverket (2011), 5.49.
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Sverige och globalt, men valda hindelser och férindringsprocesser som haft
betydelse pa det internationella planet ska ocksa ldsas.

Pa denna kunskapsgrund lidggs ett antal kvalitativa aspekter. Ett
kinnetecken f6r amnet historia ér att det vill forklara forindringar Gver tid,
vilket uttrycks ocksa i amnesplanen. Studierna ska fokuseras pa férindrings-
processer i langa sammanhingande perspektiv samt involvera orsaker,
torlopp, konsekvenser och férindrade maktrelationer. Att undervisningen
ocksa bor fanga det konkreta framgiar av att enskilda individer och hindelser
som haft betydelse for utvecklingen ska uppmarksammas. Vidare
understryks gang pd gang i dmnesplanen att hindelser, férandringar och
personer skall betraktas utifran olika tolkningar och perspektiv. Bland annat
ska minniskor i det forgangna forstas utifran sin egen tids tankevarld och
forhallanden. Dessa formuleringar om mangfald i perspektivet finns i
kursens centrala innehéll, bland kunskapskraven och i den generella syftes-
beskrivningen. Budskapet dr tydligt: Gymnasieimnet historia bestér inte av
beskrivningar och redogorelser som aterges ur ett och samma édskadar-
perspektiv. Historia dr i stillet ndgot som minniskor tolkat och tolkar pa
olika sitt och dessa olika synsitt paverkar savil historiebruket som
identitetsbildningen. Det som efterfragas i amnesplanen ar alltsd ett aktors-
perspektiv. I sadana perspektiv tillaits de inblandade parternas, eller
aktorernas, egna idéer och synsitt att komma fram. Hur argumenterade till
exempel motstindare och anhingare till den kvinnliga rOstritten?

Det andra huvudtemat i dmnesplanen handlar om de nyssnimnda
begreppen historiemedvetande och historiebruk. Historiemedvetandet ar
svagt framskrivet i kursbeskrivningarna men det framtrider mera tydligt i
den generella syftesbeskrivningen. Dir uttrycks att minniskors férstaelse av
nutiden paverkas av deras tolkningar av det forflutna samt att dessa tva
tidsdimensioner har betydelse f6r formandet av idéer om framtidens faror
och mojligheter. Historiemedvetandet innebdr foljaktligen en insikt om att
tidsdimensionerna da, nu och imorgon flyter samman till en mix pa det
mentala planet. P4 denna punkt kan en koppling goras till amnesplanens
betoning av att olika tolkningar av historien ska belysas. Aven om det inte
siags uttryckligen i dmnesplanen ger olika uppfattningar om det forflutna
och olika forstaelser av nutiden olika forvintningar och strategier infor det
kommande.
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Historiemedvetandet har ocksa en koppling till begreppet historiebruk,
som handlar om hur vira tolkningar av historien anvints och anvinds av
minniskor och grupper for att paverka den egna samtiden. Att det finns ett
sarskilt fokus pa nutida historiebruk framgar av det centrala innehallet i
kursbeskrivningarna for savil Historia 1b som Historia 1al. Pa bada stéllena
talas om historiebruk i aktuella konflikter och samarbetsstrivanden.
Konkret ska eleverna kdnna till hur nagra hiandelser och skeenden i historien
utnyttjats i olika sammanhang och till olika syften. De ska ocksa undersoka,
foérklara och virdera resultatet av detta historiebruk. Till historiebruket
knyter dmnesplanen dven identitetsbildningen. Eleverna ska ges mojlighet
att reflektera 6ver det 6msesidiga forhéllandet mellan historia/kulturarv och
identiteter. Som exempel kan nimnas att den kollektiva upplevelsen av ett
gemensamt forflutet dr en viktig grundsten i den nationella identitets-
bildningen."

Den tredje huvudpunkten i Historia 1b handlar om historiska kallor och
kallkritik. Eleverna ska arbeta med historiska kallor som ur olika perspektiv
belyser hur minniskor agerat for att na sina mal. Exempel pd sadana
infallsvinklar 4r klass, kén och etnicitet. Aven hir framkommer ett outtalat
aktorsperspektiv i dmnesplanen. De inblandade parterna ska sjilva fa
komma till tals. Utover detta ska eleverna trinas att soka, granska och tolka
kallmaterial for att darigenom kunna besvara frigor om det forflutna. I detta
arbete ska eleverna lira sig att tillimpa killkritik. De ska, som det heter,
kritiskt kunna granska och bedéma olika slags killmaterial med hjilp av
“kallkritiska metoder”. Specifikt for historievetenskapen dr att den bygger
pa sprékliga killor som i huvudsak finns bevarade i skriftlig form. Dirfér
bestar den historiska kallkritiken till stor del av textanalyser, men den kan
ocksa anvindas pd muntliga killor. Syftet dr att bedoma killors
tillforlitlighet innan dessa anvands.

"% fr. Durhén, Ewa (1998), ”Centrala begrepp i den frivilliga skolans kursplan fér dmnet
historia”, i red. Hans Albin Larsson, Historiedidaktiska utmaningar, Jonkoping: Jonképing
University Press, s. 98.
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Innehadallet i Historia 1a1, 50 poding

Efter denna genomging av kursen Historia 1b 4r det dags att rikta blickarna
mot Historia 1al, 50 poing. Det kan pa en ging konstateras att kortkursen
ar overraskande lik 100-poidngskursen. Det hade annars legat nira till hands
att forestilla sig 50-poidngaren som en halverad version av den senare, men
sa ir inte fallet. Amnesplanens generella malsittningar giller samtliga fem
delkurser 1 historia och kortkursens sakinnehdll dr i stort sett identiskt med
innehallet i Historia 1b. Ocksa killkritiken finns med. I det centrala
innehallet anges att eleverna ska lara sig att tolka och virdera killor och i
kunskapskraven for betygen E och A nimns killkritiska metoder
uttryckligen. De enda tydliga skillnaderna gentemot Historia 1b ir att inget
sigs om foljande moment i kursbeskrivningen av Historia 1al:

e Inget sigs om att linga perspektiv ska anliggas pa den historiska
utvecklingen.

e Inget sigs om historiens betydelse for skapandet av identiteter.

e Inget sidgs om att eleverna ska utveckla sin f6rmaga att anvinda
historiska begrepp for att formulera, utreda, forklara och dra
slutsatser om historiska fragor.

Merparten av det som finns i 100-podngskursen ingar saledes ocksd i 50-
poangskursen, men det ska lisas inom ramen for 50 poing och pa halva
tiden. Forklaringen till denna mirkliga konstruktion finns i den valbara
pabyggnadskursen Historia 1a2, 50 poing. Den innehaller till storsta delen
fordjupningar av sadana kunskaper och firdigheter som eleverna stiftat
bekantskap med redan i Historia lal. Larare, och kanske dven liroboks-
torfattare, kommer saledes att stillas infor den grannlaga uppgiften att skapa
en tydlig atskillnad mellan tva 50-podngskurser som i annat fall har
forutsittningar att bli tarta pa tarta.

Jdmforelse med Historia A, 100 podng

Efter genomgingen av kurserna Historia 1b och Historia 1al dterstar att
faststilla vad som ér nytt i dessa jamfort med kursplanen for den tidigare A-
kursen 1 historia. Denna kurs var obligatorisk pa samhills- och
naturvetenskapsprogrammen samt pa det estetiska programmet. Den fanns

67



ocksi som tillvalskurs i yttetligare nigra program.' Vid en genomlisning av
kursplanen for Historia A igenkidnns nistan allt som finns i dmnesplanen f6r
Historia 1b."”” Riktas blickarna mot faktainnehillet, det vill siga det
historiska kunnandet, kan inga nimnvirda skillnader upptickas. Kursplanen
innehaller till och med en skrivning om att historien ska betraktas ur olika
perspektiv. Vinds blickarna mot begreppen historiebruk och historie-
medvetande finns komponenterna i dessa storheter ocksa i den tidigare
kursplanen, men delarna dr didremot inte hopskrivna till en helhet. Darfor dr
det litt att missa dem. Om en siadan monteras ihop framtrider dmnet
historia som ett redskap med vars hjilp nutiden kan forstias. Dessa
tolkningar skapar i sin tur idéer och férvintningar pa framtiden. Vidare kan
utlisas att olika forhallningssitt till historien far olika konsekvenser for
morgondagen. Kursplanen innehéller ocksa formuleringar om historiens
och kulturarvets betydelse for skapandet av identiteter f6r bade enskilda och
nationella minoriteter. Daremot dr kallkrittken mycket svagt framskriven i
kursplanen for Historia A. Ordet kallkritik nimns éverhuvudtaget inte. De
skrivningar som finns handlar 1 stillet om analytiska och kritiska
forhallningssatt till kéllor av olika slag. Att eleven ska kunna reflektera,
resonera och dra slutsatser av olika killors och kvatlevors virde idr ett krav
som dyker upp forst i kriterierna f6r det hogsta betyget, det vill siga MVG.
Svaret pa fraigan om vad som ir nytt i amnesplanen for historia och for
kurserna Historia 1b och Historia 1al innehaller saledes inte ndgra egentliga
nyheter. Det nya bestir i stillet av att vissa kunskaper och firdigheter skrivs
fram och betonas pa ett mycket starkare sitt in vad som tidigare varit fallet.
Dessa uppgraderade fokusomraden kan sammanfattas 1 f6ljande punkter:
o  Perspektivseende. Att studierna i historia ska innefatta olika synsitt
och tolkningar av hindelser, personer och utvecklingsprocesser i

det forflutna.

" Skolverket (2000a). Programhbandledning GY2000: 19. Programiversikter samt forteckning dver
dammnen och kurser, Stockholm: Fritzes.

"> Kompletta kursplaner for Historia A, kurskod HI1201, finns i programhiftena for de
program i vilka kuren ingick. Se t.ex. Skolverket (2000b): Gy2000: 16.
Sambdllsvetenskapsprogrammet: Programmiil, kursplaner, betygskriterier och kommentarer (2000),
Stockholm: Fritzes, s. 66-70.
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o Historiemedyetande. Att studierna av historia ska visa att vira
tolkningar av det forflutna skapar fOrstaelse for nutiden samt
foder tankar om framtiden. Olika tolkningar av historien ger
olika uppfattningar pa nuet och olika idéer om det kommande.

o Historiebruk. Att studierna av historia ska belysa och exemplifiera
hur vara tolkningar av det forflutna anvints och anvinds for att
paverka och foriandra i samhillet. Tolkningarna av historien ska
ocksa kopplas till bildandet av identiteter.

o  Killor och kallkritik. Att studierna i historia ska innefatta
historiska killtexter som ger olika perspektiv pa hindelser och
skeenden samt killkritiska bedomningar av historiska killor.

I och med identifieringen av dessa fokusomraden édr det dags att komma in
pa nasta del av studien. Den gar ut pa att undersdka hur fokusomradena
skrivits fram 1 lirobocker som enligt liromedelsforlagen passar till kurserna
Historia 1b och Historia 1al. Granskningen ar dock villkorad pa sa sitt att
fokusomradena ska vara tydligt framtridande i bockerna. Lirare och elever
ska inte behova leta efter dem. Det ar till exempel inte tillrackligt att peka pa
glidningar mellan olika tempusformer 1 den historiska berittelsen och gora
gillande att dessa innehaller ett historiemedvetande.” En grundregel borde
vara att eleverna alltid och uttryckligen far veta vad det dr som de haller pa
med.

De granskade bockerna

Flertalet av de lirobocker som ska diskuteras i det foljande dr enligt forlagen
anpassade till eller skrivna f6r kurserna Historia 1b och Historia 1al. Vilka
dessa bocker dr framgar av den forteckning som finns i slutet av denna text.
Niagon systematisk jamforelse med de bécker som anvindes 1 den tidigare
A-kursen har inte gjorts, men intrycket dr att nyutgavorna till stor del utgors
av revideringar av aldre upplagor. Exempel pa sidana uppdateringar ir .4/a
tiders historia 1b och Perspektiv pa historien 1b. En forkortad men tydligt

" Jfr. resonemang i Ammert, Nicklas (2004), ”Finns da (och) nu (och) sedan?”,i red. Klas-
Goran Katlsson & Ulf Zander, Historien ar nu: En introduktion till historiedidaktiken, Tund:
Studentlitteratur, s. 281.
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igenkdnnbar version av den senare dr Perspektiv pa historien 50 p. Det finns
dock nagra lirobocker som pa olika sitt faller utanfér monstret. Tva forlag
gav ut lirobocker for en 50-poingskurs 1 historia redan fore Gyll. Gleerups
utgav ar 2008 boken _Alla tiders historia: Bas och féljande ar kom
Studentlitteraturs Historia 1: Dd, nu sedan. Forklaringen till dessa tidiga
utgdvor torde vara att riksdagen nagra ar tidigare beslutat att inféra en 50-
podngskurs i historia pa yrkesprogrammen. I gymnasiereformen Gy-07, som
skrotades efter den borgerliga valsegern ar 2000, fanns en fardig kursplan
for denna 50-poingare och den kallades Historia 1."* Senare tillkom
ytterligare en kursplan f6r en kortkurs 1 historia och den var tinkt att
anvindas i forsoksverksamheten med gymnasial lirlingsutbildning.”” Som
kommer att visas finns likheter mellan dessa kursplaner och liroboken
Historia 1: Da, nu, sedan. Pa marknaden finns ocksa néagra lirobécker som
inte blivit reviderade dirfér att forlagen bedomer att dessa ocksd i
oforiandrat skick uppfyller kraven fér Historia 1b. Detta giller Samband
historia plus fran Bonniers Utbildning, som numera heter Sanoma Utbildning,
samt Sekvens och Milstolpar fran Natur & Kultur.'

Olika perspektiv

Enligt amnesplanen ska olika uppfattningar ges pd det forflutna och dessa
synsiatt paverkar bdde historiemedvetandets innehall och wvalet av
historiebruk. Med en sadan forstdelse av planens teoretiska stomme ricker
det inte med att da och da, ofta i smd instoppade textrutor, nimna att det
finns olika synsatt bland historiker. Om ett samband ska upprittas mellan
historietolkningar, historiemedvetande och historiebruk bland samhillets
aktorer behovs ett bredare anslag dn sa.

" Historiclirarnas torening (2010): Kdrndmnet historia blev historia. Remissvar till 16 angusti 2010
1ill Skolverkets diskussionsfornm (Kursplanen f6r Historia 1 finns i detta dokument),

www.historielararna.se/sidal2.html (Himtad 2011-06-12).

" Skolverket (2008): Kursplan fir HIF 1201 — Historia inom lirlingsfirsik, www.skolverket.se
(Himtad 2011-12-17).

' E-postmedeladen till férfattaren fran Bonniers Utbildning 2011-06-09 och fran Natur &
Kultur, Marknadsavdelningen 2011-06-10.
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Det kan pid en ging sigas att perspektivseendet édr obetydligt
representerat i de lirobocker som genomlists och i nagra av dem saknas det
helt. I de fall dir skilda perspektiv redovisas gors inga kopplingar till
begreppen historiemedvetande och historiebruk. I de bocker som ir
avsedda for Historia 1 b, 100 poing, redovisas olika uppfattningar i .A/a
tiders historia 1b, Perspektiv pa bistorien 1b, Samband bistoria plus, Milstolpar och
Sekvens. Dessa textpartier ar som regel kortfattade och i de tre forstnimnda
titlarna patriffas texterna i sirskilda rutor som infogats pa boksidorna. I den
l6pande texten finns ingenting. Vidare tolkar forfattarna inneborden av
olika perspektiv pa ett sndvare sitt dn vad som impliceras i dmnesplanen. I
torordet till LAZa tiders historia 1b uttrycks en fran planen avvikande tolkning i
klarsprak. Olika perspektiv, heter det, dr liktydigt med skiftande
standpunkter bland historiker och férindrade uppfattningar om det
forflutna sigs bero pa nya forskningsresultat. Denna definition ér
konsekvent genomférd 1 bokens textrutor med rubriken “Historiedebatt”. 1
dessa behandlas skilda uppfattningar bland historiker, men strukturs- och
aktorsperspektiven presenteras ocksa i ndgra rutor. Samma fokus pa det
historievetenskapliga filtet finns 1 Sekvens. I dess 16pande text patriffas totalt
7 eller
”Olika sdtt att forklara...” I dessa avsnitt framfors olika uppfattningar bland
forskare.

Fokuseringen pa historikernas uppfattningar patriffas ocksa i Samband
historia plus och 1 Perspektiv pa historien 1b, men i mindre utstrackning dn i de
ovanstaende titlarna. I Samband historia plus finns totalt 79 textrutor. Av
dessa har cirka tio ett innehdll som pa ett eller annat sitt kastar ljus Gver
olika uppfattningar och dessa dr i flera fall av en mera allmin art. Till
exempel visas att bilden av sepoyupproret blir olika beroende pa om man
betraktar det med brittiska eller indiska 6gon. Ett annat exempel ir
folkhemmet, som fér somliga representerar en forlorad gulddlder medan
andra betraktar det som en tid av statligt férmynderskap. I liroboken
Perspektiv pa historien 1b framtrider olika synsitt 1 atta av totalt 39 textrutor.
Innehallet i dessa har i stort sett samma karaktir som i Samband bistoria plus.
En annan tolkning av vad olika perspektiv kan innebira finns i Natur &
Kulturs Milstolpar. 1 det inledande kapitlet konstateras att en och samma
hindelse kan uppfattas olika beroende pa vem betraktaren dr. Lasaren far
ocksa veta att flera perspektiv ger en mera fullstindig bild av historien samt

nio underrubriker som borjar med orden 7Tva sitt att forklara...
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att detta hjilper oss att forsta varandra bittre. De perspektiv som boken
sarskilt lyfter fram ar genusperspektivet och det globala perspektivet. Vid en
fortsatt lisning av Milstolpar framtrider dessa perspektiv pa sd sitt att
globala teman och genushistoria far ett volymmissigt storre utrymme dn
vad som kanske annars dr vanligt. Dessa textpartier 4r dock skrivna utifran
samma berittande- och redogbrande utifranperspektiv som finns i resten av
boken. Ett valt perspektiv i Milstolpar ir siledes synonymt med att ge mera
fakta om nagot.

Ocksa 1 larobockerna for Historia 1al, 50 podng, dr perspektivseendet
svagt representerat och det relateras inte heller i dessa till nagot
historiemedvetande eller histotriebruk. 1 Historia 1: Da, nu, sedan, som utkom
redan dr 2009, patriffas ytterligare en tolkning av vad olika perspektiv kan
innebdra. I det inledande kapitlet sigs att perspektiv, som édven kallas
historiesyner, dr nagot som historiker viljer ndr de ska presentera sina
resultat. Perspektivet talar om vad framstallningen ska handla om och i den
betydelsen finns olika perspektiv representerade i liroboken. Dir finns till
exempel inslag om genushistoria, det vill siga avsnitt som handlar om
kvinnornas villkor i historien. En annan bok, Historia 141, insitter olika
perspektiv i ett teoretiskt resonemang som kan diskuteras. Precis som i
bokens “storebror”, Epos: Historia 1b, sigs att historia dr en subjektivt
tolkande vetenskap och att historiker dirfér kommer fram till olika
uppfattningar. Samtidigt hdvdas att historia dr ett dmne som ir ute efter att
faststilla sanningen — det som verkligen har hant. I vilket fall patriffas inga
exempel pa skilda synsitt inne i boken. Samma giller f6r Historia 1al for
gymnasiet och Perspektiv pa historien 50 p. Bockerna Alla tiders bistoria: Bas fran
ar 2008 och Epos 1al, slutligen, redovisar skilda tolkningar i textrutor eller
pa sdrskilda uppslag. 1 den forstnimnda sker detta i drygt tio rutor med
rubriken 7Tank kritiskt”. 1 flera av dessa uppmanas eleverna att sjilva
diskutera, ta reda pd mera fakta och ta stillning. FEpos 7al har flera uppslag
pa vilka killtexter dterges och dessa dr valda pa ett sitt som liter olika
aktorer komma till tals. Till exempel stills tva texter fran 1100-talet mot
varandra och 1 dessa ger en korsriddare och en arabisk foérfattare sin syn pa

korstiagen. Detta relateras ocksa till ett utdrag ur Koranen och en pavlig
bulla.
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Historiemedvetande

Nagon organisk hopknytning av tidsdimensionerna datid-nutid-framtid har
inte hittats i nagon lirobok som ir avsedd for kursen Historia 1b. Historien
framtrader i stallet som en resa fran forntid till nutid och dar tar den slut.
Ibland dras paralleller av olika slag mellan da och nu, men framtiden saknas.
Tva lirobocker har dock 6ppnat dorren till det kommande. I Epok: Historia
7b finns ett slutkapitel i vilket milj6forstéringen, den oOkande resurs-
anvindningen samt utvecklingen i Kina och Indien insitts i ett framtids-
perspektiv. Ocksa 1 Sekvens finns ett slutkapitel som diskuterar positiva och
negativa trender infoér det kommande. Dessa kapitel ar dock inte kopplade
till ndgot historiemedvetande. Att diskutera trender dr for Ovrigt ett sitt att
fa substans i resonemang som forsoker finga framtiden. Trender kan ocksa
forenas med historiemedvetandet och bilden av en historisk utveckling som
via nuet fortsitter framat i tiden.

Bland de lirobocker som skrivits for kursen Historia 1al ar
historiemedvetandet ett moment som saknas i alla utom tvd. I boken
Historia 1al torklaras begreppet i det forsta kapitlet och inne i boken finns
ett par diskussionsuppgifter som stricker sig Over samtliga tre
tidsdimensioner. En mycket starkare nirvaro har historiemedvetandet i
Historia 1: Dad, nu, sedan, men det ar ett historiemedvetande som kan ha
tolkats i enlighet med kursplanen for Historia 1, 50 poing, i Gy-07. Dar
handlade begreppet i huvudsak om ett historiskt perspektiv som
sammanfogar datid och nutid. Historien formar nuet och vetskapen om det,
heter det, ger handlingsberedskap inf6ér framtiden. Om denna beredskap var
tankt att konstrueras i undervisningen eller om den sigs som ett onskat
resultat av den ar oklart. I vilket fall 4r tidsdimensionerna di och nu ofta
nirvarande i framstillningen 1 Historia 1: Dd, nu, sedan och historien far ett
tydligt genomslag i nuet — mer 4n i nagon annan lirobok som granskats.
Om framtiden sdgs dock inte mycket, 4ven om temat finns med.

Historiebruk

Om historiebruk sdgs inte nagonting i de aldre bockerna Milstolpar och
Sekvens. Diremot finns begreppet 1 Samband historia plus. 1 inledningskapitlet
forklaras vad som menas med historiebruk samt att histotrien ofta anvints
till att piska fram onda kinsloreaktioner som till exempel rasism och
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nationalism. Inne i boken framtrader ocksa begreppet, men med en annan
betydelse. I sammanlagt sju textrutor med rubriken “Historiebruk”
presenteras i stallet olika tolkningar och synsitt pa historien. Till exempel
visas att frihetstiden har beskrivits i bade positiva och negativa termer och
att det finns olika uppfattningar pa industrialiseringens rotter.

Riktas blickarna mot de lirobocker som anpassats till Gyll har
historiebruket en ganska perifer stillning i dessa. 1 .Alla tiders historia 1b tinns
atta tillagda textrutor i vilka kortfattade exempel ges pa historiebruk. I
annan bok, Perspektiv pa bistorien 1b, omtalas historiebruket i inlednings-
kapitlet och Jan Guillous romaner om Arn anvinds som exempel. Guillou
brukar historien som ett medel for att framfora ett politiskt budskap och
turistndringen 1 Vistergotland utnyttjar Arn for att locka turister. En bok
som kommit lite lingre dr Epok: Historia 1b. 1 den finns ett avsnitt som
faktiskt handlar om historiebruk och dir gors ocksa en koppling till
identitetsbildningen. Familjens historia visas ha betydelse for individens
identitet. Begreppsanvindningen dr emellertid en smula oklar och begrepp
som historiesyn, historiekultur och historiebruk tenderar att flyta in i
varandra. I avsnittets fortsittning ges en Gversikt Over historiebruk pa olika
nivaer. Till exempel anférs tillkomsten av Forum for levande historia som
ett historiebruk vars syfte ér att paverka framtiden och Europas krigshistoria
har anvints som en motivering till EU. Vidare ges orienteringar om hur
historien anvints i Mellandsternkonflikten och 1 den oroshird som uppstatt
1 det forna Jugoslavien. Historiebruk saknas dock 1 resten av boken — dven i
kapitlet om Mellan6stern.

Ocksa i lirobockerna f6r 50-podngskursen har historiebruket endast fatt
enstaka och spridda nedslag. Begreppet forklaras dock i botjan av Historia 1:
Da, nu, sedan, Epos 1al och Historia 1al. 1 de tva férstnimnda titlarna varnas
tor historiemissbruk och i den sista fors ett lite utforligare resonemang i
vilket historiebruk pé olika nivier tas upp och exemplifieras. Sa sker ocksa i
bokens sista kapitel. Inne i bockerna lyser historiebruket i stort sett med sin
frinvaro och ingenstans visas hur historien anvinds i aktuella konflikter. I
Alla tiders historia: Bas ges ett exempel pa nationalistiskt historiebruk i en
ungersk skola och det tydliggors att slaget pa Trastfaltet ar 1389 pa nagot
sitt har betydelse for den serbiska nationalismen. 1 Historia 1al for
gymnasiet har inga exempel pa historiebruk hittats. Ordet finns inte heller i
bokens register.
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Identitet

Identitet 4r ett omriade som i stort sett saknas i lirobéckerna fér 100-
poingskursen. Att det, med ett undantag, saknas ocksa i bockerna f6r 50-
poiangskursen dr naturligt. Identitet dr ett moment som inte ingar i
kortkursen och det aktualiseras forst i pabyggnadskursen Historiala2. I de
tor Historia 1b avsedda lirobockerna har tvd inslag som handlar om
identitet hittats och de finns i Epok: Historia 16 och 1 Samband bistoria plus.
Epok behandlar i sitt fOrsta kapitel identitet med sirskilt fokus pa den
personliga identiteten och 1 Samband historia diskuteras antisemitismen
utifrin begreppsparet ’vi och dom.” Identitet dr ddremot ett patagligt inslag
1 Historia 1: Dd, nu, sedan, trots att den dr skriven fér 50-podngskursen.
Forklaringen till detta torde vara att boken, som det ser ut, 4r modellerad
utifrin Gy-07:s kursplan f6r Historia 1, 50 poang, samt fran den kursplan i
historia som framtogs for lirlingsutbildningen. I dessa dokument talas om
kulturarvets betydelse for att stirka den personliga identiteten samt att
eleven ska kunna sitta in sig sjalv i ett historiskt sammanhang. I Historia 1:
Da, nu sedan har detta 16sts pd sd sitt att varje kapitel borjar med att eleven
relateras till historien pa individ- och familjenivan, varefter framstillningen
vidgas till forhallandena i Sverige for att slutligen lyftas upp till den
internationella nivan.

Kdlltexter

Enligt amnesplanen ska eleverna arbeta med killtexter som belyser olika
aktorers uppfattningar, vilket stiller krav pa en limplig avvigning mellan
brodtext och killtexter 1 ldrobockerna. Att dessa ocksa skulle vara
urkundssamlingar dr f6r mycket begirt eftersom bockerna i sa fall skulle bli
bade tjocka och dyra. Lisaren kan inte férvinta sig mer dn smakprov, men
dessa kan viljas pa ett sidant sitt att de verkligen ger olika aktérsperspektiv
pa det som avhandlas 1 brodtexten. Larobocker med sadana inslag dr A/a
tiders historia 1b och Perspektiv pa historien 1b. 1 den férstndmnda boken, A/a
tiders historia, ir hela framstillningen om efterkrigstiden nyskriven. Sidana
fullstindiga omarbetningar ger moijlighet att infoga nya moment och 1
textrutor ges atskilliga textexempel som ur olika vinklar belyser det som
behandlas i den 16pande texten. Det finns alltsa ett tydligt samband mellan
text och ruta. Detta giller emellertid endast for den del av boken som

75



handlar om tiden efter 1945. Ett annat sitt att presentera killtexter finns i
Perspektiv pa historien 1b. 1 den aterges efter varje huvudkapitel en eller ett
antal killor, totalt uppemot 30 stycken. I flera av dessa textexempel
framtrader aktérer som ger sina egna standpunkter om sadant som skildrats
1 kapitlet. Till exempel citeras en text i vilken Jan Guillou sjilv berittar att
romansviten om Arn tillkom som en reaktion mot den negativa bild av
muslimer som han fann i massmedierna. Detta dr dven ett exempel pa
historiebruk.

Inslag av killtexter finns ocksa 1 Sekvens och 1 Samband historia plus, men i
dessa bocker har textexemplen andra syften. I Sekvens dterges killtexter pa
nagra stillen i den l6pande texten, men deras funktion 4dr snarast att
konkretisera och levandegora framstillningen. Tre utdrag ur kallor aterges
ocksa som Gvningsexempel i samband med stycket om kallkritik. Killor
torekommer ocksa Samband historia plus, men det handlar om iétta korta
textutdrag med tillhérande kallkritiska uppgifter. Vidare ingar 1 kapitlet om
Stalin ett utdrag ur ett rittegangsprotokoll frin de beryktade Moskva-
rittegangarna pa 1930-talet. Tva lirobocker, slutligen, aterger inte alls nagra
kalltexter. Dessa ar Epok: Historia 1b och 1 Milstolpar.

Bland bockerna f6r Historia 1al, 50 poing, innehéller Historia 1: Da, nu,
sedan atskilliga killtexter. Till varje kapitel i boken finns en eller flera sidana
och dessa ger olika perspektiv pa sidant som avhandlas i boken.
Textexemplen finns dock inte i sjilva bokpaketet, utan i en webbaserad del
av liromedlet som innehaller kallkritik. Ocksa Epos: Historia 1al och
Perspektiv pa historien 50 p innehaller kalltexter, mellan 15 och 20 stycken, och
1 dessa askadliggors olika infallsvinklar pa historien. Textexempel, ndrmare
bestamt atta stycken, finns ocksa i Ala tiders historia: Bas, men flera av dessa
ar ganska korta och placerade i textrutor. Till sist kan nimnas Historia 1a1 for
gymnasiet, som innehéller tre textexempel i anslutning till kéllkritiken, samt
Historia 1a1, som inte har nagra sadana alls.

Kdllkritik

Den form av killkritik som historiker brukar anvinda sig av gir ut pa att
bedoma graden av trovirdighet i skriftliga killor. I en sadan kallkritisk
analys 4dr det viktigt att skilja mellan kvatlevor och berittande killor
eftersom detta paverkar det fortsatta arbetet. Kvarlevan har uppkommit i
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sjalva handlingen och ir en del av denna medan den berittande killan har
nedskrivits efterat. Det har med andra ord funnits ett tidsutrymme under
vilket den formedlade informationen medvetet eller omedvetet kunnat
genomgd forindringar. Dirfér kan berittande kallor vara riskabla och det dr
frimst dessa som i den fortsatta analysen behover prévas med hjilp av de
kallkritiska kriterierna. Av dessa dr det 1 princip bara dkthetskriteriet som ar
relevant att bruka ocksa pa kvarlevorna.

En genomlisning av de avsnitt som handlar om killor och kallkritik i
lirobockerna for Historia 1b, 100 poing, visar pa skiftande malsittningar.
Flera bocker lir inte ut metoden till eleverna och i dessa finns endast
orienteringar om vad historiker behéver tinka pa nir de tolkar killor. Den
mest grundliga liroboken nir det galler killkritik ar Samband historia plus. Pa
atta sidor klargoérs och definieras de kallkritiska begreppen och direfter
foljer en systematisk genomgang av de killkritiska kriterierna. En kanske
tillkranglande egenhet dr att boken skiljer mellan ”’berattande aspekter” och
“kvarleveaspekter” 1 stillet for de mera konkreta begreppen berittande
killor och kvarlevor. Framstillningen avslutas med en grafisk skiss som ger
en uppfattning om arbetsgangen i en kallkritisk analys. Ocksa Perspektiv pa
historien 1b ger en god forstaelse av kallkritiken och de kallkritiska
principerna, men ldsaren informeras diremot inte om arbetsgingen i en
kallkritisk analysprocess.

Mindre informativ om killkritik ar _A/a tiders historia 1b, som innehiller
samma text som fanns i den tidigare upplagan. I det textparti som handlar
olika sorters killor, det vill siga spar fran det forflutna, behandlas
berittande killor och kvarlevor, men inget nimns om deras funktion i en
kallkritisk analys. Langre fram i texten och i ett annat sammanhang beskrivs
sadant som historiker maste tinka pa och hir igenkinns dkthets-, nirhets-,
tendens- och beroendekriterierna. Avsnittet avslutas med en killtext vars
uttolkning delvis giar utanfér innehallet i brodtexten. Delarna i den
kallkritiska analysen finns saledes i .A/a tiders historia, men dessa knyts inte
ithop till en samlad metodbeskrivning. Nagon siadan finns inte heller i Epok:
Historia 1b. Ocksa hir uppriknas olika typer av kallor, men orsaken till att
man skiljer mellan berittande killor och kvarlevor meddelas inte. Vidare
kan nagra av de exempel som ges pa dessa killtyper diskuteras. Det ir inte
alls givet att Churchills memoarer dr en kvarleva om man vill underscka
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hans roll” — vad nu det kan betyda.'” Om den killkritiska metoden meddelas
bara att den behovs dirfoér att killor ofta innehaller virderingar. Dirfor,
fortsitter texten, bor man kinna till forfattarens avsikt med killan, hur han
eller hon fatt sin information och i vilket sammanhang killan tillkommit.
Denna upprikning avslutas med orden “och si vidare”." Fragment av
killkritik finns ocksa i Sekvens och Milstolpar. 1 den férstnimnda behandlas
tendens- och nirhetskriterierna och i den senare ges en orientering om
kvarlevor och berittande killor.

Bland liarobockerna till 50-poingskursen innehaller Historia 1: Da, nu,
sedan mest killkritik, men det bor uppmirksammas att det dr en annan
kallkritisk metod 4n den traditionella som liromedlet lir ut. I det har fallet
skiljer man mellan ursprungliga primarkillor och sentida bearbetningar av
dessa, vilka kallas sekundirkillor. Dessa killor bedoms efter delvis annot-
lunda kriterier. ”Narhet” handlar till exempel om sadant som annars brukar
kallas forsta- och andrahandskillor och ”beroende” syftar pa relationer
mellan minniskor som péaverkat hur dessa valt att uttrycka sig. Om denna
metod finns en kort orientering i boken, men det mesta av kallkritiken finns
1 lairomedlets webbaserade supplement. Dir finns till varje kapitel en eller
flera killtexter och till dem hor killkritiska Gvningsuppgifter som eleverna
klickar sig igenom.

Den mer traditionella killkritiken behandlas pa ett lattfattligt satt i
Historia 1al for gymnasiet. 1 den tas temat upp pa tre olika stillen och pa dessa
finns dven Ovningstexter med uppgifter. Vidare dr de tre nedslagen
utformade pa ett sadant sitt att en progression framtrider. Forst forklaras
vad killkritik dr for ndgot och i samband med detta introduceras nirhets-
och tendenskriterierna. Nista steg handlar om kvarlevor och berittande
kallor och det framgir varfor denna étskillnad maste gbras i en kallkritisk
analys. I det tredje och sista nedslaget behandlas oberoende och beroende
killor. I de bredvidstaiende &Svningstexterna visas hur tva av varandra
oberoende och till synes motstridiga kallor faktiskt kan bekrafta varandra.
En annan bok som tar upp killkritiken dr Epos 7al och i den liknas
historikernas kallkritiska arbete med olika moment i en rittegangs-

" Epok: historia 16 (2011), s. 10.
" Epok: Historia 16 (2011), . 10.

78



forhandling. Killkritiska begrepp som forklaras dr nirhetskriteriet, tendens-
kriteriet samt fOrsta- och andrahandskillor. Hur en kallkritisk analys gar till
omtalas diremot inte. Avslutningsvis ska nagot nimnas ocksa om Perspektiv
pad historien 50 p, Historia 1al samt Alla tiders historia: Bas. De tva forstnimnda
titlarna innehaller samma text respektive textinnehall som finns 1 férlagorna,
det vill siga i Perspektiv pa historien 1b och i Epok: Historia 1b. Det som
tidigare sagts om dessa giller ocksa f6r deras 50-poingsvarianter. Ala tiders
historia: Bas, slutligen, innehaller inte nagon kallkritik alls.

Ndgra slutreflexioner

Inledningsvis stilldes fraigan om de lirare som enbart foljer sina lirobocker
for kurserna Historia 1b och Historia 1al kan foérverkliga mélen och da
niarmast de fokusomriden som identifierats 1 amnesplanen. Svaret pa fragan
ar nej. Samtliga granskade bocker aterger pa ett gediget sitt historien fran da
till nu, men nar det giller fokusomradena har dessa inte kommit mer 4n en
bit pa vigen. Generellt sett saknar bockerna perspektivseende i damnes-
planens mening. Lirare och elever fir inte heller nagra idéer om eller
konkreta exempel pa hur historietolkningar, historiemedvetande, historie-
bruk och identiteter pa ett naturligt och forstielseskapande sitt kan
integreras 1 den fortldpande historiska framstillningen. Att stoppa in sma
textrutor hir och dir l6ser inte problemet. Flera, men inte alla, av de
granskade bockerna saknar ocksd funktionella anvisningar om hur enkla,
kallkritiska analyser kan genomfdras. Detta innebidr att ambitiGsa lirare,
dven om de anvinder sig av nyinkopta lirobocker 1 historia, maste ligga ner
avsevird tid pa att leta efter kompletterande texter eller att skriva egna
sadana.

I det har fallet torde dock liromedelsférlagen ha arbetat under tidspress
eftersom tiden mellan faststillandet av den nya dmnesplanen for historia
och ikrafttridandet av Gyl1 var kort. Med fd undantag har forlagen valt att
bruka traditionella taktiker, det vill sdga punktvisa eller begrinsade
revideringar av befintliga lirobocker. Nagra av dem har dven limnats
oforindrade. Bockerna till 50-podngskursen dr i flera fall nedkortade
versioner av motsvarigheterna till 100-poangskursen. Hur omfattande
beroendet av ildre forlagor varit har inte undersokts, men en okulir-
besiktning antyder att det varit stort. Nackdelen med att endast gbra
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justeringar 1 det bestdende dr att nya moment har svart att tringa in i och
verkligen integreras i det gamla. Man kan erinra om uttrycket att halla nytt
vin i gamla vinsickar. De spricker och vinet rinner ut.

Hur skulle dd den l6pande framstillningen i en historiebok kunna
utformas for att integrera olika tolkningar, historiemedvetande, historiebruk
och identiteter? Littast att fa in dessa moment 4r i skildringar av konflikter
och samarbetsstrivanden mellan individer, grupper och nationer. En
konflikt, till exempel, ber6r alltid tva eller flera parter, konflikten har en
historisk bakgrund, ett nu och en framtid. De inblandade parterna har
térmodligen utvecklat egna identiteter kring begreppsparet ’vi och dom”
och de har sina egna uppfattningar om den historia som orsakat osimjan.
Parterna strivar ocksa efter l6sningar som ger dem sjalva en god framtid
och 1 denna strivan kan historien brukas som ett medel. MellanGstern-
konflikten har till exempel en historia vars rotter stricker sig langt tillbaka i
tiden och bade isracler och palestinier anvinder sina egna bilder av historien
for att legitimera sin dganderatt till landet. Ocksa identiteter kan diskuteras
eftersom parterna har férestillningar om ”vi och dom”. Vidare finns bade
bland israeler och palestinier drommar och visioner om ett efterstrivans-
virt, framtida Mellandstern. Det kan inte vara en omdijlighet att skriva
lirobokstexter i vilka de nu nimnda aspekterna integrerats som naturliga
delar 1 sjilva framstillningen. En sadan lirobok behover inte bli extra tjock
eftersom madnga bocker tyngs av en detaljrikedom som kan gallras. En
aspekt som kan begrundas ir att kurserna Historia 1b och Historia 1al ska
lisas pa ett 1 forhallande till kursinnehallet litet timantal — 1 bésta fall 100
respektive 50 klocktimmar.

Forteckning éover granskade ldrobéocker
Larobocker fér Historia 1b, 100 poing

Alla tiders historia 15 (2011). Forfattare: Hans Almgren, Borje Bergstrom & Arne
Lowgren. Malmé: Gleerups Utbildning AB.

Epok: Historia 16 (2011). Forfattare: Sten Elm & Birgitta Thulin. Limhamn:
Interskol AB.

Milstolpar: Historia A (2007). Forfattare: Lars-Géran Alm. Stockholm: Natur &
Kultur.
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Perspektiv pa historien 1b (2011). Férfattare: Hans Nystrém, Lars Nystrom & Otjan
Nystrém. Malmé: Gleerups Utbildning AB.

Perspektiv pa historien: Plus (2011). Forfattare: Hans Nystrém, Lars Nystrom & Orjan
Nystrém. Malmé: Gleerups Utbildning AB.

Samband historia plus (andra tryckningen 2010). Forfattare: Nicklas Ericsson &
Magnus Hansson. Stockholm: Bonnier Utbildning AB.

Sekvens: Historia A (2007). Forfattare: Christer Ohman. Stockholm: Natur &
Kultur.

Lirobocker for Historia 1al, 50 podng:

Alla tiders historia: Bas (2008). Forfattare: Hans Almgren & Hans-Albin Larsson.
Malmé: Gleerups Utbildning AB.

Epos 1a1 (2011). Forfattare: Robert Sandberg. Stockholm: Liber AB.

Historia 1a1 (2011). Forfattare: Sten Elm & Birgitta Thulin. Limhamn: Interskol
AB.

Historia 1al fir gymnasiet (2011). Forfattare: Christer Ohman. Stockholm: Natur &
Kultur.

Historia: Da, nu, sedan (2009). Forfattare: Sture Langstrém, Weronica Ader, Ingvar
Ededal & Susanna Hedenborg. Lund: Studentlitteratur

Perspektiv pa historien 50 p (2011). Forfattare: Hans Nystrém, Lars Nystrom & Orjan
Nystrom. Malmé: Gleerups Utbildning AB.
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SPONSRADE LAROMEDEL I
SAMHALLSKUNSKAP

Anna Johnsson Harrie

Studiens utgdangspunkter

Forekomsten av sponsrade liromedel i skolorna dr ett dmne som for nagra
ar sedan vickte en viss politisk uppmirksamhet da miljopartiet, utan
framgang, motionerade i riksdagen om en begrinsning av sponsrade
liromedel.! Under senare ar har dock frigan inte limnat nigra spir i
riksdagstrycket. Daremot édr det ett amne som da och da aterkommer i
lirarnas fackpress, senast till exempel i en kronika i Pedagogiska magasinet
hosten 2011.° T politisk debatt och i press uttrycks minga asikter om
sponsrade liromedel. Men den som soéker forskning i amnet har svarare att
finna nagot.

Forskning om sponsrade laromedel

Nir det giller undersokningar om férekomsten av sponsrade liromedel i
den svenska grundskolan finns ett fital undersdkningar. Ar 2000 gav
Nordiska Ministerradet ut en rappott, Sponsring i skolan. Dir presenteras en
enkitundersokning om sponsring som skickats till grundskolor i samtliga
nordiska linder. 60 svenska grundskolor fick enkiten. Av de 32 skolor som
svarade uppgav 17 skolor att de hade blivit erbjudna sponsring under ldsaret
1998-99. Tva av skolorna hade tackat nej, 6vriga 15 hade tackat ja till dessa
sponsringserbjudanden. I enkiten definierades sponsring som material och
aktiviteter som erbjuds skolorna gratis eller till kraftigt reducerat pris. 1 den
svenska enkiten framkom att skrivet studiematerial var den vanligaste
formen av sponsring som togs emot av skolorna. Vidare framgick att

'Se exempelvis riksdagsmotionerna 2006/07:Ub304 och 2005/06:Ub301

z Bjdrvall, Katarina (2011) ”Sponsrade liromedel it framtidens kundet” i Pedagogiska
Magasinet, nr 4. Se dven t ex tidskiften Fokus, ”Sponsrad kunskap”, nr 35, 2009, och UR-
programmet Skolfront om Sponsrade liromedel som sindes i oktober 2009

83



samhillskunskap var det dmne didr skolorna erbjods flest sponsrade
liromedel.’

I en undersékning, pa uppdrag av Lirarnas Tidning, fran 2001 uppgav
40% av de 500 tillfragade grundskollirarna att de hade anvint sponsrade
liromedel i sin undervisning. Nir samma undersokning genomfdrdes ar
2009 hade motsvarande siffra stigit till 60%.*

Dessa undersokningar dr de enda som star till buds vad giller
forekomsten av sponsrade liromedel i svenska skolor. Resultaten av
Lirarnas Tidnings undersokningar tyder pa att anvindningen av sponsrade
liromedel 6kar 1 de svenska grundskolorna, men ger inga svar pa varfor det
1sa fall dr sa.

En tolkning som ligger nira till hands ar att det kan handla om ekonomi
da de sponsrade liromedlen inte innebir ndgra kostnader, oftast inte ens
portokostnad. Ar 2005 genomfoérde SCB pa uppdrag av Skolverket en
nationell enkit till drygt 1700 lirare om liromedelsanvindning i grund-
skolans ar 5 och ar 9. De dmnen som berdrdes i undersékningen var
samhillskunskap, bild och engelska. Nir lirarna i samhillskunskap ombads
lista vilka faktorer som hade storsta betydelse for deras val av liromedel
svarade 89 % att skolans ekonomiska resurser hade mycket stor eller ganska
stor betydelse. Ekonomin dr den faktor som storst andel lirare bedomer har
mycket stor betydelse for deras liromedelsval.’ I den Skolverksrapport dir
undersokningen publicerades citerades en kommentar frain en samhalls-
kunskapslirare 1 arskurs 9 pa féljande sitt:

Nir det giller frigan om hur mycket jag kan pdverka vilka liromedel jag

>

anvinder mig av kan man sidga si hidr; Om liromedlen dr “gratis” eller inte

medfér ndgra storre kostnader si har jag mycket stora mojligheter att sjilv

® Nordiska Ministerradet (2000) Sponsring i skolan, Tema Nord 2000:522

N Undersokningen genomférdes av Skop pd uppdrag av Lirarnas tidning. ”Allt fler
anvinder sponsrade bocker” (2009) Lararnas Tidning, nr 6

> Skolverket (2006) Ldromedlens roll i undervisningen — Grundskolldrares val, anvindning och
bedomning av liromedel i bild, engelska och sambdllskunskap, rapport nr 284, s 31-32, 114-116
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avgbra. Men om liromedlen genererar en kostnad dr mina mdjligheter att
. . 6
péaverka mycket smd.

Den enda undersokning som jag finner om hur lirare ser pa sponsrade
liromedel ir ett examensarbete av tva lirarstudenter som har genomfort
kvalitativa intervjuer med fem gymnasieldrare i olika amnen om hur de ser
pa sponsrade liromedel. Lirarna i den undersékningen visar en kluven
instéllning och de lyfter fram saval fortjanster som faror med de sponsrade
liromedlen. Lirarna efterlyser riktlinjer f6r hur sponsrade liromedel ska
hanteras, men kidnner inte till att den kommun som de arbetar i har en
kommunal policy for sponsrade liromedel.”

Nir det giller fraigan om innehallet i sponsrade liromedel far vi aterigen
lita till examensarbeten for de fatal undersékningar som finns. Ett exempel
iar Anna Brovik och Malin Tornelands undersékning av ett sponsrat
liromedel frin Svenskt Niringsliv och ett forlagsproducerat liromedel om
héllbar utveckling. De finner savil foérdelar som nackdelar med bada
materialen, men pekar pa att det icke-sponsrade materialet har bittre
anknytning till aktuella forskningsresultat, erbjuder fler olika perspektiv och
en mer genomtinkt progression.®

Utbudet av sponsrade liromedel

Om tillgangen pa forskning om sponsrade liromedel inte 4r sa omfattande,
sa ar utbudet av sjdlva det sponsrade materialet desto storre. Ett exempel pa
en distributionskanal for sponsrat gratismaterial till skolorna dr foretaget
Utbudet. Via sin hemsida distribuerar Utbudet gratismaterial fran olika
foretag, organisationer, myndigheter etc till olika skolor. Larare kan bestilla
material som de ér intresserade av i klassuppsittningar, utan portokostnad.

% Skolverket (2006) Ldromedlens roll i undervisningen — Grundskolldrares val, anvindning och
bedimning av liromedel i bild, engelska och samhbdillskunskap, rapport nr 284, s 117

7 Deldén, Marit & Caroline Lindholm (2010) Sponsrade liromedel ur ett lirarperspektiv,
examensarbete, Lirarprogrammet, Linképings universitet

¥ Brovik, Anna & Malin Térneland (2010) "Det finns ingen given vig till hallbar utveckling. Det dr
sjdlva resan som dr malet” En kvalitativ litteraturstudie av ett sponsrat och ett icke-sponsrat liromedel
inom hallbar utveckling, examensarbete inom lirarutbildningen, G6teborgs universitet, s 37
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Enligt Utbudets egna uppgifter pa dess hemsida distribuerar de 200 000
exemplar av lektionsmaterial varje manad och har fler in 55 000 bestillande
lirare. Foretaget grundades 2003 och ingir i Allde & Skyttkoncernen.’

Pa Utbudet.se sorteras det erbjudna gratismaterialet under olika
rubriker. Storst utbud erbjuds under rubriken ”Samhallskunskap” (96 titlar)
foljt av SYV/Arbetsmarknad (65 titlar). Pa tredje plats kommer natur-
kunskap och teknik (56 respektive 40 titlar). Pd femte plats dr ekonomi (24
titlar). Flera av titlarna under SYV/arbetsmarknad och ekonomi kommer
igen under rubriken samhillskunskap.'” Samhillskunskapen ir siledes ett
imne som lockar méinga olika intressenter.

Bland de som ger ut material pa Utbudet inom dessa omraden finns
bland andra olika foretagssammanslutningar som exempelvis Svenskt
Niringsliv, Centrum f6r Niringslivshistoria, Foretagarna, Jernkontoret, och
enskilda féretag som t ex Astra Zeneca, ABB och Sandvik. Hir finns dven
olika enskilda fackférbund som t ex IF Metall och TCO samt Arena Skol-
information. Arena skolinformation, som ingar 1 Arenagruppen, ar
benimningen pa ett flerdrigt projekt dir ett tjugotal olika fackliga
organisationer samarbetar for att producera skolmaterial om arbetslivet ur
ett arbetstagarperspektiv”’.! P4 Utbudets hemsida finns dven material frin
olika myndigheter som Domstolsverket, Energimyndigheten, Férsvars-
makten med flera. Sveriges kommuner och landsting finns ocksa hir liksom
organisationer som t ex Barncancerfonden och Baltic Sea 2020."

? www.utbudet.se 2012-01-04
10 www.utbudet.se 2012-01-04

' Arena skolinformations egen hemsida: http://www.arbetslivskoll.se

De fackliga organisationerna som finansierar Arena skolinformation dr: Akademiker-
férbundet SSR, Byggnads, Elektrikerférbundet, Fackférbundet ST, Fastighetsanstilldas
férbund, GS, Facket f6r skogs-, trd- och grafisk bransch, Handelsanstilldas Férbund,
Hotell och Restaurang facket, Industrifacket Metall, Kommunal, Livsmedels-
arbetareférbundet, LO, Musikerférbundet, Malareférbundet, Pappers-
industriarbetareférbundet, SEKO, SKTF, Transportarbetarférbundet och Unionen.

http://www.atbetslivskoll.se/kontakt/medverkande-organisationer/ 2012-01-04

12 www.utbudet.se 2012-01-04
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Samhillskunskap - ett imne som lockar manga olika
intressenter

Sambhillskunskap dr sdledes ett dmne dir det erbjuds en hel del sponsrat
material till skolorna och med tanke pa att amnet ber6r en stor mingd olika
samhallsaktorer dr det inte sd forvanande. Samhillskunskapsimnets speciella
innehall och karaktir gor det kinsligt for politiska opinioner, betonar
Agneta Bronis och Staffan Selander. Amnet ir relativt ungt och har ingen
ling dmnestradition att luta sig mot. Det motsvaras inte av ett specifikt
universitetsimne utan har sin bas i flera olika universitetsimnen, frimst
statskunskap, nationalekonomi och kulturgeografi. Sambhillskunskapen
inrattades av politiska skial och har fortsatt att forindras efterhand av
politiska skil, menar Bronis och Selander.” Detta innebir att imnet ir
sarskilt intressant, eftersom det bade har ett innehill som ar av intresse for
en miangd olika samhillsaktorer och har ett innehall som paverkats av olika
politiska skal.

Anna Johnsson Harrie visar i sin avhandling hur samhaillskunskaps-
liromedel granskades i den statliga férhandsgranskningen av liromedel som
fanns under perioden 1938-1991. Studien wvisar bland annat att
objektivitetsproblematiken i samhillskunskapsliromedlen kom i fokus
under 1970-talet. De omraden som da var sirskilt kontroversiella for den
statliga ~ forhandsgranskningen var bland annat samhillsekonomi,
toretagande och arbetsmarknad och det fanns tydliga motsittningar om hur
dessa omraden skulle beskrivas."

Lisbeth Lundahl har visat att 1970-talet aven innebar en brytpunkt vad
giller Landsorganisationens, LO:s, och davarande Svenska Arbetsgivar-
foreningens, SAF:s utbildningspolitik. Tidigare hade de primirt intresserat
sig for yrkesutbildningar, men under 1970-talet borjade de gora sig horda
allt mer dven vad giller allminna utbildningsfrigor och den mer teoretiska

" Bronis, Agneta & Staffan Selander (2002) ”Samhaillskunskap som skolimne” i Bjorn
Falkevall & Staffan Selander (red) Skolimme i fris, Stockholm, HLS Forlag, s 75

1 Johnsson Harrie, Anna (2009) Staten och liromedlen En studie av den svenska statliga
[orhandsgranskningen av liromedel 1938-1991, Linképing Studies in Pedagogic Practices no 10,
Linképings universitet, s 143-179
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ungdomsutbildningen.””I bétjan av 1970-talet inledde SAF en satsning
riktad mot elever och lirare. Lundahl citerar fran en PM dir bakgrunden till
satsningen beskrivs av Sture Eskilsson, SAF:s davarande chefsideolog:

Vinstervagen har under det senaste aret kommit in i en andra fas. Skummet
ryker inte sa uppseendevickande hogt som i den nidrmast féregiende perioden,
men dyningen har en desto farligare styrka. Det kanske viktigaste slaget
utkdmpas just nu inom skolan. Vinstervigen har natt lirobocker,
skolradioprogram, étskilliga lirare och givetvis pd det sittet att eleverna drabbas
av massmedia och de organiserade politiska aktiviteterna.'®

SAF:s skolsatsning ledde till att dven LLO ndgra ar senare avsatte pengar for
skolinformation.”” 1.Os satsning bevakades av SAF och i dess tidning
Arbetsgivaren beskrevs tonen i LOs satsning som dogmatisk och aggressiv,
medan den egna hallningen beskrevs som szlklig.18

Infor sitt nittioarsjubileum 1992 finansierade SAF ett forskningsprojekt
om bilden av arbetsmarknaden och niringslivet i samhillskunskaps- och
historieb6cker for mellan- och hogstadiet samt gymnasieskolan fran 1960-
tal och 1980-tal. Projektet leddes av liromedelsforskaren Staffan Selander.
Forskarna framforde en hel del kritik mot lirobdckerna och menade att en
”socialdemokratisk hegemoni” var tydlig i bockerna dir bland annat
foretagare framstilldes i dalig dager medan arbetarrérelsen beskrevs
positivt."”

Ar 2007 kom ekonom-historikern Mauricio Rojas liroboksgranskning
(S)kolan: om politisk snedyridning i grundskolans lirobicker ut pa Timbro forlag.
Rojas granskar fyra lirobocker i historia och geografi f6r hogstadiet for att
se vilken bild de ger av hur Sveriges vilstaind har skapats. Hans slutsats ar

" Lundahl, Lisbeth (1997) Efter svensk modell: 1.O, SAF och uthildningspolitiken 1944-90,
Umes, Borea, s 268

1 ibid, s 133
7 ibid, s 134
18 ibid, s 134

19 Selander, Staffan, Agneta Forsberg, Ewa Romare & Torgny Astrom (1992) Bilden av
arbetsliv och ndringsliv i skolans larobicker, Stockholm, Publica
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att historieskrivningen 1 dessa lirobocker har priglats av en social-
demokratisk historieskrivning dir entreprendrer och foretag har uteslutits ur
berittelsen.”” Rojas beskrivning av lirobéckernas innehall ligger siledes
ganska nira den bild som gavs av Selander m 1 1992.

Aven Arena skolinformation har latit granska samhillskunskaps-
lairobocker. Uppdraget har utférts av historikerna Johan Edman och Anna
Maria  Forssberg. De granskade 13 samhallskunskapsbocker — for
gymnasieskolan fran perioden 1974 till 2008. De ansluter sig inte till Rojas
och Selanders m fl bild. Edman och Forssberg talar istillet om att
“Lirobockerna 1 samhaillskunskap aterspeglar helt naturligt dominerande
ideologiska diskurser eftersom det dr genom dessa som sambhillet
begtipliggors.”” De menar att det finns ett vinsterperspektiv i 1970-talets
bécker och ett hogerperspektiv i 2000-talets bocker och att detta aterspeglar
ideologiska forindringar i samhillet. Det undantag som de ser fran detta ar
en lirobok frin 2000-talet som riktar sig till de yrkesfoérberedande program-
men pa gymnasieskolan, vilken de uppfattar som mer fackféreningsvinlig.”

2009 wutfoérde dven tva studenter i medie- och kommunikations-
vetenskap, Per Petersson och Fredrik Lindell, en granskning av samhalls-
kunskapsbockernas bild av arbetsmarknaden. Granskningen gjordes pa
uppdrag av fackféreningen Unionen. Petersson och Lindells kvantitativa
analys visar att arbetsmarknaden far ett litet utrymme 1 samhillskunskaps-
béckerna. Vidare menar de att arbetsmarknaden framforallt framstills ur ett
nationellt samhillsperspektiv, varken det individnira eller det globala
perspektivet ir representerat i nigon stérre omfattning.”

20 Rojas, Mauricio (2007) (S)kolan: om politisk snedvridning i grundskolans lirobicker, Stockholm,
Timbro, s 35-37

*! Edman, Johan & Anna Maria Forssberg (2009) En sambdillskunskap i tiden? Beskrivningar
och analyser av arbetsmarknaden i gymnasieskolans sambdillskunskapsidrobocker 1974-2008, Arena
skolinformation, s 24

22 ibid, s 24-25
* Petersson, Per & Lindell, Fredrik (2009) Global arbetsmarknad eller individuellt arbetsliv i
Lirobicker? En undersikening av innehdll i lirobicker for sambdllskunskap pa gymnasiet,

Interdisciplinirt examensarbete i medie- och kommunikationsvetenskap, Goteborgs
universitet,
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Savil fran arbetsgivarsidan som fran arbetstagarsidan har man séiledes
intresserat sig for samhillskunskapsbéckernas innehall och har bekostat
undersOkningar for att ta reda pa vilken bild bockerna ger. P4 Svenskt
Niringslivs hemsida finns dessutom recensioner av flera liromedel i historia
och samhaillskunskap dir det ir liromedlens bild av féretagande som star 1
fokus.”*

Studiens syfte och material

Intresset f6r skolans samhillskunskapsliromedel ir saledes stort fran olika
aktorer, bade vad giller att granska det forlagsproducerade materialet och
att producera eget material. I en artikel om sponsrade liromedel i
Lararforbundets  tidskrift  Ldrarnas  Tidning ar 2009 motiverade en
representant f6r Svenskt Niringsliv dess engagemang pa féljande sitt:

Varfor ligger man da ut stora pengar pa gratis undervisningsmaterial
till larare? Frigan gir till Kristina Scharp, chef pa organisationens
[Svenskt Niringslivs] avdelning fér skola och utbildning.

- Vi vill bidra med de kunskaper och erfarenheter vi har pa
omriden dir det saknas en balanserad syn i de vanliga liromedlen,
siger hon och ndmner klimat- och miljédebatten, synen pa
foretagande och den ckonomiska politiken som exempel.

- For oss dr det ett problem att skolbockerna inte tar upp
foretagandet och dess betydelse. Vi anser ocksa att det férekommer
direkta felaktigheter i vissa liromedel, siger Kristina Scharp.25

Siledes dr nu, liksom pa 1970-talet ett missnéje med de existerande
traditionella férlagsproducerade liromedlen som finns i bakgrunden och en
vilja att beritta nidgot annat dn det som framkommer dir. Men vilken
historia dr det da som Svenskt Niringsliv vill beritta f6r de svenska
eleverna? Och vilken historia vill fackférbunden beratta?

I den hir studien ir syftet att studera och jamféra innehallet sponsrade
liromedel som har producerats av organisationer pa savil arbetsgivarsidan
som arbetstagarsidan.

24 http://www.svensktnaringsliv.se/skola/recensioner/ 2012-01-05

25 «Allt fler anvinder sponsrade bocker.” Lararnas Tidning, nr 6, 2009
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For att ringa in ett specifikt amnesomrade har jag tagit amnesplanen i
samhillskunskap for gymnasieskolan som utgangspunkt. Samhallskunskap
ir idag ett gymnasiegemensamt amne, det vill siga ett dmne som alla
gymnasieelever ska ldsa, men i olika omfattning. Elever pa
yrkesforberedande program liser en kurs som omfattar hilften si manga
gymnasiepodng som eleverna pda studieférberedande program. 1
amnesplanen for samhillskunskap i gymnasieskolan anges det centrala
innehallet for varje kurs. For saval kursen for de yrkesférberedande
programmen som for kursen for de studieférberedande programmen finns
foéljande beskrivet som ett centralt innehall:

”Arbetsmarknad, arbetsritt och arbetsmiljé. Arbetsmarknadens parter, deras
olika roller och betydelse for samhillsutvecklingen. Arbetsmarknadens sitt att
fungera, anstéillningsvillkor.”2

Det ir just beskrivningen av arbetsmarknadens parter och framférallt deras
betydelse f6r samhillsutvecklingen som star i fokus i den har studien. Hur
beskrivs den svenska industrialiseringen och arbetsmarknaden under 1800-
och fram till idag? Hur var det f6rr? Hur édr det idag? Vad idr orsakerna till
torindringarna?

For att finna sponsrat material som behandlar dessa fragor har jag
anvint mig av Utbudet som so6kvig. Jag har sokt material fran bade
arbetsgivar- och arbetstagarsidan och som ir producerade for anvindning i
gymnasieskolan. Utifran dessa kriterier ar féljande material utvalda:

Nir det giller arbetsgivarsidan visade det sig inte finnas ndgot material
med ordet arbetsmarknad i rubriken. Men vid nidrmare studie av innehall i
olika material fran Svensk Niringsliv visade det sig dock att dessa fragor
behandlas, men i ett hifte med en annan rubrik. Svenskt Niringsliv ger ut
en serie bestiende av fem hiften som heter Uppslaget. 1 serien behandlas
fragor om tillvixt, frihandel, immaterialritt, samhillsekonomi, vinst och
milj6. Hiftet med titeln T7/vixt visade sig vid en ndrmare studie behandla
fragor om industrialiseringens historia och vilka parter som har spelat roll 1
dessa forindringar. Haftet dr i A4-storlek och omfattar 20 sidor. Tryckar

2 A"ﬂmexp/aﬂm for samballskunskap, kurserna 1al & 1b, Skolverket, 2011
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anges inte, men den senast angivna statistiken i hiftet ir frin 2007.”” Haftet
erbjéds hos Utbudet under 2011.

Nir det giller material frin arbetstagarsidan sa var det ett material som
direkt uppftyllde sokkriterierna. Det dr haftet Arbetslivet — Omr arbetsmarknaden
7 Sverige och virlden. Hiftet ges ut av Arena Skolinformation. Det dr 1 A5-
stotrlek och omfattar 44 sidor. Tryckar anges inte, men bilder finns i hiftet
fran 4r 2010.* Hiftet erbjods hos Utbudet under 2011.

De olika materialen har olika syfte, men de har det gemensamt att de vill
formedla till gymnasieeleverna hur férhallanden varit tidigare for svenska
arbetare, hur det 4r idag och vad dessa férandringar beror pa.

Svenskt Ndaringslivs Tillvdixt

Forr var det eldndigt

Hiftet inleds med ett uppslag med rubriken ”Det Sverige vi lamnade”. Har
finns tva bilder. Den fOrsta visar en koksinteridr med eldstad for
vedeldning. Det dr sotigt och smutsigt. Bildtexten 4r kort: ”1800-talet”. En
pil leder blicken 6ver till nista bild, med bildtexten ”2000-talet”. Hir ar det
ett modernt skinande rent och glinsande kék. En bild som nidrmast for
tanken till en inredningstidning. Under bilderna finns en tabell som visar
hur spadbarnsdodligheten i Sverige har minskat och medellivslingden har
okat 1 Sverige fran ar 1870 till ar 2000. Tabellen visar dven hur andelen
boende i stider har 6kat och hur antalet arbetstimmar per dr har minskat
under samma period. Redan innan ldsaren har borjat ldsa texten framstar
saledes budskapet tydligt. Vi har limnat ett elinde bakom oss, men nu ir allt
mycket bittre. Detta intryck finns dven tydligt formedlat i texten. 1800-
talets bostader beskrivs dir inga andra ljuskillor dn dagsljus fanns, inga
vattentoaletter och inga moijligheter att hilla maten kall. Trangboddhet och
stinkande avfall besktivs och bristen pa grundliggande vird omtalas.”
Under rubriken ”Harda, linga arbetsdagar” ges foljande beskrivning:

7 Uppsiaget: Tillvixt, Svenskt Niringsliv (ir anges ej) Stockholm
8 Arberstivet Om arbetsmarknaden i Swerige och vérlden (ir anges ej) Arena skolinformation

» Uppsiaget: Tillvixt, Svenskt Niringsliv, s 4-5
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”Kring 1870 var det vanligt med 12-14 timmars arbetsdagar f6r en vanlig svensk
arbetare, sex dagar i veckan. Ofta var det hart kroppsarbete i farliga
arbetsmiljoer, dir man litt kunde férlora ett finger eller en arm i en maskin eller

fa dalig syn for att ljuset var svagt. Ytterst fa barn gick mer dn sex ar i skolan,

. . 30
innan de bérjade arbeta.”

Texten foljs sedan av ett citat frin Moa Martinssons skildring av
fabriksarbeterskornas liv i Norrkoping.

”Min mor var ylleviverska och stod pa fabrik i flera intervaller, sammanlagt
omkring 12 ar. Hon blev sjuk av oljelukten, bullret gjorde henne dév och gav en
fruktansvird huvudvirk. Nir mor bérjade pa fabrik omkring 1893, dd hade
redan industriviveriet kommit i vanrykte och ’fabrikskotor’ var titeln man i
minga olika kretsar gav viverskorna, som bleka, med oljeglans i huden och med

morka fransschalar om axlarna kom strommande i skaror morgon och kvill

genom Norrkopings gator, hem till hybblen fulla av véiggléss.”3l

Nu ir det battre

Dagens Sverige beskrivs inte lika utforligt i texten, utan framtrider mest
som motsats till det elinde som fanns tidigare. Bilden av det skinande rena
moderna koket. Tabellen som visar hog medellivslingd, lig spadbarns-
dodlighet och ett minskat antal arbetstimmar per ar. I beskrivningen av vad
som inte fanns pa 1800-talet framstar allt det vi har idag: vattentoaletter,
badrum, rymliga bostider, fungerande avloppssystem, kylskap, tillging till
sjukvard, utbildning, kortare arbetsdagar och firre arbetsdagar, sikrare
arbetsplatser och bittre arbetsmiljo.”” Vi har gjort en resa frin elinde till
vilstand.

Hur har det blivit battre?

Hur har da denna férindring blivit mojlig? Vad dr forklaringen till
valstindet och de forbattrade arbetsvillkoren?

3 ibid, s 5
3ibid, s 5
32 ibid, s 4-5
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”Detta dr bara for drygt 100 ar sedan. Sedan dess och fram till 1970-talet vixte
Sveriges ekonomi snabbare dn nigot annat lands, forutom Japans. Tillvixten har
gett oss vilstind, bekvimlighet och nya méjligheter.”33

”Sveriges resa fran extrem fattigdom till ett rikt industriland dr fylld av

entreprendrer, uppfinnare, politiker och andra minniskor som bidragit till att
7734

lyfta landet.

Det ir tillvixten i Sverige som skapade vilfirden for svenskarna under de
hundra aren fran 1870 till 1970. Den industriella revolutionen i
Storbritannien orsakade en efterfrigan pa svenska exportvaror som jirn-
malm och skog. Allt fler bétjade arbete i industrin istillet for i jordbruket.”

Under rubriken “Politiska forindringar” beskrivs att nagra viktiga
forindringar pa det politiska omradet var forutsittning for den industriella
revolutionen. Det handlar om férindringar som gav manniskor o6kade
mojligheter att starta och driva féretag. Vi fick ett nytt ekonomiskt system
som Okade minniskors mojligheter och motivation att bidra till utveck-
lingen.” Det ir entreprenérerna som skrivs fram som de viktigaste
aktorerna:

”Entreprendrerna var inte ensamma om att skapa det ekonomiska undret — men
utan deras vilja att tjaina pengar och starta foretag skulle Sverige inte ha kunnat
gé fran fattigdom till vélstand.””’

Under rubriken “Entreprenérerna” ges tre exempel pa entreprendrer,
samtliga min och infédda svenskar. Under féljande rubrik ”Inte bara min”
ges exempel dven pa tre kvinnor och darefter sex invandrare (samtliga min)
som startat viktiga foretag. ** De viktigaste entreprenérerna var min, men
det fanns dven kvinnor och invandrare.

3 ibid, s 5
*ibid, s 8
* ibid, s 8
3 ibid, s 8
7 ibid, s 8
¥ ibid, s 8
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Nir det giller politikens roll samt lagar och rittigheter betonas i texten
vikten av “lagar som sikerstiller minniskors mojligheter att utveckla sina
idéer och bidra till ekonomins utveckling”.”” De exempel som nimns ir
’naringsfrihet, yrkesfrihet, frihandel, samt lagar som definierar och skyddar
dganderitt, kontrakt och avtal, regler for att hantera tvister, konkurser och
sd vidare.”* Men det betonas ocksi att lagar inte alltid 4r en bra 16sning:
”Nir det d4r manga lagar giar mer av entreprendrernas tid at att fylla 1
blanketter och lisa lagbécker dn att utveckla nya tjanster och produkter,
vilket ocks4 himmar utvecklingen.”*!

En hyllning till den driftige entreprenoren

Budskapet till gymnasieeleverna i Svenskt Naringslivs material ar tydligt: Pa
hundra ar har de svenska arbetarnas villkor forindrats fran elinde med lag
levnadsstandard och daliga arbetsvillkor och farlig arbetsmiljo till vilstand.
Orsaken till denna enorma forbattring 4r Sveriges 6kade tillviaxt och det ar
entreprendrerna som dar drivkraften bakom den o&kade tillvixten.
Entreprendrernas viktiga arbete har mojliggjorts av kloka politiker som har
forstatt att avskaffa himmande statliga regleringar och skapa lagar som
skyddar dganderitt med mera.

Arbetarna finns med i denna berittelse men endast som offer for
elindet under 1800-talet och indirekt som vinnare av vilstandet idag. Men
de finns inte med som aktorer som medverkat till att skapa vilstindet och
de positiva forindringarna. Arbetarna verkar passiva, i motsats till de
kreativa entreprenorerna.

Arbetstagarorganisationerna finns inte med Overhuvudtasget i denna
berittelse. De verkar inte ha haft nagon betydelse for arbetarnas férbittrade
arbetsvillkor.

Statens roll dr tydlig i att den ska vakta 6ver grundliggande lagstiftning
om dganderitt med mera, men inte skapa f6r mycket kranglig byrikrati som
himmar entreprenorerna.

3% ibid, s12
0 ihid, s 12
*1ibid, s 13
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Det dr intressant att se hur citatet frin arbetarforfattaren Moa
Martinsson och som beskriver arbetarnas elinde lyfts in i den hir
berittelsen. Hade det citatet anvints i en annan kontext kunde det till
exempel ha relaterats till samtida fabriksigares vilstind. Men det gor det
inte hir. Hir anvinds det i stillet som kontrast till dagens arbetares vilstand
och orsaken till forbittringen dr entreprenorer och industridgare.

Arena Skolinformations Arbetslivet

Forr var det eldndigt

Tva bilder tar upp hela sidan: den 6vre bilden ar ett svart-vitt fotografi fran
1910-talet som visar en interior fran ett café i Stockholm. Bildtexten lyder:
”Café 1 Stockholm 1910. I borjan av 1900-talet fanns det fa lagar som
reglerade férhallanden i arbetslivet.” Den nedre bilden ett modernt café och
bildtexten lyder: ”Café i Stockholm 2010. Pa hundra ar har rittigheterna for
de som arbetar pi café stirkts vildigt mycket.”* Under rubtiken ”Vigen till
rittigheter pa arbetsmarknaden” pa den efterféljande sidan inleds texten pa
foljande satt:

”For ungefir 150 4r sedan bestimde arbetsgivarna i stort sett allting pa
arbetsplatserna i Sverige. Om en arbetare blev daligt behandlad fanns det ingen
att vinda sig till. F4 lagar reglerade férhallandena i arbetslivet.”®

I den efterféljande texten beskrivs att forhallandena darfér kunde vara
elindiga, att anstilld av olika skil kunde sigas upp med omedelbar verkan
och att familjernas bostider ofta tillhérde arbetsgivaren sa att de kunde bli
vrikta vid en uppsigning.*

Frigan om hur arbetare hade det f&r ungefir 150 ar sedan ges ett
relativt litet utrymme i hiftet, men budskapet dr dnda tydligt. Arbetarna
hade elindiga villkor, fa rittigheter och de var utlimnade at arbetsgivarna.

2 Arbetslivet Om arbetsmarknaden i Sverige och vérlden, Arena skolinformation, s 2
B ibid, s 3
* ibid, s 3
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Nu ar det battre

Idag skapar centrala och lokala kollektivavtal ordning och reda pa
arbetsmarknaden. Avtalen reglerar l6nedkningar, arbetstider, arbetsmiljo,
forsikringar med mera. Avtalen mojliggors av starka fackféreningar och
ansvarstagande arbetsgivare och de skapar trygghet for bida parter.®

Vidare beskrivs dven att det finns lagar som reglerar den svenska
arbetsmarknaden, till exempel vad giller arbetsmilj6 och diskriminering.
Men det framhalls att lagstiftningen ar dispositiv det vill siga att arbetstagare
och arbetsgivare i ett nationellt kollektivavtal alltid kan komma 6verens om
bittre villkor 4r vad lagen foreskriver.*

Nir det giller de fackliga organisationernas uppgifter idag sa framhalls
att frigor om arbetsmilj6, anstallningsvillkor och 16n ir fortfarande viktiga
fragor for dagens fackliga organisationer, men nu dr dven fragor som t ex
hur ungdomar ska komma in pi arbetsmarknaden viktiga.”’ S4 dven om
mycket ar uppnitt finns det fortfarande viktiga oraden dar alla problem inte
ar 16sta.

Hur har det blivit battre?

Orsaken till att det har blivit bittre kan sammanfattas i féljande mening:
”Arbetarna insag sa smaningom att det enda sittet att fa det bittre var att
halla ihop.”48 Nir arbetarna forstod att halla ithop sa kunde de sitta press pa
motvilliga arbetsgivare och pa det sittet forbattra sina egna villkor.
Arbetarna skapade fackféreningar och socialdemokratiska arbetarféreningar
och pa sa sitt skapade de sig inflytande 6ver sin arbetssituation och 6ver
samhillsutvecklingen 1 stort. Genom att skapa arbetsléshetskassor och
sjukkassor kunde de solidariskt stddja arbetslésa och sjuka.®

* ibid, s 13-15
* ibid, s 16

4 ibid, s 6
*ibid, s 3

* ibid, s 3
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Motgangar fOr arbetarrorelsen presenteras ocksa i texten, som till
exempel storstrejken 1909. Misslyckandena forklaras med att arbetarnas
styrka inte var tillricklig. Arbetarna var inte tillrickligt enade. *

De manga konflikterna pa arbetsmarknaden blev pa sikt for dyra for
arbetsgivarna och det var det som fick arbetsgivarna att till slut ge med sig:

”Men konflikterna ledde till ett stort bortfall av arbetsdagar och arbetsgivarna
behévde sin ordinarie arbetskraft for att kunna halla verksamheten igang och
tjdna pengar.”51

Detta ledde till forhandlingar mellan arbetsgivare och arbetstagare och
forfattarna konstaterar ”Det var under sidana omstindigheter de svenska
kollektivavtalen féddes.”” Det framhalls att kollektivavtalen skapar bittre
villkor f6r bada parter: bittre arbetsvillkor for arbetarna och arbetsgivarna
behover inte oroa sig for konflikter pa arbetsmarknaden.

Berittelsen fortsitter med en skildring av Saltsjobadsavtalet, den
svenska modellen, kollektivavtal, strejkritt for olika grupper, arbetsléshets-
kassor. Det dr frimst de fackliga organisationerna som har drivit pa
utvecklingen, men det har ocksa méjliggjorts av ansvarfulla arbetsgivare och
politiker:

”Det fackliga arbetet har drivit fram mycket av det skydd och de rittigheter som
anstillda idag har pi den svenska arbetsmarknaden. Men utan ansvarstagande
arbetsgivare och stéd fran det politiska systemet hade den sa kallade svenska
modellen inte blivit verklighet.”s3

En hyllning till arbetare som haller ihop

Aven i Arena Skolinformations material finns ett tydligt budskap: Det har
varit elindiga villkor f6r de svenska arbetarna. Idag har de det mycket bittre
och de har sjilva skapat dessa forbittringar. Det dr genom att solidariskt

3 ibid, s 4
Sibid, s 4
2 ibid, s 4
33 ibid, s 6
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héalla ihop och samarbeta 1 fackforeningar som arbetarna sjilva har
forbattrat sina arbets- och levnadsvillkor.

Arbetsgivarna finns med som motpart i den hir berittelsen. Det finns
tva olika beskrivningar av arbetsgivarna: Den ena bilden ar arbetsgivare som
mer eller mindre giriga. De drivs av en vilja att tjina pengar och de ir
okinsliga for arbetarnas bedrévliga villkor. Den andra bilden beskriver de
ansvarstagande arbetsgivarna som skriver pa kollektivavtal, 4r med och
forhandlar fram Saltsjobadsavtalet och stéder ”den svenska modellen”.™

Foretagande som nagot positivt, arbetsgivare som skapare av arbets-
tillfillen, kreativa uppfinnare, och driftiga entreprenorer som sliter for att
forverkliga sina idéer dr helt franvarande i den hir berittelsen. Tillvixt som
nagot som skapar ekonomiska foérutsittningar for 6kade loner och olika
trygghetssystem niamns inte heller.

Politikerna och staten dr nistan helt frinvarande. Det nimns kortfattat
att en del lagstiftning har bidragit positivt for att skapa en miniminiva vad
giller till exempel arbetsmiljé, men det dr arbetsmarknadens parter som ar
de viktigaste aktOrerna. Budskapet ér klart att det dr fackféreningsrorelsen
som dr den drivande bakom de positiva foérindringarna och arbets-
marknadens parter dr de som dr bdst limpade att reglera villkoren pa
arbetsmarknaden; igar, idag och imorgon.

Innehall och anvindning av sponsrade Idromedel

Om vi stannar upp och tittar tillbaka pa det citat fran dmnesplanen i
samhaillskunskap som presenterades ovan sa 16d det:

”Arbetsmarknad, arbetsritt och arbetsmiljo. Arbetsmarknadens parter, deras

olika roller och betydelse fo6r samhillsutvecklingen. Arbetsmarknadens sitt att

fungera, zlns'céillningsvﬂlkor.”55

Hir namns arbetsmarknadens parter i pluralis. Det rader ingen tvekan om
att avsikten ar att savil arbetsgivarna som arbetstagarna ska med i under-
visningen. Men nir dessa parter sjilva star fOor historieskrivningen och

% ibid, s 3-6

> Amnesplanen fér samhillskunskap, kurserna 1al & 1b, Skolverket, 2011
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verklighetsbeskrivningen sa dr det uppenbart att deras berittelser skiljer sig
hoégst vasentligt at. Vem dr det som ska hyllas i den svenska samhalls-
kunskapsundervisningen? Ar det entreprenérerna som har haft den
viktigaste rollen och haft storst betydelse for samhillsutvecklingen? Eller ar
det de enade arbetarna som har kimpat for samhillsférindring och drivit
fram de positiva férindringarna?

Avgorande for vilken bild som foérmedlas till gymnasieleverna idr inte
bara liromedlens innehdll, utan dven hur de anvinds i undervisningen. Det
finns ingen lag som reglerar anvindningen av sponsrade liromedel i den
svenska skolan. Det finns dock riktlinjer, utarbetade 2004 av Konsument-
verket, i samarbete med Skolverket och divarande Svenska Kommun-
forbundet, nir det giller sponsring och skolor. Dir kan man lisa att
skolorna maste vdga ”sponsringens utbildningsvirde mot dess péaverkans-
effekt”. Det material som tillhandahalls maste vara i enlighet med liro-
planerna och det maste vara opartiskt. Vidare ska det enbart fungera som
komplement till annat material. ** Utifrin dessa nationella riktlinjer har flera
kommuner tagit fram lokal riktlinjer vad galler férekomsten av sponsrade
inslag i skolorna.”

Det sponsrade material som anvinds ska enligt de nationella riktlinjerna
vara opartiskt. Det framgar tydligt av denna studie att nir arbetsmarknadens
parter sjilva far sta for liromedelsproduktionen sa lyfter de bada fram sina
egna insatser men tiger om motpartens. Nir ett liromedel skrivs idr det
ofrankomligt att det blir fraga om urval. Det 4r 1 detta urval av vad de tva
parterna viljer att beritta och vad de valjer att /nfe beritta som tva helt olika

*% Konsumentverket, “Sponsring i skolan - vigledning f6r utarbetande av lokal policy for
sponsring” www.konsumentverket.se/Documents/skola ungdom/sponsring skolan.pdf
En intressant notering ér att dven om utarbetandet av riktlinjerna har skett i samarbete med
Skolverket, sd utges de av Konsumentverket och gir endast att finna pd deras hemsida, inte
pa Skolverkets.

*7 Se till exempel Riktlinjer for sponsring inom barn- och ungdomsnémndens ansvarsomride,

Norrképings kommun www.norrkoping.se/barn-utbildning/grundskolor/Riktlinjer-for-

sponsring BUN.pdf och Policy for sponsring och mottagande av gavor i skolan, LinkSpings
kommun
www.linkoping.se/Global/Skola%200ch%?20barnomsorg/Gemensamt/Policver%200ch%

20riktlinjer/policysponsring.pdf
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berittelser trader fram. Detta resultat ar 1 sig kanske inte sa férvanande, men
da det finns mycket debatt, men ytterst lite forskning om sponsrade
liromedel blir resultatet viktigt.

Denna studie siger inget om Jlur de studerade materialen anvinds.
Anvinds de enbart som kompletterande material (i enlighet med de
nationella riktlinjerna) eller anvinds de som huvudmaterial? Stills de mot
varandra? Anvinds de som utgangspunkt for kritiskt tinkande? Eller dr det
bara en av de tvd som anvinds? Skiljer sig val av material och anvindningen
av dem beroende pa om det ar friga om yrkesforberedande eller studie-
férberedande gymnasieprogram?

Det ar fragor som ligger vida utanfér denna studies ramar, men det ar
fragor som vil fortjanar forskarnas fortsatta uppmarksamhet. Sponsrade
liromedel i sig ér inte en nyhet, men mangden, tillgingligheten och troligen
dven anviandningen av sponsrat material verkar oka. I en tid didr under-
visningen till synes inkluderar en allt bredare liromedelsanvindning och dar
den traditionella liroboken kanske inte har en lika sjilvklar stillning lingre,
maste dven liromedelsforskningen bredda sitt intresseomride. Aven det
alltmer rikhaltiga utbudet av gratismaterial maste, precis som lirobockerna,
granskas och diskuteras.
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RELIGIONSUNDERVISNING OCH
LIVSFORSTAELSEARBETE I SARSKOLAN

Ragnar Furenhed

Inledning

For ett par ar sedan vikarierade jag nagra timmar i en sirskoleklass pa
hogstadiet. Min uppgift var att samtala med eleverna om déd och sorg.' 1
samtalet utgick jag fran bilder som berérde omridet: en dod fagel, en
kyrkogard, en dédsannons. Ytterligare en bild fangar en scen i en kyrkolokal
dir en kostymkladd d6d man ligger i en kista. Bredvid kistan star tva man.
Den ene, som har ett plagat ansiktsuttryck, tycks ligga ned en Olflaska i
kistan, medan den andre, en polis, uppenbarligen vill férhindra att detta
sker. Jag ber eleverna beritta vad de ser pa bilden. Deras kommentarer ar
kortfattade: ”tre gubbar”, “en som dr d6d”, ’kista”. Vad hinder pa bilden?
”Dom haller pa och begraver nan”, siger en av eleverna. ”Det dr tva som
slass” framhiller en annan. En diskussion uppstir om de tvd minnen
verkligen slass. En av flickorna avbryter: ”Man ska inte slass nir nan dr dod
... man far inte slass i kyrkan, man ska va lugn och stilla dir ... nir mormor
begravdes da var alla lugna, da var det inga som brakade.”

Jag forsoker sedan fora 6ver samtalet pa hur det kan kinnas nir nagon
som man tycker om avlidit. Efter en stund kommer nagra inlagg: ~Trakigt”,
”Man ir ledsen”, ”"Man grater och skriker for det har jag sett pa TV nir
dom spranger bomber”. Och flickan vars mormor gatt bort refererar till sin
mamma: “Det 4r som ett hdl for det sa mamma di nir det hinde, det dir
som jag sa férut om mormor.” Sa tilligger hon: ”Det ir trakigt att folk dor,
det blir sa manga hél da ... hur manga kan det bli ... jag menar innan det gar
soénder?”

Vi atervinder till bilden och jag berittar att mannen med flaskan tillhor
en folkgrupp som kallas romer och att han ir den déde mannens son. Jag
ber eleverna att fundera 6ver varfor han vill ligga flaskan i pappans kista.

" De flesta eleverna kiinde mig frin ett annat sammanhang. Med elevers, forildrars och
personals samtycke spelades lektionerna in pa ljudband.
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”Han vill gémma den” hiavdar en av pojkarna, medan en annan konstaterar:
”Han ir bara kndpp, jag fattar ingenting.” En tredje siger: "Dom kanske gir
sa dom dir, dom dir vad dom nu hette.” ”Det ir kanske som en present”
foreslar flickan som varit med pa sin mormors begravning. Detta pastiende
vicker invindningar: ”Vada presenft Han ar ju dod” utropar en av de andra
eleverna. ”Ja, han kanske tycker om honom 1 alla fall”, siger flickan och
tilligger: ”Jag la en blomma pa mormors kista.”

I fortsittningen kommer jag att atervinda till denna undervisnings-
sekvens ndr jag reflekterar kring om och 1 sa fall hur undervisningen i
religionskunskap i sirskolan kan hjilpa eleverna att bearbeta sina livsfragor.

Livsfrdagor och livsférstdelse

I'laroplanen for grundsirskolan star foljande om malen f6r undervisningen 1
religionskunskap:

Genom undervisningen ska eleverna ges moijlighet att utveckla kunskaper om
religioner och andra livsiskiddningar i det egna samhillet och pd andra hall i
virlden. Undervisningen ska dven ge kunskap om och forstielse f6r hur kristna
traditioner har paverkat det svenska samhaillet och dess virderingar. Vidare ska
undervisningen stimulera eleverna att reflektera Gver olika livsfrigor, sin
identitet och sitt etiska forhallningssitt.”

Som vi ser dr de tvd forsta malen inriktade mot kunskapsutveckling medan
det tredje snarast giller personlighetsutveckling. I den hir texten ska jag
koncentrera mig pa det senare och diskutera dess relation till de forra.

Vi atervinder till samtalet i sdrskoleklassen. Flickan vars mormor gatt
bort undrade 6ver de ”hal” som uppstir nir niagon dor: Hur manga kan de
bli innan ”det gar sénder”? I sitt sammanhang framstar detta som en fraga
om livets mening och virde, som en livstraga. Livsfragorna uppstar inte i ett
reservat for teoretiskt vilbegavade personer, en intellektuell funktions-
nedsittning ger ingen dispens fran dem. Jag antar att de foljer av att vi kan
glidja oss at livet och samtidigt uppleva dess bricklighet. Sirskilt vid
personliga pafrestningar och férluster tringer de sig pa. For manga
minniskor har nog livsfrigorna mest karaktiren av undran infor livet,

? Skolverket (2011), Ldroplan for grundséirskolan 2011, Stockholm: Skolverket, s 89.
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medan andra formulerar dem just som fragor och séker svar pa dem. Aven
om livsfrigorna saknar entydiga och rationella svar kommer vi inte ifran att
forhalla oss till dem. Om inte annat sa ”svarar” vi pa dem, da vi genom virt
sitt att leva visar vad som ir viktigt for oss.’

Sannolikt saknar de flesta elever med kognitiv funktionsnedsattning en
genomtinkt och personlig livsaskadning, en beligenhet som de delar med
de flesta av oss andra. Deras svirigheter att inhdmta och virdera fakta, att
forsta Gvergripande sammanhang och att vixla mellan olika perspektiv
medfor hir begransningar. Generellt giller ocksa att de far farre sociala och
kulturella influenser 4n sina jimnariga.’

I en studie som bygger pa samtal med elever pid grundsirskolans
hogstadium fann jag emellertid héllningar till livsfragor som ofta var tydligt
reflekterade och kinslomissigt forankrade.” Inspiterad av bland andra
Christina Osbeck anvinder jag begreppet “livsforstielse” for att fainga deras
karaktir.’ En livsforstielse har bdde kognitiva och emotionella dimensioner
och rymmer uppfattningar om vad som dr gott i livet och om hur det bor
levas. 1 livsforstaelsen integreras teoretiska kunskaper, virderingar och
vardagsupplevelser. Osbeck framhaller att de senare troligen har storst
betydelse eftersom de upptar sa mycket av var tid och vart engagemang.
Hennes uppfattning bekriftas av mina erfarenheter. De ungdomarna jag
samtalade med i den tidigare nimnda studien relaterade siledes genom-
gaende, och ofta kraftfullt, sina uppfattningar om gott och ritt till personliga
erfarenheter. Det gillde positiva som innehallit framgang och uppmuntran

3 Dahlin, Bo(2009), Om undran infor livet. Barn och livsfragor i ett mangkulturellt samhdlle, Lund:
Studentlitteratur, s 51.

4 Utvecklingsstorning dr inget entydigt eller statiskt tillstind. Personer med detta
funktionshinder utvecklas olika langt och i olika begivningsdimensioner utifran skilda
individuella och sociala férutsittningar. Se t ex Granlund, Mats & Goéransson, Kerstin
(2011), ”Utvecklingsstorning” i red Lena S6derman & Sivert Antonsson Nya Omsorgsboken.
Malmé: Liber, s 12.

> Furenhed, Ragnar (2010), Livet det bista man har. Samtal med sirskoleelever om livsfragor,
Stockholm: Catlssons, s 174.

% Osbeck, Christina (20006), Krinkningens livsforstaelse - en religionsdidaktisk studie av
livsforstaelseldrande i skolan, Karlstad: Karlstad University Studies 2006:110, s 157.
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likavil som negativa som inneburit misslyckanden och krinkningar. En del
av ungdomarna gav uttryck for vad jag uppfattade som relativt samman-
héllna och konsekventa livstorstielser. Ett exempel pa en sadan sig jag i det
en av pojkarna berittade om sin tillvaro i hembyn. Hela hans berittelse
genomsyrades av uppfattningen att det enda som har verklig betydelse ar
det som utspelar sig bland djur och maskiner pa ett jordbruk. Och han
aterkom stindigt till hur viktigt det dr att vara flitig och “ligga 1 i arbetet
hemma pa garden (ddremot inte i skolan!) och att vara lojal mot de personer
som var verksamma i1 hans narhet. Ett annat exempel ar de reflektioner som
formulerades av en flicka som bar pa en obotlig sjukdom. I fantasin
umgicks hon ofta med Skorpan och Jonatan i Astrid Lindgrens bok Briderna
Lejonbjirta. Dygder som tillit och mod som dr centrala i boken priglade i
hég grad hennes livsforstaelse.

Kristina Szonyi har i samtal med ungdomar 1 gymnasiesirskolan funnit
en starkt uttalad 6nskan att vara som andra, att vara ”vanlig”.” Jag ser i detta
ett slags kollektiv livsférstaelse som formats av den gemensamma erfaren-
heten av att vara utanfér, annorlunda, “ovanlig”. I min tidigare nimnda
studie fann jag emellertid att elevernas livsforstaelse priglades lingt mer av
allminminskliga existentiella villkor 4n av specifika som var knutna till
funktionshindret. Ungdomarna gladde sig saledes at samma saker som andra
ungdomar och deras etik speglade ett slags humanistisk allmidnmoral med
omsorg, rittvisa och drlighet som grundliggande etiska virden.

Livsforstadelsearbete

Inga-Lill Stefansson framhaller vikten av att sirskolans ldrare arbetar
medvetet och pedagogiskt genomtinkt med elevernas livstorstielse. Hon
skriver att livsforstaelsearbetet

/... / ska ses som ett atbete dir eleven synligedr sig sjilv, ett arbete dir eleven
skaffar sig en férmiga att skaffa sig en livsforstaelse som mojliggor ett varande i

! Szonyi, Krisitna (2005), Sdrskolan som mijlighet och begrinsning: Elevperspektiv pa delaktighet och
utanforskap, Stockholm: Stockholms universitet, s 192.
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virlden 1 gemenskap med andra samt ett arbete didr pedagogen bitrider och
mojliggor elevens livsforstaclsearbete.®

Jag uppfattar tvd aspekter av livsfOrstaelsearbete i citatet, den ena giller att
utveckla férmégan att uttrycka den livsfOrstaelse man har, den andra att
forvirva en livsforstaelse. 1 det foljande vill jag belysa dessa tva aspekter.
Eftersom jag menar att alla manniskor, oavsett alder och begavningsniva,
har en livsforstaelse i den vida mening jag angett tidigare ska jag dock mer
betona hur livsférstaelse utvecklas dn hur den férvirvas.

Stefansson anvinder begreppen styrande och efterfoljande pedagogik 1 sin
karakterisering av lirares arbete med livsforstaelse i sirskoleklasser.” I den
styrande pedagogiken leder liraren arbetet med malsittningen att eleverna
ska forviarva de kunskaper och virderingar som anges i skolans liroplan.
Stefansson menar att det finns en risk att detta medfor att eleverna inte
upplever att arbetet berér just dem, att de inte kdnner delaktighet vilket
rentav kan vara en krinkande upplevelse. I den efterfoljande pedagogiken
torsoker lararen diaremot i forsta hand skapa en stodjande miljé for
livstorstaelsearbetet. Han eller hon finns till hands £6r att hjilpa eleverna nir
de onskar det. En risk med den efterfoljande pedagogiken ir att lirarna
frestas att inta en lat-ga attityd, att de inte tar det etiska kravet att stédja
eleverna pa allvar. Stefansson papekar att de tva formerna av pedagogik inte
ska ses som varandra uteslutande utan som kompletterande och att de
passar olika vil i olika faser av elevernas utveckling.

Ur ett vygotskyanskt perspektiv kan man, anser jag, tinka sig en tredje
kategori av pedagogik, som kanske kan kallas erbjudande. 1 elevernas
livstorstaelsearbete 1 den sa kallade “utvecklingszonen” finns liraren, idealt,
som en klok samtalspartner som inspirerar och utmanar eleverna genom ny
information och nya perspektiv.

Aven om livsforstielsen berér det mest personliga och niraliggande i
vart liv dr dess verbala uttryck ofta abstrakta och manga elever i sirskolan
kan ha svart att tilligna sig och anvinda sidana. Dirfor dr det angeldget att
de erbjuds mojligheter att anvinda alternativa sitt att uttrycka sin

¥ Stefansson, Inga-Lill (2011), Virldens opalitlighet: Begreppsanalys av livsforstaelsearbete i
sarskolan. Karlstad: Karlstads universitet, s 19.

% Tbid, s 20.
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livstorstaelse. Idag dr det val kint att personer med intellektuella
begrinsningar ofta har god begavning nir det giller att uttrycka sig genom
drama och andra former av estetiskt skapande. Men lika viktigt dr att de ges
tillfillen att utveckla sin verbala férméga genom samfal kring livsfragor. De
yttre sociala betingelserna for sidana ar generellt goda 1 sdrskolan: i den lilla
gruppen och tillsammans med vuxna till vilka de ofta har en tillitsfull
relation kan de uppleva den trygghet som de behover for att vaga utveckla
sina tankar. I bista fall tror jag att samtal kring livsfragor kan bli ett slags
frizoner i skolan for dessa elever dar de far uppleva moten kring sidant som
berér alla och dir livserfarenheterna ir viktigare dn den intellektuella
begavningen. I snabba replikskiften bland en grupp ungdomar i en ordinarie
hogstadieklass skulle de litt komma pa efterkilken, kidnna sig utanfor, tappa
sjalvfortroende och lust att prata. Hir argumenterar jag dock inte for
permanent sammanhallna grupper av sirskoleelever, diremot f6r samtal i
sma grupper. I dessa ir det viktigt att sirskolans elever ocksa ges tillfille att
byta tankar och erfarenheter med ungdomar frin grundskolan och dirmed
vidga perspektiven pa sina liv. Sjilvfallet kan sadana méten ha stor betydelse
ocksa for grundskoleelevernas livsforstaelsearbete.

Det verbala livsforstaelsearbetet sker ocksa i elevernas inre genom att de
far ta del av vad andra formulerat kring livsfrigor. Bruno Bettelheim
framhaller 1 sin bok Sagans fortrollade virld berittelsens betydelse for barns
emotionella utveckling:

Men for att berika livet méste den [folksagan| kunna egga deras fantasi, hjilpa
dem att utveckla sitt forstind och att reda ut sina kianslor, den mdste svara mot
deras fruktan och férvintningar, ge fullt erkdnnande at deras svarigheter och pa
samma gang ge en vink om 16sningar pa problem som de dr ansatta av.'

Idag lyfter bade religionspedagoger och minga troende ofta fram de
religiésa berittelsernas livstydande funktion, medan de tonar ned deras rent
teologiska innehall. Siledes skriver Anne Krisman i Betttelheims anda hur
elever med intellektuella funktionshinder kan spegla sitt liv 1 religionernas
berittelser och dérigenom fordjupa sin livsforstielse:

"% Bettelheim, Bruno (1982). Sagans fortrollade virld. Folksagornas innebord och betydelse, Uppsala:
AWE/Gebers, s 11.
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Mina elever dras in i dmnet pa grund av relationen till sina egna personliga
berittelser om forlust, svirigheter och kamp. Religionernas berittelser dr inte en
barridr utan en spegel som reflekterar elevernas livserfarenhet, eller trappsteg
som tar dem till en hégre niva av insikt (min c")verséittning).“

Krismans tankegang illustreras av en replik fran en av de flickor som var
med i den studie som jag refererat till tidigare. Flickan deltog i kyrkans
konfirmationsundervisning och framhdll att hon tyckte om nir liraren
berittade ur Bibeln:

Det dr spiannande i kyrkan f6r dom berittar historier, ja, sina som ir i Bibeln da
... Moses ... ja, vad heter han ... Josef och dom andra. Det ir ndstan som man ir
med ddr. Man ldr sig kanske av det ... hur det ér, ja, hur man ska vara ... ja, eller
inte vara ... Att det kan g bra ocksa i alla fall.

Martha Nussbaum menar att just detta dr de berittande framstillningarnas
viktigaste funktioner: att 6ppna minniskors 6gon for sidor av tillvaron som
saknas i vardagen, att inspirera etiska ideal och ingjuta framtidstro.'”

Peter Girdenfors hivdar utifran ett kognitionsvetenskapligt perspektiv
att den minskliga hjirnan troligen ar disponerad for att lira och forsta
genom berittelser.” Han pliderar dirfor for ett aterupprittande av
berittelsen i undervisningen. Det giller saval lirarnas levande muntliga
framstillning nir de gar igenom ett undervisningsstoff som deras ater-
berittande av gamla sagor och myter. Genom berittelsens réda trad skapas
struktur och sammanhang i en virld som kan te sig férvirrande f6r barnen
och om berittelsen rymmer gripande manniskodden kan den pa ett unikt
sitt bidra till att inlevelsef6rmaga och empati stimuleras.

" Krisman, Anne (2001/2002, “The Yin and Yang of RE and Special Needs in Living
Community” in Brown, Alan and Hayward, M (eds), Journal of the SHAP Working Party on
World Religions in Edncation, p 83-5.

"> Nussbaum, Martha (2000), Kdnslans skdrpa och tankens inlevelse. Essder om etik och politik,
Stockholm: Symposion, s. 23.

1 Giirdenfors, Peter (2011), Lusten att forsta. Om lirande pa ménniskans villkor. Stockholm:
Natur & Kultur, s 203.
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Ldra om och ldra av religioner

Elever i sirskolan behdver ofta mycket 6évning nir det giller att lyssna pa
och tolka vad klasskamraterna sdger, men det dr viktigt att de liksom
grundskolans elever dven far mojlighet att ta del av vad minniskor i andra
kulturer tinkt kring livsfragor. Livsforstaelsearbete och kunskapsutveckling
maste ga hand i hand.

Den brittiske religionspedagogen Michael Grimmitt har myntat
begreppen /ira om religioner och /lira av religioner for att finga tva
overgripande  malsittningar  for en  icke-konfessionell  religions-
undervisning." Att lira om religioner innebir att tilligna sig fakta-
information om religionerna, deras historia, lirosatser och yttre former. Att
lira av religioner dr att 6ppna sig for synsatt i religionerna och anvinda
dessa i sin egen bearbetning av existentiella fraigor. De tva kategorierna
utesluter dock inte utan kompletterar varandra, man maste ha kunskap om
religioner for att lira av dem och kunskapsinhdmtningen stimuleras forvisso
av att man tror att andra religioner har nagot av intresse att erbjuda pa ett
personligt plan.

En risk med en undervisning som ér ensidigt inriktad pa att eleverna ska
lira sig om religioner ar att perspektivet blir distanserat och att religionerna
ddrmed framstar som egenartade och svara att forstd. Johan Stiers analys av
problematiken kring kulturméten, vilken han tematiserar med hjilp av ett
antal metaforer, har hir relevans.”” Den “naiva uppticktstesanden” kan
fascineras av det okidnda och annorlunda i andra kulturers seder och bruk,
men hans eller hennes attityd 4r exotiserande. “Den taktiska upptackts-
resanden” efterstravar en intellektuell forstaelse av kulturens yttre koder,
mest for att kunna bete sig korrekt i en okidnd miljé, men utan att beréras
kanslomassigt av den. ”Den likgiltige reseniren” slutligen betraktar den
frimmande kulturen kritiskt utifrdn sin egen etnocentrism och sina egna
tordomar och tar avstind frain den. Ingen av dessa tre “resendrer”
intresserar sig for underliggande existentiella aspekter i andra kulturer.

" Grimmitt, Michael (1987), Religions education and Human development. Great Wakering:
McCrimmons, s. 30.

" Stier, Johan (2009), Kulturmiten. En introduktion till interkulturella stndjer, Lund:
Studentlitteratur, s 147.
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Moétet med dem leder dirfor aldrig till att egna synsitt och virderingar
omprovas eller till att andras integreras 1 den egna livssynen.

”Den medvetna resendren” skiljer sig i grunden fran de foregdende
genom att uppfatta det allmanmainskliga 1 andra kulturers olika yttringar och
se dem som mojliga sitt satt tolka och forhalla sig till livet. Attityden ar
nyfiken, respektfull, priglad av emotionellt engagemang. Dirmed ér den
medvetna resendren Oppen for att lata de egna forestillningarna utmanas
och utvecklas. Medvetenheten bestar sdledes 1 att kunna skifta perspektiv
och kunna reflektera 6ver sig sjilv i relation till egen och andras kulturer.
Med Grimmitts terminologi lir sig den medvetna reseniren av religioner.

En risk med ambitionen att eleverna ska lira a» religioner kan, som jag
ser det, vara att dessas svarbegripliga eller anstotliga inslag tonas ned eller
sallas bort for att inte hindra eleverna fran att nirma sig dem med positiv
forvintan. Da sker emellertid en verklighetsforfalskning som gér stick i stiv
mot liroplanens kunskapsmal.

Men hur ska da religioner och livsaskadningar studeras sa att de
framstar som virda att ta pa allvar i det egna livsforstaelsearbetet?

Samband och ménster

Religitsa forestillningar och rituella handlingar som kan forefalla “knidppa”,
for att anvinda det uttryck som eleven i den inledande undervisnings-
sekvensen anvinde, ter sig for det mesta mer rimliga om de ses i sitt
historiska och sociala sammanhang eller som en del av en ideologisk helhet.
Just detta att uppfatta sammanhang och moénster 1 en mangfald édr enligt
Girdenfors den grundliggande betydelsen av att forstad.'® Aven om en
ackumulering av fakta inte leder till férstaelse dr det givetvis omdijligt att
forsta utan att kunna tilligna sig en viss mangd information och ha en rimlig
uppfattning om dess innebord. I detta avseende har elever i sirskolan storre
eller mindre svérigheter pa grund av sitt funktionshinder. I deras fall blir
darfor kunskaper som erhédlls genom kinslomissiga och kroppsliga

e Girdenfors, s. 135.
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erfarenheter relativt sett viktigare 4n for andra, i synnerhet om
funktionshindret ar svart."

Girdenfors framhiller att de monster vi tillignat oss genom erfarenhet
och sociokulturell paverkan i hég grad bestimmer vad vi uppfattar i den
verklighet vi méter.' Dessa begrinsar forvisso vad vi kan forstd men utan
dem skulle det sannolikt vara svart att forsta nidgot 6ver huvud taget, de
utgor saledes snarare en grund dn ett hinder for forstaelse. For att eleverna
ska lira av religioner dr det darfor, menar jag, nddvindigt att de blir med-
vetna om monster bade 1 den egna livsforstaelsen och 1 andras, men ocksa
att de kan se likheter och skillnader mellan dem. En konsekvens av detta dr
att liraren behéver kinna sina elever vil men ocksa ha goda kunskaper om
religionernas centrala monster.

For att illustrera denna tankegang ska jag helt kort resonera kring tva
former av moénster, eller samband, som jag tror har betydelse for forstielse
av religioner pa en 6vergripande niva. Ett sadant gar att urskilja i relationen
mellan den enskilda manniskans tro och hennes religiosa tradition. Globalt
och historiskt sett har individers religiositet troligen formats mer av lojalitet
mot traditioner in av personliga reflektioner kring livsfrigor.” T det
klassrumssamtal som jag redan delvis atergivit tog jag fasta pa elevrepliken:
”Dom kanske gir sa, dom dir.” Jag berittade om romernas traditioner vid
dodstall: att hela slikten samlas och vakar vid kistan, sjunger sanger, intar
starka drycker och girna lagger ett foremal som den dode uppskattat i
kistan. Flickan som framfort tanken att Olflaskan kanske var en present,
utropade da glatt: ”Det var det jag sa, det zar en present!” Vi férsokte sedan
hitta exempel pa sadant vi sjilva gor vid hogtider darfor att det dr en
tradition. En av pojkarna berittade att han hade fragat sin mamma varfor
hon tog in bjoérkris vid pask. Mamman hade svarat att det berodde pa att
hennes mormor brukat géra det. En av kamraterna kommenterade: ”Det ar
bra att man slipper hitta pa allt sjdlv!”

"7 Furenhed, Ragnar, (2000) En gatfull verklighet. Att forsta hur gravt utvecklingsstorda upplever sin
varld. Stockholm: Carlssons, s 132.

18 Girdenfors, s 142.

" Almén, Edgar (2000), ”Vad studerar vi som religion — hur och varfér ska vi studera just
det?” i red. Edgar Almén, Livstolkning och vardegrund. Att undervisa i religionskunskap, livsfragor
och etike, Link6ping: Link6pings universitet, Skapande vetande nr 37, s. 192.
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Ett annat monster kan skénjas 1 sambandet mellan religiés ideologi och
religiés praxis. For att ta ett par exempel: Om man vet att muslimerna tror
att Koranen dr Guds ord till manniskan, kan man forsta, eller dtminstone
ana, varfér de behandlar den med vérdnad. Om man vet att kristna tror att
Jesus uppstod fran de déda, kan man forsta, eller atminstone ana, varfoér de
sjunger lovsanger vid pask.

Vid lektionen 1 sirskoleklassen forsokte jag att fora sidana hypotetiska
resonemang kring romernas traditioner vid doédsfall. Jag nimnde att bland
romer finns forestillningen att den déde fortfarande kan uppfatta vad som
hinder runt omkring och dr medveten om de efterlevandes sorg, nagot som
skinker trést och ger vila 1 graven. Om man vet att de tinker sa kanske man
kan forsta att de anhoriga vill halla honom sillskap, grita och uttrycka sin
kirlek genom gavor. Flickan som hade egna erfarenheter av en anhorigs
begravning sa da: ”"Det var sa jag tinkte! Kanske mormor kunde kdnna hur
min blomma doftade ... i alla fall.” Genom vad hon sjilv upplevt tycks den
abstrakta idén ha blivit begriplig.

Jag dr dock osidker pa om detta resonemang nadde fram till flertalet av
eleverna. Att forestilla sig en idé och att dra slutsatser fran denna kriver
nog en férmaga att abstrahera och att uppfatta kausala samband som ofta ér
begrinsad hos personer med utvecklingsstorning. For att utveckla denna
formaga fordras ett systematiskt arbete dar lirarna utifrin konkreta
hindelser, helst sidana som eleverna sjilva upplevt, évar dem i att se
samband mellan det specifika och det generella, mellan det sjilvupplevda
och det allmidnmainskliga.

Jag ska hir tillfoga ett par synpunkter nir det giller begreppet forstielse
1 religionsundervisningen. Den forsta dr att det forvisso finns forestillningar
och levnadsmonster i andra kulturer och religioner som vi av olika skal bara
delvis eller inte alls kan forstd. Att inse detta dr nog ocksda en form av
torstaelse, en forstielse av forstaelsens begrinsningar. Initialt kan en sadan
insikt sikert komplicera samtal men den borde samtidigt kunna 6ppna for
utvecklande perspektivskiften. Ofta dr det viktigare att vi kan prata med
varandra dn att vi dr Gverens om allting. Hir bor det ocksi tilliggas att det
ar en vanlig forestillning bland troende minniskor att religionens innersta
andliga dimensioner inte gar att forsta rationellt och inte later sig fingas i
verbala kategorier.
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Den andra synpunkten giller att begreppet forstaelse ibland anvinds
med en positiv etisk innebord: att hysa respekt for eller att acceptera. Det dr
emellertid inte svart att hitta forestillningar och fenomen inom religionerna
som den svenska skolan maste avvisa utifran sin humanistiska virdegrund
med minniskolivets okrinkbarhet och individens integritet som grund-
pelare. Exakt var denna grins bor dras dr dock inte alltid ldtt att ange och
behover diskuteras fortlopande. Att till exempel kvinnlig omskirelse, som
har livslanga konsekvenser, inte kan férenas med liroplanens etiska virden
ar sjalvklart for de flesta, daven om seden kan fOrstds kognitivt i sitt
historiska och sociala sammanhang. Men giller detta dven manlig
omskirelse som férorsakar ett mer tillfalligt obehag?

Funktioner och relevans

Inom religionsvetenskapen anvinds begreppen substantiellt och funktionellt
perspektiv pa religioner.” Det forra fokuserar fakta om religionerna, det
senare deras funktioner for individer och grupper. Utan tvivel har det
substantiella perspektivet dominerat i skolans religionsundervisning, men
om inte ocksa det funktionella anliggs blir religionernas bidrag till elevernas
livstorstaelsearbete enligt min mening mycket begrinsat.

Under 1970-talet fick det sa kallade livsfrageperspektivet genomslag 1
den religionspedagogiska debatten, nigot som sedan kom att prigla den
liroplan for grundskolan som antogs 1980, Lgr 80. Perspektivet rymde idén
att det ar virdefullt for elevernas personliga utveckling att bearbeta sina
livstragor. Men val sa viktigt d4r det, menar jag, att hjilpa eleverna att se
slaktskapet mellan de egna funderingarna kring livet och minniskans tidlésa
existentiella frigor och behov.

Jag har redan gett ndgra exempel pa hur eleverna i ”min” sirskoleklass,
delvis med min hjilp, associerade frin religiosa seder hos romerna till egna
erfarenheter. Har foljer ytterligare ett exempel. Jag berittade for eleverna att
romerna, liksom manga andra folk, tinker sig doden som en resa till ett
annat och bittre land och jag framforde tanken att en sidan idé kanske
faller sig sirskilt naturlig f6r minniskor som saknat hemland och ofta

%% Geels, Antoon & Wikstrém, Owe (20006)., Den religidsa mdnniskan. En introduktion till
religionspsykologin. Stockholm: Natur & Kultur, s 18.
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tvingats féra ett kringflackande liv. Direfter bad jag eleverna att fundera
6ver vad som kan vara sarskilt viktigt f6r minniskor som ofta befinner sig
pé resa. ”Bra bilar” sa en av dem, medan en annan foreslog “kartbok”. En
tredje elev betonade att det dr nédvindig att ta med sig en rejal matsick: Vi
brukar ha med oss virldens matsick ndr vi aker till Norrland pa
sommaren.” Jag tog fasta pa detta och vi funderade sedan Gver om en
6lflaska kan vara en symbol for den nédvindiga fiardkosten under den sista
resan”. Eleven sa da: ”Ja, det kanske dr en jitteling resa det dar!” Nog ir det
mojligt att 1 denna replik ana en gryende forstielse for det annorlunda i en
frimmande kultur! Intressant nog var det just denna elev som tidigare
framhillit att mannen som la flaskan i pappans kista var “knipp”.

Den formen av kopplingar mellan elevernas egen erfarenhet och olika
fenomen inom religionerna som jag hir exemplifierat och diskuterat har

’97

dock inte fitt nagot storre genomslag i skolans religionsundervisning. Det
hinger férmodligen samman med att lidrare kan vara villradiga infér hur
sadana kan goras eller avvisar sjilva utgangspunkten fér resonemanget. I
Lpo 94 och Lgr 11 ir livsfrageperspektivet nedtonat men jag menar att det i
hogsta grad fortfarande ar relevant for livsforstaelsearbetet bade i sarskolan
och i grundskolan.

De exempel jag himtat fran mina lektioner i sdrskoleklassen visar att det
inte ricker med kognitiv kunskap for att pa djupet forsta andra, det fordras
ocksa inlevelsef6rméga och empati. Det dr svart att uttala sig generellt om
och i sd fall hur en intellektuell begrinsning inverkar pa den empatiska
formagan hos en person med utvecklingsstorning. Det kan dock vara
klargérande att skilja mellan empatins kognitiva och affektiva funktion.”!
Genom den forra forstir vi tankemissigt vad som orsakar en annan
minniskas kanslor och hur de kan upplevas, medan vi genom de senare blir
vi berérda eller ”smittade” av dem. I en vil utvecklad empati samverkar de
biada funktionerna. Mycket talar f6r att den affektiva funktionen inte
paverkas av en intellektuell funktionsnedsittning, denna tycks ofta vara val
utvecklad dven hos personer som har svira forstindshandikapp. Diremot

2 Holm, Ulla (2008), Empati. Att forsti andra méinniskors kénslor, Stockholm: Natur & Kultur,
s 74.
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minskar mojligheterna att kognitivt forsta andra rimligtvis med tilltagande
intellektuella begrinsningar.”

Som jag nimnt kan levande berittelser om minniskor knappast
overskattas nir det giller att utveckla elevers formaga att leva sig in i andra
minniskor, sirskilt f6r dem som har svirt att tillgodogora sig idéernas
abstrakta sprak. Men minst lika viktigt dr att de fir moéta manniskor i
vardagen, lyssna till deras erfarenheter och se hur de gestaltar sitt religiosa
engagemang. Det finns darfor starka skal for att lata studiebesok 1 religiGsa
miljéer och méten med troende miénniskor bli ett centralt inslag i sarskolans
religionsundervisning. Detta ligger 1 linje med det etnografiska forhallnings-
sitt 1 religionsundervisningen som Jenny Berglund foresprakar. Ett sidant
innebir att lata eleverna mota manniskor 1 deras vardag och dirigenom fa
kunskap om hur de faktiskt lever med och uttrycker sin religiésa tro.
Berglunds huvudargument for detta dr att motverka uppfattningen att
religioner ir “stereotypa enhetliga system och att de som tillhor religionen
tinker och handlar pi ett och samma sitt”. » Den stora variationen som
finns mellan olika individers och gruppers tolkningar maste goras rittvisa
for att undvika att manniskor som tillh6r en viss religion exotiseras och inte
sjalva kdnner igen sig i beskrivningen. Jag delar Berglunds uppfattning men
en risk med ett lingt drivet etnografiskt forhallningssitt i religions-
undervisningen kan vara att bilden av religionerna blir sa splittrad att den
snarare skapar forvirring dn forstaelse, sdrskilt hos elever som kan ha svirt
att urskilja moénster 1 en mangfald. En viktig uppgift f6r liraren i sirskolan
blir dirfor att hjilpa eleverna att se de gemensamma drag som idnda finns i
olika ménniskors religiositet.

Ett steg at det etnografiska perspektivet i religionsundervisningen har
under senare ar tagits i skolans lirobocker 1 religionskunskap. Medan
religioner tidigare brukade framstillas som sammanhingande trossystem
beskrivs de idag ofta utifran en individs, eller en familjs, religiésa praxis. Ett
problem kan hir vara om sadana beskrivningar blir stereotypa, om de far

** Furenhed, Ragnar (2010), Livet det bista man har. Samtal med sérskoleelever om livsfragor,
Stockholm: Carlssons, s 92.

> Berglund, Jenny (2011), ”Etnografisks glaségon p4 religion i vardagen” i red. Malin
Lofstedt, Religionsdidaktik — mangfald, livsfragor och etik i skolan. Lund. Studentlitteratur, s 125.
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rymma alltfér mycket av den religiésa tradition som individen eller familjen
tillhér och om eleverna uppfattar dem som det ritta” sittet att utéva just
den religionen. En annan svaghet kan vara om religionernas ideologiska sida
tonas ned sd mycket att eleverna gar miste om perspektiv pa livet som skulle
kunna inspirera dem i deras livsforstielsearbete. Dirfor dr det viktigt att
liroboksinformation av detta slag bade relativiseras och kompletteras
genom minskliga moten och dokumentirt material, men ocksa genom
skonlitterira berittelser.

Sammanfattningsvis maste liarare som sitter livsforstaelsearbetet 1
centrum 1 sin religionsundervisning vilja metoder och material som
mojliggdr for eleverna att uttrycka sina erfarenheter och tankar men som
ocksa inspirerar dem att lira av andra manniskor, 1 deras egen nirhet likavil
som 1 andra kulturer.
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MARKESARET 2009, HUR ETT JUBILEUM BLEV
ETT UTBILDNINGSPROJEKT

Sten Andersson

Introduktion

Jubileumsfirande har blivit en viktig del av staters sjilvbild och identitet. 1
Frankrike firades under ndgra ar pa 1980-talet 6ver 1 000 jubiléer, som fick
anslag fran staten. I Sverige pagick vid samma tid en vdg av stadsjubiléer.
Flera stider ville uppmirksamma sin langa historia. Norrképing firade 600-
ars jubileum, men grannstaden Link6ping skulle vara virre och firade 800-
ars jubileum. I Norrkopings fall fanns det ett privilegiebrev utfiardat av Erik
av Pommern, som bekriftade stadens grundande. I Linkopings fall saknades
ett sidant dokument och stadens 800 ariga historia grundades mest pa
spekulationer. I uppslagsbocker stod det oftast om de medeltida stiderna att
det var okint nir de grundades. Jubileumsfirande av stider kan alltsa ofta
bygga pa osikra historiska grunder. Jubileumsfirande 1 Sverige under 2000-
talet domineras av kommersiella intressen. En affarskedja kan till och med
fira ettdrsjubileum och pa s sitt locka kunder till butikerna.'

Ar 2009 hade det gitt 200 ar sedan Finland skiljdes fran det svenska
riket. Den finska regeringen uppmairksammade detta redan pa sommaren
2006 da den tillsatte en kommitté och en delegation som fick till uppgift att
forbereda firandet av ar 2009. Det drdjde till maj 2007 innan den svenska
regeringen foljde den finlindska i sparen och bestimde sig for att tillsitta en
liknande organisation som den finska. Kommittén fick i Sverige namnet
”Exekutivkommittén” och dess ledare blev landshévding Per Unckel. Ett
overgripande ansvar lades pa utrikesminister Carl Bildt. Men vad skulle
Sverige uppmirksamma och fira? Ar 1809 var ett av de virsta dren i svensk
historia. Kungen, Gustav IV Adolf, avsattes i mars, och inbordeskrig
hotade. Kriget mot Ryssland utmynnade i en katastrof. De ryska trupperna

" Om jubileumsfirande se Lindaring Ingemar (2007), Helgonbruk i moderniseringstider, Tema
Q, Linképing, och Linkdpingsposten vecka 13, 2012, s 35. Ovriga uppgifter enligt
forfattarens minne
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var langt in 1 Norrland. Sista slaget stod 1 Sivar séder om Umea. Landets
sjalvstindighet var allvarligt hotad. Polen hade ju delats upp mellan
stormakterna. Frankrike och Ryssland skulle ha kunnat géra nagot liknande
med Sverige, dd kungen envisades med att sta pi Englands sida i
stormaktskriget.”

Men den svenska regeringen ville inda géra “nagot” av det som kom att
kallas ”Mirkesaret 2009”. 1 det pressmeddelande som regeringen Reinfeldt
sinde ut hette det att ’hidndelserna 18097 skulle “uppmairksammas”. Det
preciserades inte ndrmare vilka hindelser som skulle uppmirksammas.
Pressmeddelandet kan nog uppfattas som att det radde en viss forvirring
kring mirkesarets hindelser. Men redan frin boérjan kom markesaret att fa
karaktiren av ett utbildningsprojekt. Det ar tydligt att saval den finlindska
som den svenska kommittén ville undvika historiskt kontroversiella
hindelser. Syftet med projektet enligt pressmeddelandet var att “stirka
samhorigheten mellan Finland och Sverige”. Ar 1809 hade ju foregitts av
Sveaborgs fall pa varen 1808. Och Sveriges problem 1809 har av manga
tolkats som orsakat av att amiral Carl Olof Cronstedt 6verlimnade
Sveaborg till ryssarna, vilket i Sverige uppfattades som ett landsforraderi.
Detta trycker ju dven Runeberg pd i sin dikt om Sveaborg i Finrik Stahls
signer.’

Di mirkesaret invigdes den 15 januari 2009 holl Horace Engdahl,
davarande akademisekreterare, ett tal dir han hidvdade att det pa den
svenska sidan 7rader en kollektiv minnesforlust” vad betriffar ar 1809.
Hans forklaring till ”den stora glomskan” var att 1809 paminner om fel
saker 1 ett pacifistiskt sinnat Sverige. Han hivdade ocksé att f6ljden av 1809
blev ”lika genomgripande i Sverige som i Finland”. Finland “upphdjdes 1
kretsen av nationer” och i Sverige avsattes kungen och inférdes en ny
konstitution, som gillde dnda till 1974. Kanske var det for att undvika
historiska kontroverser kring 1809 som de bada regeringarna kom att kalla
hela projektet ”1809. Det nya Finland och det nya Sverige”. Dir fokus alltsa
lag pa framtiden. De skolaktiviteter som ingick i projektet finansierades

2 www.markesaret1809.se om det historiska forloppet jfr dven Isaksson Anders

(2009).Kdrlek och krig. Revolutionen 1809, Albert Bonniers fétlag Stockholm s 9-13

3 www.markesaret1809.se (bakgrund)
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bland annat av Kulturfonden f6ér Sverige och Finland och sjilva
genomférandet lades pa Foreningen Norden, med Birgitta Engman som
huvudansvarig.*

Till utbildningsprojektet maste ocksé riknas den utstillning som visades
pa Finlands nationalmuseum i Helsingfors fran oktober 2008 till april 2009,
och 1 Livrustkammaren i Stockholm fran juni 2009 och fram till drets slut.
Utstillningen fick det nagot kryptiska namnet: ”1809- Riksspringning och
begynnelse 200- drsminnet av Finska kriget”. Aven i detta namn kan man
ana att fokus lidg pa framtiden. Utstillningen hade ocksd en del dir tiden
efter 1809 skildrades pa temat: “Alexanders Finland och Katl Johans

Sverige”.?

Enkditen om Norden

Ett sitt att stirka samhorigheten mellan linderna var uppenbarligen att
sprida kunskap om lindernas historia och geografi. Men for att veta vad
svenska elever visste, eller inte visste, om grannlinderna genomfordes
hésten 2008 en stor enkidtundersékning dir 3 100 elever i arskurs 9 fran 42
skolor 1 Sverige deltog.

Undersokningen omfattade totalt 62 fraigor och dessa involverade aven
Danmark, Island och Norge for att fa kunskap om huruvida dessa linder
var mer bekanta dn Finland. Frigorna hade utarbetats av Foreningen
Norden i samarbete med de nordiska ambassaderna. Parallellt med elev-
undersokningen gjordes ocksa en undersokning bland 138 lirarkandidater.
Varje fraga inneholl fyra svarsalternativ.

Undersokningens resultat presenterades i borjan av 2009, som ett forsta
steg 1 markesarets skolaktiviteter. Syftet var att fa information om svenska
elevers kunskaper om Finland, eftersom de sambhillsorienterande dmnena
(SO) inte omfattades av de nationella proven. Undersokningen skulle ligga
till grund for planerad lararfortbildning och en temadag som planerades i de
svenska skolorna. De 6vergripande resultaten visade att behovet av fort-
bildning om grannlandet i Oster var behovligt. Endast 29 % av eleverna

N Engdahls tal finns i www.markesaret1809.se om det historiska forloppet se Iakssonaa's
9-13 och passim

5 Utstillningskatalogen 1809
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svarade ritt pa hilften av de 62 fragorna, och bara 2 % hade ritt pa 41 eller
flera fragor. Dock kunde eleverna nigot mer om Finland 4n om de 6vriga
linderna. Halften av eleverna hade aldrig varit 1 Finland, mot en fjirdedel 1
Norge och Danmark. Av de 138 lirarstudenterna hade hela 55 % aldrig
varit i Finland och endast 25 % visste att Sverige och Finland varit ett
gemensamt rike 1 c:a 650 ar. Behovet av fortbildning kunde saledes
bekriftas genom denna undersckning.’

Pilotldrarnas utbildning

Nista steg 1 mirkesarets skolaktiviteter var att rekrytera och utbilda sa
kallade ”’pilotldrare”. Planen var att dessa skulle himtas fran samtliga lin i
Sverige. Birgitta Engman fran foreningen Norden lade ner mycket moda for
att fa tag pa dessa pilotlirare. Det ansigs angeldget att skolaktiviteterna
skulle kunna genomféras i hela landet. Pilotlirarna lockades med en
utbildningshelg pa Hanaholmen utanfoér Helsingfors, som ér Finland och
Sveriges gemensamma kulturcentrum. Ett arvode pa 3 775 utlovades till
pilotlirarna sedan utbildningen av lirare genomférts i juni eller augusti.
Efter detta var det meningen att skolaktiviteterna skulle avslutas med en
temadag 1 skolorna den 9 november, och organiseras bland andra av de
lirare som fitt utbildning av pilotlirarna.’

Utbildningshelgen pa Hanaholmen dgde rum under tre dagar den 30
januari till 1 februari. Birgitta Engman samlade pilotlirarna pa Arlanda och
med nagot undantag var alla lin representerade. Sjilv representerade jag
siledes Ostergétland, vilket framgick pd min namnskylt. Birgitta Engman
hade inte lyckats rekrytera nagon intresserad larare fran grundskolorna eller
gymnasierna i Osterg6tland da anmilningstiden gick ut den 30 oktober. Den
16 december mailade hon till studierektorn i historia vid Linkopings
Universitet, Lars Strombick, som frigade om jag kunde vara intresserad.
Det visade sig att jag var den ende universitetsliraren bland pilotlirarna.’

6 Enkitundersékning av SCB hosten 2008 ”Ungdomars kunskaper om Norden i
www.fokusfinland.se

7 Birgitta@Norden.se och www.norden .se

8 Birgitta@Norden.se 16/12 2008
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Syftet med utbildningshelgen var att engagera “historiskt kunniga ldrare
att halla en studiedag om 1809 och det nya Finland f6r kollegorna 1 sitt lin”,
som det hette i inbjudan till skolaktiviteterna. Bestket i Finland inleddes
med att pilotlirarna fick bevittna den ovan omtalade utstillningen pa
Nationalmuséet i Helsingfors. Utstillningen visade upp foremal fran finska
kriget 1 form av t ex uniformer, vapen och mobler. Diribland bordet och
stolen ddr amiral Carl Olof Cronstedt satt och undertecknade dokumentet
om Sveaborgs kapitulation. Pennan fanns ocksia med bland féremalen. Det
var en vil dokumenterad utstillning som dock krivde vissa historiska
kunskaper fran besékarnas sida.

Helgen pa Hanaholmen inleddes med ett foredrag av den finske
historikern Henrik Meinander, vars bok om Finlands historia ingick i kurs-
paketet. Foredragets titel var: ”Gemensamt och parallellt. Synpunkter pa
Sveriges och Finlands historia”. Meinander ansag att markesaret leder bade
“bakit och framat”. Bakit borjade Meinander pa 1200-talet och framat pa
utvecklingen efter 1809. Inspirerad av den franske historikern Fernand
Braudel hivdade Meinander att vattnet forenade de tva rikshalvorna. En
viktig anledning till separationen 1809 var menade han att Petersburg
anlades 1 borjan av 1700-talet och att Gustav III inte var s angeligen om att
behalla Finland. Meinander sig inte Sveaborgs kapitulation som ett
landsforraderi utan, i likhet med den finske historikern Martin Klinge, som
ett “realpolitiskt” stillningstagande fran Cronstedts sida. Trots separationen
menade Meinander att biada linderna beholl stark kulturell och social
kontinuitet fram till modern tid. Att linderna samtidigt gick med 1 EU
understrok detta menade han. Sammanfattningsvis kan pastds att dven
Meinander betonade det gemensamma och inte det kontroversiella, precis
som politikerna ville gora.

Den andra foreldsaren var Hufvudstadsbladets chefredaktér Hannu
Okinuora, som ocksia under ndgra ar var chefredaktér for Svenska
Dagbladet. Han holl sig mest till mediernas framtid och ansag att
journalistiken 1 Finland och Sverige hade méinga gemensamma drag och
samma utmaningar. Han hivdade dock att det finldndska samhillet var mera
auktoritirt 4n det svenska. Resten av utbildningshelgen inneholl fore-
lisningar om spraken i Finland, om Finlands utbildningssystem och om
finsk bastukultur. Den senare blev ocksd praktiskt tillimpad pa l6rdags-
kvillen. Vi fick dven se en film om Finlands nuvarande samhalle.
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Sondagens aktiviteter innehd6ll bland annat ett spel om Sveaborg av
teatergruppen Interaktiv Historia frin Umea. Deltagarna inbjods att
medverka i spelet och de delades in i olika grupper fér eller emot
kapitulationen. Interaktiv Historia hade uppfért Sveaborg som teater i
Umes, och dven satt upp en pjis om sista slaget vid Sivar 1809. Aven dessa
aktiviteter hade naturligtvis anknytning till markesaret. Resten av tiden pa
Hanaholmen dgnades at att tipsa varandra om hur de kommande
studiedagarna skulle kunna genomféras f6r grundskoleldrare och gymnasie-
lirare. Deltagarna for darifrin med manga goda idéer om de kommande
aktiviteterna.”

Ldirarfortbildningen

Steg 3 i mirkesarets skolaktiviteter var alltsa den lirarfortbildning som kom
att genomforas 1 juni da skolorna slutat eller 1 augusti innan skolstarten, som
skulle ledas av pilotlirarna. Tanken var att skolorna skulle slippa anlita
vikarier. I inbjudan till denna aktivitet formulerades silunda: “Pilotlarare
erbjuder lirare en gratis fortbildningsdag om Sveriges och Finlands gemen-
samma historia och Finland av i dag.” Information om datum och plats
skulle det upplysas om via natet i februari 2009.

Under varen 2009 faststilldes tid och plats for fortbildningarna.
Inbjudan hade skickats till alla Sveriges 6ver 6000 rektorer och skolchefer 1
ett brev 1 februari. Brevet var undertecknat av Skolverkets chef Per Tullberg
och av landshovding Per Unckel pd Mirkesarets nationalkommittés vignar.
Pressmeddelande skickades ocksa till ett stort antal dagstidningar och
informationen spreds ocksa via lirartidningar och Foéreningen Nordens
hemsida. De flesta lirarfortbildningar kom att dga rum i augusti. I juni
arrangerades endast 5 utbildningsdagar, medan det i augusti genomfordes
21. Dirutéver forekom tre utbildningar i september, och tva i oktober.
Fortbildningarna genomfordes 1 20 lin. Alla dessa hade endast lirare som
malgrupp, men utéver dessa férekom nagra fortbildningar som dven inbjod
allminheten. Ett exempel pa detta var en sondagsaktivitet pa Visterviks

9 .. . .
www.norden.se och férfattarens minnesanteckningar
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museum den 18 oktober med titeln “Finland- Fran riksdel till grannland
1809”. Den lokala Féreningen Norden deltog som en av fyra arrangorer. '

I hela Sverige fortbildades 641 lirare. Fyra pilotlirare genomférde inte
nagon fortbildning bland annat pa grund av klent intresse hos lirarna.
Sammanfattningsvis varierade intresset i de olika linen. Fran nagra fa
intressenter till Gver 60. Sett 6ver de 20 lidn dir fortbildning férekom var det
genomsnittliga deltagandet strax 6ver 30 lirare. Orsaken till det varierande
antalet intressenter torde ha wvarit hur marknadsféringen av projektet
genomfordes. Hir spelade rektorer och ansvariga for linets fortbildning en
viss roll. Pilotlirarnas dagsprogram nadde inte alltid ut till alla skolor trots
att de oftast skickats ut i god tid. Hogst antal deltagare uppnaddes i
Blekinge, vilket nog berodde mycket pa den skickliga pilotliraren Asa
Olofssons goda kontakter med skolfolket i linet. Alla lirare i Sverige som
naddes av informationen hade dock mojlighet att anmila sig dven om det
inte férekom nagon fortbildning i det egna linet. Ett antal ldrare fran Trands
i Smiland foredrog att delta i fortbildningen i Ostergotland."

Temadagen

De lirare som fortbildats av pilotlirarna forvintades genomfora som det
hette 1 det blavita informationsbladet: ”En temadag i Sveriges skolor om
Sveriges och Finlands gemensamma historia och dagens Finland”. Med 641
utbildade lirare fanns ju rimligen fOrutsittningar for att nagra skolor i
Sverige skulle genomfdra en temadag. Men skolverkets ambition omfattade
inte bara de 641 lirarna. I september 2009 skickade verkets chef Per
Thullberg ut information om skolaktiviteterna till cirka 6 000 dmnes- och
klassldrare. Foreningen Norden skickade ocksd under hosten press-
meddelande dels om kortfilmen “Finska dr kool med Markolio”, dels om
temadagen. Ndgra dagstidningar skrev ocksi om temadagen forutom
lirarpressen. Information spreds ocksd via ndtet pd Mirkesarets och Skol-
portens hemsidor. Pa den sistnimnda fanns forslag pa hur temadagen skulle
kunna genomféras under vinjetten “lektionsforslag vecka 45-467.

10 www.norden.se www.fokusfinland.se www.markesaret1809.se

"' www.norden.se, Rapport angiende en temadag om Finland med anledning av Mirkesaret

1809
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Foreningen Nordens hemsida uttryckte foljande 6nskemal om temadagen:
”Temadagen genomfors den 9 november 2009 i tre aldersgrupper 10-12
aringar, 13-16 dringar och elever pa gymnasier och folkhogskolor”. Skol-
portens information var alltsa vad betriffar tidpunkten mera flexibel, da det
foreslogs att bada veckorna 45 och 46, det vill siga 2-13 november, skulle
kunna disponeras."

Just tidpunkten fér temadagen visade sig vara ett problem. I den
referensgrupp som planerade skolaktiviteterna under ledning av Birgitta
Engman diskuterades flera olika datum. Ett alternativ var den 17 september
da fredsavtalet mellan Sverige och Ryssland skrevs under, och férlusten av
Finland blev definitiv. Dagen ansdgs dock vara fOr nira terminstarten.
Kanske var det ocksa si att detta datum for att citera Horace Engdahl
paminde om “fel saker”. Referensgruppen foreslog i stillet forsta dagen i
den arligen uppmarksammade nordiska biblioteksveckan den 9 november
detta ar. Dagen borde inledas med att lirarna tinde ljus och liste en text
med anknytning till Finland. Denna aktivitet skedde samtidigt i hela Norden
och Baltikum och kallades “kura gryning” sedan 13 ar tillbaka. Referens-
gruppen menade att det skulle bli f6r mycket med tva “nordiska aktiviteter”
under sa kort tid och dirfér valdes “kura gryningsdagen” den 9 november
som datum f6r temadagen.

I 7efterhand”, som det heter i utvirderingen av skolaktiviteterna,
“visade det sig”, att dagen kolliderade med 20-arsdagen av Berlinmurens
fall. En minst sagt marklig formulering. Kollisionen medforde att SvT', som
hade planer pa att uppmarksamma temadagen, i stallet fokuserade pa Berlin.
Detsamma intriffade i en del andra medier, vilket maste betecknas som en
arrangOrsmiss. Detta hindrade dock inte referensgruppen att halla fast vid
den 9 november, dock med reservationen “om dagen ir olimplig” kan en
annan dag viljas. Temadagen foéreslogs borja med att “kura gryning”
genomfordes. Liraren forvintades tinda ljus klockan nio och lisa Finrik
Stahl f6r 13- aringar och ildre och Bjorken och stjarnan av Topelius f6r 10-
12 aringar.

Blev temadagen ett lyckat arrangemang? En del svarigheter har redan
antytts ovan. For att fa en Overblick 6ver temadagens genomfdrande

12 www.markesaret1809.se och www.norden.se Rapport angiende en temadag (se not 11)
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uppmanades skolorna att registrera sig pa arrangorernas hemsida. Fram till
den 9 november hade 167 skolor anmilt sig som arrangérer av temadagen.
Dessa skolor omfattade drygt 22 500 elever. Vissa skolor dgnade en hel
temavecka at Finland. Arrangérerna riknade med att det férekommit tema-
aktiviteter pa flera skolor 4n de 167 anmailda. Vid en sékning pi Google
blev det namligen 7 850 triffar pa ’temadag om Finland”. Vilka slutsatser
som skulle dras av detta var oklart. Dock vagades den forsiktiga gissningen
att det var fler an 167 skolor som genomférde temadagen”, vilket férefaller
troligt."”

Vad ldirde sig eleverna?

Vad var det dia som eleverna fick lira sig om Finland? Det dr naturligtvis
svart att ge ett svar pa denna friga, men det gir diremot att dokumentera
vilket material som erbjods skolorna frain Féreningen Norden och fran
Utbildningsradion (UR). Féreningen Norden kopte till sina skolmedlemmar
fran hogstadiet och uppit dvd filmen "Det gemensamma riket” producerad
av Hans Barnekow. Filmen var planerad att sindas i SvI' men ansags for
lang varfér SvT drog sig ur. Féreningen producerade ocksa ett skolmedels-
paket for elever fran forskolan och uppat, som inneholl litteratur och filmer
om lindernas gemensamma historia och Finland av idag. Paketet kallades
”Finland 1 Norden — fran inland till grannland”. Detta inneholl bland annat
en sago- och iventyrsbok med titeln "Det glomda kriget 1808-1809” av
Kim Kimselius. Denna bok ingick bland de bocker som dven pilotlirarna
fick vid konferensen pa Hanaholmen. P4 hemsidorna om mirkesaret fanns
mycket material som kunde anvindas till temadagen.

Aven UR producerade alltsi material om Finland som kunde bestillas
av skolorna. Detta var indelat i tre olika stadier. Mellanstadiet innehdoll
mycket material om finlindska barns liv. En film handlade om en ”’sprallig
gris” som reste till 14 finlindska stider och triffade barn. Aven det
finlindska landskapet presenterades i filmversion. Hoégstadiets utbud
handlade forstis mera om ungdomar. En film handlade om finlindska
ungdomar i Sverige. En annan tog upp temat om de finlindska krigsbarnen.
Aven en film om vinterkriget och en om det finlindska spriket férekom i

P www.norden.se Rapport angaende.. s 6, www.bibliotek.org och www.fokusfinland.se
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utbudet. Finlands 1800-tals historia och finlindska medier presenterades
ocksa i filmer. ”Gymnasiet och 6ver”, som det hette, fick naturligtvis ett
mera avancerat innehall. Hir satsade UR pa finlindsk musikhistoria ”Frin
sang till Sibelius™ 1 ett 30 minuter lingt program. En annan produktion hade
titeln ”Kulturfolkens historia”, dir producenten fokuserade pa Finlands
utveckling till kulturnation. Den svenska historiens storste landsforradare,
enligt programkatalogen, Goran Magnus Sprengporten, som redan i slutet
av 1700-talet ville 16sg6ra Finland fran Sverige uppmirksammades ocksa av
UR. Material till temadagens innehall saknades alltsa inte for de ldrare som
ville arrangera en dylik."

Vilken roll spelade da pilotlirarna? Det dr inte helt litt att fa Gverblick
over detta. Det férekom att pilotlirarna tipsade varandra om idéer till
fortbildning och temadag, men vanligare var det nog att egna idéer
anvindes. Flertalet av pilotlararna hade historia som sitt huvudidmne, eller
SO-inriktning for grundskollirarna. Det Ostgotska utbudet, som jag och en
kollega var ansvariga for, behandlade den historiska utvecklingen fran 1200-
talet fram till modern tid. Sérskild vikt lades vid 1809, vinterkriget och den
finlindska invandringen till Sverige. Ena dagen fortbildades grundskol-
lirarna och dagen dirpa gymnasieldrarna. Vi diskuterade ocksa vad en bra
lektion om Finland skulle kunna innehdlla. Tyvirr var intresset fran
skolorna ganska svagt i linet. Endast 15 deltagare fullf6ljde fortbildningen.
Nagra fler var anmilda men fick forhinder. Jag medverkade i temadagen
den 9 november pa Lunnevads folkhégskola, dir samtliga elever samlats 1
den stora aulan. Utanfor skolorna fanns ett visst intresse for forelasningar
om Finland. Jag holl sju foreldsningar f6r annan publik 4n den i skolorna.
Mitt arbete resulterade ocksi i en liskurs om finlindsk historia for historie-
studenter vid Link6pings Universitet.”

Utvdrdering och seminarium i Borgad

Den utvirdering som gjordes av Mirkesarets skolaktiviteter utmynnade i en
besvikelse Gver att intresset inte blev storre trots massiv arbetsinsats. Nagra
orsaker till detta ansdgs vara, att det ”dr svart med centrala satsningar i lokalt

14
www.norden.se och www.ur.se/pedagog
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130



styrda skolor”. Vidare klagades pad svarigheten att hitta passande datum for
aktiviteterna. Kursplanerna diskriminerade Norden hette det ocksa.
Kunskaperna om Finland bland yngre lirare ansags svaga och konkurrensen
kring olika fortbildningsinsatser var stor. Utvirderingen ansag vidare att det
var svart att hitta nytt och spinnande material om dagens Finland. Viss
kritik riktades ocksi mot att Skolverket inte tagit flera egna initiativ. Aven
skolpressen kritiserades for svagt intresse. Arrangdrerna ansag att de inte
hade kunnat géra mera dn de hade gjort. Den sirskilda hemsidan kring
mirkesaret skulle finnas kvar for framtida behov. Den sammanlagda
kostnaden for skolaktiviteterna uppgick till 1 235 752 kronor. Den stOrsta
utgiftsposten utgjordes av SCB:s enkitundersokning som kostade 272 258.
Administrationen kostade 200 000 och pilotlirarutbildningen 187 723.
Inkomsterna kom frimst i form av statsbidrag 680 000 medan kulturfonden
for Sverige och Finland bidrog med 455 000.'

Om Mirkesaret 1 Sverige dominerades av utbildningsprojektet var det
annorlunda 1 Finland. Ett uppmirksammat inslag var bland annat ett
seminarium i Borga med titeln “Kontinuitet och fornyelse”, dir de lutherska
kyrkorna i Finland och Sverige skulle diskutera mirkesarets konsekvenser.
Ett antal av de hogsta representanterna fran kyrkorna, bland andra den
svenske drkebiskopen Anders Wejryd, deltog i1 seminariet och den
gemensamma gudstjansten, som sindes i bade finlindsk och svensk
television. Platsen for seminariet var vil vald. I den lokal som anvindes
hade tsar Alexander I 200 ér tidigare férklarat att Finland “upphdjdes bland
nationernas antal”. For Finland tycks markesaret ha betytt mera dn ett nog
s vilplanerat utbildningsprojekt."”

Den utvirdering som gjordes av skolaktiviteterna utmynnade alltsd i en
viss besvikelse. Men nir ordféranden i Exekutivkommittén Per Unckel
sammanfattade hela verksamhetsarets aktiviteter och tackade de med-
verkande hette det att "Mirkesaret blev en stor framgang. Mirkesaret var
inte det tomtebloss som nu brunnit ut, utan starten pa bredden och pa
djupet mellan Sverige och Finland”, hette det bland annat. Vad som skulle
breddas och férdjupas preciserades inte ndrmare, inte heller vad i

' www.norden.se, Rapport angiende en temadag

Y Kontinuitet och fornyelse, red Bjorklund Gustav, Borga 2009, s 9
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Mirkesaret som var en stor framgang. Visst hade det férekommit en rad
andra aktiviteter forutom skolaktiviteterna. Den hogtidliga invigningen, dar
kung och president medverkade, och méten mellan regeringarna. Finland
hade dven fatt uppmirksamhet pa bokmissan 1 Goteborg for att nimna
nagra av mirkesarets hindelser. Kanske ir det en konsekvens av mirkesaret
att Finland och Sverige tillsammans 2012 arrangerar ishockey-VM {61 forsta
gangen. Den nye finlindske presidenten Sauli Niinisté har ju planer pa att
gbra Norden till en viktig framstiende del av Europa. Hans vision dr att
Norden precis som Schweiz och Japan skall forknippas med hog kvalitet
och bli ett starkt varumirke. Men exakt hur samarbetet skall forstirkas
dvetlater han 4t “klokare personer” att tinka ut. Ar mahinda detta ocksa ett
resultat av markesaret? Alla vackra ord kanske inte bara dr hogtidlig
retorik."®
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Forfattarpresentation

Sten Andersson ir universitetslektor och docent 1 historia vid Linkopings
Universitet, ddr han varit fast anstilld sedan 1980. Han undervisar frimst i
modern historia och teori och metod. Avhandlingen lades fram vid
Stockholms Universitet 1990 och handlade om politisk historia under
svenskt 1920-tal. Har medverkat i lokalhistoriska verk om Linképing och
Norrkoping. Det senast publicerade bidraget var en antologi om svensk
valfardspolitik. Han har dven medverkat i lirobécker om Europas och
Ryssland historia som UR anvint i distansundervisning. Han deltog som
pilotlirare kring Markesarets utbildningsprojekt 2009, som han hir skriver
om.
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INTERNATIONALISERING I
UNDERVISNINGEN
— REFLEKTIONER OCH EXEMPEL

Hans Christian @ster

Viar virld forindras hela tiden och manga upplever férindringen som
hotfull medan andra upplever den som en utmaning. Hur som helst sa
maste vi forhalla oss till den omvarldférandring som dger rum. Detta giller
bade individen och samhillet.

Idag forflyttar minniskor sig betydligt oftare och lingre bort i virlden
an tidigare generationer gjorde. Kontakterna Over landsgrinser, regioner
och virldsdelar 4r numera en del av vardagen f6r manga minniskor, och det
giller pa savil det fysiska som det mentala planet.

Det finns stora skillnader i de moéten med det andra som resandet
medfér. Manga av dagens resenirer upplever att de moter den inhemska
kulturen nir de reser med de stora turistforetagen. I sjilva verket méter de
ofta stiliserade vilarrangerade miljoer som svarar mot deras forvintningar
med minniskor som 4r vil trinade for att ta hand om dem si att de
komfortabelt ska kunna njuta av det sd kallat frimmande. Det verkliga livet,
den verkliga miljon som man tror sig uppleva, ligger bortom flertalet
turistarrangemang. Annorlunda dr det f6r den som ger sig ut en lingre bit,
vistas bland minniskorna pa stillet och lever under samma existensvillkor
som den lokala befolkningen. Siadana ser villkoren oftast ut for den
skolungdom eller student som har fatt férmanen att vistas i en annan miljé
och gi i skola eller studera under andra férhallanden utomlands 4n hemma.

Virlden omkring oss ser olika ut for dessa olika grupper av resenirer,
turisten och den studerande, som vistas en kort tid i ett annat land och
kanske annan virldsdel. Turisten upplever oftast endast det exotiskt
pittoreska medan skoleleven och studenten oftast moter en verklighet som
inte presenteras for den forstndmnde. Den studerande som reser ut och
vistas bland andra manniskor 1 andra linder och har sin vardag, kortare eller
lingre tid bland dessa, kommer oftast nara den dagliga verkligheten pa plats.
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Upplevelsen av métet med andra manniskor blir sillan flyktig och den kan
limna livslinga avgorande spar.

Kommande generationer maste i skolan kunna férbereda sig for att
mota en férindrad varld. Har har skolan ett uppdrag som inte gar att forbise
och som bor métas pa fler sitt dn endast att 1 klassrummet bibringa eleverna
kunskaper om andra folk, kulturer och sprak, dven om detta ocksa ir viktigt.
Idag kan man goéra mer. Det gar att flytta eleverna ut ur klassrummet till
vistelser 1 andra geografiska miljéer och pa detta sitt ge dem upplevelser av
och méten med andra minniskor, deras livsvillkor, deras sitt att tinka och
resonera, deras hopp och férvintningar 1 livet och mycket mera. Man kan
helt enkelt resa och méta de andra i deras egen milj6. Helt enkelt dr det
kanske inte men det later sig goras och flera gor det inom ramen for skolans
uppdrag. Men manga fler borde gora det.

I denna text betraktas internationaliseringen 1 undervisningen endast ur
ett utresande perspektiv och syftet dr inte att behandla utlindska elever och
studenters besok och vistelse 1 Sverige, som ju sjilvklart ocksd dr en viktig
del av undervisningens och samhillets férindringsprocesset.

Skolans internationaliseringsuppdrag

I de allminna skrivningarna om béada grundskolans och gymnasieskolans
virdegrund och uppdrag framhivs det att:

Skolan skall frimja forstielse for andra minniskor och férmaga till inlevelse.

(Lgrll)

Ett utmarkt sitt att frimja denna fOrstielse maste avgjort vara att méta den
andra minniskan. Det giller bade manniskan i elevens egen nirhet och den
minniska som befinner sig lingre bort geografiskt och kulturellt sett.
Forstaelse for andra dr inte enbart ett teoretiskt perspektiv utan innefattar
bade teoretiska kunskaper och erfarenheter frin det konkreta livet. Med
andra ord man maste ocksa skaffa sig erfarenheter som grundar sig pa
moéten med minniskor. Det dr hir skolans internationaliseringsuppdrag
kommer in i bilden. Om detta heter det vidare:
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Det svenska samhallets internationalisering och den vixande rérligheten Gver
nationsgrinserna stiller hdga krav pa minniskans férmaga att leva med och inse
de virden som ligger i en kulturell méangfald. (Lgr11)

I gymnasieskolans avsnitt om Forstielse och medminsklighet utvidgas per-
spektivet frain den fér grundskolan och gymnasieskolan gemensamma
skrivningen citerad ovan. Dir star:

Skolan skall bidra till att elever far en identitet som kan relateras till inte bara det
specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det europeiska och ytterst det globala.
Internationella kontakter och utbildningsutbyte med andra linder ska frimjas.

(LgylD)

Det intressanta 4r att hdr pekar man direkt pa kontakter och
utbytesaktiviteter med skolor i andra linder. Textens kontext leder till
slutsatsen att tanken bakom formuleringarna i liroplanerna maste vara att
man borde arrangera sidana aktiviteter inom skolans ram.

I de inledande skrivningarna till de olika skolformerna i liroplanen fran
2011 motiveras internationaliseringen starkt. Under avsnittet Skolans
Uppdrag star foljande:

Ett internationellt perspektiv 4r viktigt f6r att kunna se den egna verkligheten 1
ett globalt sammanhang och f6r att skapa internationell solidaritet.
Undervisningen i olika 4mnen ska ge eleverna kunskaper om den europeiska
unionen och dens betydelse f6r Sverige samt férbereda eleverna for ett samhille
med allt titare kontakter Gver nations- och kulturgrinser. Det internationella
perspektivet ska ocksd bidra till att utveckla elevernas fOrstdelse for den
kulturella mangfalden inom landet. (Lgy11)

Det globala perspektiv beskrivs hir som viktigt 1 den kunskapsférmedling
skolans olika amnen ska ge och pekar pa att det svenska samhillet dr en del
av nagot storre som gar utéver bade nations- och kulturgrinser. Det pekas
pé att kunskaper om detta férhallande ar viktiga f6r bade samhillet i stort
och t6r den enskilde. Lite lingre fram heter det under rubriken Kunskaper och
larande:

Elevernas kunskapsutveckling dr beroende av om de fir mojlighet att se
samband. Skolan skall ge eleverna méjligheter att fd Sverblick och sammanhang.
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Eleverna skall fa mojlighet att reflektera 6ver sina erfarenheter och tillimpa sina
kunskaper. (Lgy11)

Hir finns ett uppdrag beskrivet som kan uppfyllas pa ett konkret sitt
genom att man i samband med den teoretiska undervisningen i klassrummet
tar med eleverna ut i det stora klasstummet utanfér skolan, utanfoér de
nationella och kulturella grinserna och liter dem méta en annan verklighet,
liter dem begrunda och reflektera 6ver andra mianniskors sitt att leva, deras
existensvillkor och deras sjilvforstaelse.

Internationalisering vid hogskolor och universitet

I hégskolelagen fran 1992, § 5 nimns bland annat att:

Hogskolorna bor vidare i sin verksamhet frimja férstaelsen for andra linder och
for internationella férhdllanden.

Denna text ar som flesta lagtexter teoretisk och mycket vagt hallen och ger
inga direktiv om hur man har tinkt sig att denna forstaelse skall uppnas 1
praktiken. Varje hogskola och universitet har utvecklat egna strategier for
internationalisering och egna avdelningar for internationaliseringssamarbete
och det finns knappast nagon samordning av detta arbete mellan lirositen.
Nigra mindre hégskolor har internationalisering som en av sina profiler och
har en storre del av sina studenter involverade i nagon form for utbytes-
aktivitet 4n de stOrre universiteten om man skall tro deras egen marknads-
foring. Men alla har student- och lirarutbyte i nagot storre eller mindre
omfang.

Denna internationaliseringsaktivitet kan vara finansierad med liro-
sitenas egna medel men ar ofta finansierad med externa medel och bedrivs i
storre eller mindre omfang. Utbytesaktiviteterna vinder sig bade till
studenter och lirare och kan vara av kortare eller lingre varaktighet. Det
finns inte nagon enhetlig strategi fran statsmakternas sida som reglerar detta
och dirfor ser initiativen olika ut.

Det kan dndd sparas vissa gemensamma drag i den internationella
aktiviteten. Detta beror troligen pa de externa finansieringsmojligheter som
riktar sig till alla lirositen och vars villkor darfér blir styrande for vilka
projekt som fiar medel. De finansierande institutionerna, till exempel EU,
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svenska staten genom Sida, Svenska institutet med flera myndigheter samt
privata stiftelser och andra internationella stiftelser stiller ofta rigorésa krav
som maste uppfyllas for att man ska erhalla finansiering. Detta kan upp-
fattas som styrmekanismer som pd nagot sitt skapar likriktning av de
internationella projekten, bade nir det giller innehdll och mot vilka
geografiska omraden samarbetet riktar sig.

"Nyttan”

Nir man fragar elever, studenter och lirare som har deltagit i nigon form av
internationaliseringsaktivitet, ofta med nagon form av kortare eller lingre
utbyte, hor man ofta uttryck som: ”Det var den viktigaste tiden i mitt liv —
det 6ppnade 6gonen pa mig — eller det gav upplevelser for livet”. Det gar
nog inte att Overskatta betydelsen for den enskilde av en vistelse i en annan
verklighet 4n den dir hemma. Vil férberedda, med Oppna sinnen samt
kritiskt tinkande kan de utresande erfara att de méten som dger rum under
utbytesvistelserna kan fa den storsta betydelse for deras fortsatta liv. Detta
giller savil val i livet fram6ver som forhallningssitt och attityder till sig
sjalva och till andra manniskor som lever under andra livsvillkor och med
andra kulturella, politiska och livsiskddningsmassiga perspektiv och
strukturer.

Att studera utomlands bidrar mycket till den egna personliga
utvecklingen, eftersom den nya kultur, de nya seder och vanor man kommer
1 kontakt med utmanar det egna sittet att tinka och agera, vilket dr nyttigt,
inspirerande och betydelsefullt f6r formandet av personligheten. Darutover
har man kanske skaffat sig ett nytt sprak eller liart sig hantera ett redan lart
sprak pa ett bittre sitt, vilket ger storre kontaktméjligheter och anvindbara
fardigheter i den framtida yrkesutévningen.

De kontakter som utresande studenter och lirare knyter har inte enbart
betydelse f6r individen sjilv i form av framtida professionella kontakter,
personliga kontakter och perspektiv utan har ocksa betydelse f6r samhillet.

Man tar med sig nya idéer hem som man prévar, forkastar eller
inplanterar och bidrar till en férindringsprocess pa hemmaplan och
anpassning till omvirlden for framtida kontakter och utvecklings-
mojligheter.
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Ser man pa situationen fran den andra sidan sa paverkar man att andra
samhillen fors ndrmare det egna samhillet och att intresse skapas i
mottagarlandet f6r det land och den kultur som den utresande kommer
ifran. Det stannar inte nédvindigtvis pa det kuridsa planet utan bidrar ofta
till starka och betydelsefulla band mellan linderna, deras folk och naringsliv.

Tvad exempel pa lyckade utbytes- och mobilitetsprojekt

Det finns madnga lyckade projekt i Sverige som man kan lyfta fram som
goda exempel pa utbyten mellan institutioner och individer. I ndstan 20 ar
har jag med kollegers hjilp lett ett projekt i Osteuropa (Ryssland, Ukraina,
Georgien, Azerbadjan och Armenien) och Afrika (Malawi), som hade sin
upprinnelse vid Link6pings universitet och sedan fortsatte vid Hégskolan 1
Jonkoping. Méanga dr de lirare, studenter och doktorander som har fatt
tillfille att resa till och fran Sverige i dessa projekt. Mobiliteten har varit av
stor betydelse i de olika projekten. Den genomgiende upplevelsen av
mobiliteten har varit mycket positiv och bland dem som besokt Sverige givit
inspiration till manga nya tankar och initiativ vid hemkomsten till det egna
lirositet. Flera har skrivit sina examensarbeten och avhandlingar om
problem relaterade till svenska och skandinaviska forhdllanden, startat
kurser med svenska perspektiv, exempelvis Finno-Scandinavian Center vid
Herzen State Pedagogical University of Russia i S:t Petersburg. Hir har man
under hela 2000-talet undervisat i svenska och danska spraken samt i kurser
kring svensk historia, svenska samhallsférhallanden och kultur. Utresande
studenter har fortsatt med sina kontakter efter hemkomsten och rest
tillbaka, rest vidare ut 1 virlden och utnyttjat erfarenheterna och kontakterna
tor egen del samt i yrkesmissig verksamhet. Dessa aktiviteter har varit
finansierade huvudsakligen med EU-medel och medel fran Svenska staten
genom Svenska institutet och Internationella programkontoret.

Hir skall nimnas tre olika projekttyper som for det forsta har dgt rum,
for det andra dger rum just nu och for det tredje knappast kommer att
avslutas inom narmaste framtiden. Det forsta handlar om ett grundskole-
projekt, det andra om ett gymnasieprojekt och det tredje om en student som
trevade sig ut i den stora virlden, kom tillbaka, dakte ut igen och atervinde
och nu i sitt yrke arbetar globalt” med Sverige som utgangspunkt.
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Ett grundskoleprojekt

Vid Mariaskolan i Mariestad har man 1 flera ar arbetat med flera
Commenius-projekt, som startade 2005, med ett storre antal linder i
Europa. Under projektens gang har en del elever och lirare besékt olika
skolor och institutioner i bland annat Tyskland och Nederlinderna, en
aktivitet som fortsatter i Mariestad numera med nya elever varje ar, och inte
noédvindigtvis 1 samband med nagot Commenius-projekt. Det har varit
stora upplevelser f6r de involverade eleverna och kanske dn stérre for de
involverade lirarna som flera gangar har atervint till de knutna kontakterna
och haft likadana aterbesék i Sverige frin de tidigare partnerskolorna.
Nyttan av lirarmobiliteten som dessa projekt har dstadkommit, i Tyskland,
Nederlanderna, Polen, Finland och andra linder, 4r svar att utvirdera. Utan
tvekan har spridningseffekten till elever blivit betydligt storre genom de
deltagande ldrarnas undervisning pa hemmaplan dn vad som hade blivit
fallet om man erbjudit ett fatal elever mojligheten att resa till nigot av
linderna inom projekten.'

Ett gymnasieprojekt

Vid Platengymnasiet i Motala har man i nagra ar under 2000-talet deltagit i
ett storre projekt om virdegrunden i det demokratiska samhillet och haft en
mobilitet med studentgrupper mot Ryssland och Ukraina. Detta projekt
utgick frain Hogskolan for lirande och kommunikation 1 Jonkoping. Nar
projektet avslutades fortsatte man med eget projekt med virdegrundsfragor,
kulturella och milj6/hillbar utvecklingsfrigor med 3 gymnasier i Minsk
Vitryssland, Poltava Ukraina, och S:t Petersburg i Nordvistra Ryssland.
Projektet pagar nu under 2011/12 och verkar si lingt fungera utmirkt.
Olika grupper av elever, 30 till antalet frain olika gymnasieprogram, har
tillsammans med totalt atta lirare besokt de olika skolorna under hosten
2011. Alla elever har bott hemma hos elever pa virdskolan och deltagit i
den skolans arbete. I slutet av april 2012 arrangeras ett utbyte dar liknande
antal elever och lirare bestker Motala. Under detta besdk bor alla elever
hemma hos de elever som de har varit virdar for tidigare och foljer deras

! Projektet dr beskrivet pa
http://ec.europa.eu/dgs/education culture/publ/pdf/comenius/success-stories sv.pdf
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skolvardag. Under de dagar som alla elever som har deltagit 1 projektet
tillsammans med de i Motala som inte deltog 1 mobiliteten dr samlade
kommer alla olika grupper att ligga fram sina egna arbeten och de
gemensamma arbeten som har vixt fram under projektet via e-post-
kontakter eleverna emellan.

Projektet ger alla deltagande elever pa hemgymnasiet mojlighet att delta
under strukturerade férhallanden. Avsikten dr att de ska stifta bekantskap
med jimndriga i annat land, som har under andra levnadsvillkor och andra
perspektiv pa livet och i samarbete med dem prova pa att soka sig fram till
gemensamma resultat i betydelsefulla dmnesférankrade perspektiv inom
deras respektive gymnasieutbildning.

Det ir icke mojligt att beskriva vilken betydelse detta projekt far for de
deltagande i det langa perspektivet. Av vad som framkommit sa hir langt
under projektets gang verkar resultaten lovande. Det har varit tydligt att de
fick en vidgad och férindrad syn pa tillvaron genom minniskorna de motte
under sin vistelse pa de andra skolorna. Likasa har entusiasmen,
engagemanget i och energin till att arbeta med projektets maluppfyllelse
varit tydlig. Det verkar vara liknande upplevelser som de till Motala
kommande eleverna forvintar sig.

Efter konferensen redigeras allt material och publiceras slutligen i en
skriftlig rapport och blir pa detta sitt tillgangligt for allminheten.

Projektet dr till storsta delen finansierat av Visby-programmet som
administreras av Svenska institutet och Platengymnasiet har bidragit med
viss finansiering av projektet.

Ett hogskoleprojekt

Hur upplever studenterna sitt deltagande i internationella utbytesprojekt och
vilka kan konsekvenserna bli?  En kortfattad beskrivning ges av en student
som har deltagit i ett utbyte med ett afrikanskt land.

For ett antal ar sedan erholl studenten Emma Gustavsson, numera
Bjorner, ett MES-stipendium till ett projekt vid Mzuzu University i Malawi.
Under en del av hennes tid ddr vistades dven jag vid universitetets teologiska
institution och foljde pa avstind hennes arbete. Direfter har jag tidvis foljt
hennes olika akademiska och icke akademiska férehavanden. Efter ett lyckat
arbete och avslutad examen i medie- och kommunikationsvetenskap vid
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Hoégskolan 1 Jonkoping dr Emma nu doktorand i marknadsféring vid
Foretagsekonomiska institutionen vid Stockholms Universitet. Vigen dit
har gatt via arbete i studentkaren, studier i USA, arbete i tva och ett halvt ar
1 Kina, bland annat pa den svenska paviljongen vid virldsutstillningen i
Shanghai Expo 2010. Nu doktorerar Emma vid Stockholms universitet. Allt
bérjade med ett studieuppehall i ett annat land under andra existensvillkor
och med en helt frimmande kultur. Sjilv skriver hon pa foretags-
ckonomiska institutionens hemsida foljande om sin framtid:

- Jag har nyligen pabétjat forskarutbildningen och kommer de ndrmaste dren att
studera ett dmne som ger mig mojlighet att vidareutveckla mina intressen for
savil marknadsforing (branding) av stider samt for Kina, kinesisk kultur och det
kinesiska spriket, vilket kinns vildigt spinnande! Om 10 ar hoppas jag att jag
jobbar internationellt (girna med fokus pa Kina och Sverige) med minniskor
fran olika linder och kulturer, inom marknadsféring och ledarskap samt med
nira anslutning till akademien och niringslivet.

Finansieringen da?

Det dr kommunernas eller de privata skolornas huvudmins uppgift att
finansiera den pagdende undervisningen och dirmed ocksa de inter-
nationella delar som ingar i den. Verkligheten dr dock en annan, och de
flesta inslag i undervisningen av internationell karaktir finansieras med
medel utifran. Det kan vara ideellt arbetande lirare som finansierar tillsam-
mans med forildrar och som dessutom arbetar gratis (sadana finns det en
hel del av), Svenska staten, EU eller privata fonder. I vilket fall som helst si
far lirarna som staller upp och tar ansvar for att skaffa och virda inter-
nationella kontakter samt deltar 1 utbytesprojekt sillan ndgot arvode for sina
insatser, och ndr det dnda sker stir ersittningen inte i nagon rimlig
proportion till det stora arbete som liggs ner. Det 16nar sig att s6ka pa
Svenska institutets och Internationella programkontorets hemsidor for att
orientera sig om vilka méjligheter till projektstod som finns tillgingliga just
vid aktuell tidpunkt, nir man vill sitta iging ndgot projekt av den ena eller
andra karaktiren.” Mojligheterna for finansiering av skolprojekt indras
ibland och man far uppdatera sin kunskap om detta hela tiden.

2 .
WWW.S1.8€ www.[grogramkontoret.se
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Avslutande funderingar

Det finns betydligt flera 4n ovanstiende kortfattade exempel pa
internationaliseringssatsningar 1 det svenska undervisningsvisendet och
torhoppningsvis kommer denna typ av inslag att 6ka i framtiden och pa alla
nivaer. Vi lever 1 en globaliserad virld, har frimmande sprak, religioner och
kulturer in pa knutarna och behdver en stadigt 6kande kunskap om och
forstaelse for den virld som vi dr en frivillig eller ofrivillig del av. Det kan
vil inte vara fel att dd borja med den uppvixande generationen och
forbereda den for en virld 1 forindring med stor mobilitet mellan olika delar
nira och fjarran?

Ak hemifrin och mét virlden, men kom girna hem igen och utnyttja
dina erfarenheter och dela med dig for allas bastal

Forfattarpresentation

Hans Christian Oster har varit verksam som universitetslektor 1 religions-
vetenskap vid Linkopings universitet och Hogskolan i Jonkoping. Han ar
sedan linge en drivande kraft fOr internationalisering av utbildning och har
sjalv lett ett flertal internationella projekt. Hans Christian @ster ir bl.a.
professor h.c. vid Poltava National Pedagogical University.
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Skrifter fran Forum for amnesdidaktik, Linkopings universitet

Martinsson, Bengt-Goéran & Suzanne Parmenius Swird (red)
Ammnesdidaktik — ditid, nutid och framtid. Bidrag frin femte rikskonferensen i
damnesdidaktik vid Linkdpings universitet 26-27 maj 2010.

ISBN 978-91-7393-182-3

Johnsson Harrie, Anna De sambdillsvetenskapliga dmnenas  didaktik.
Rapport fran en inventering

Samtliga skrifter finns elektroniskt publicerade pa Link&ping
University Electronic Press, www.ep.liu.se.

145



