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1. INLEDNING

Alla som alskar Darin

Det ar en mandag i borjan av december och i omkladningsrummet rader det
munter stdmning. Snart ska eftermiddagens sista lektion som ar idrott borja.
Omkladningsrummet &r lite slitet och det luktar av bl6ta vinterklader, fuktigt
duschrum och vélanvdnda gymnastikskor. P4 “’bédsta platserna” i de tvé djupa
fonsternischerna har Klara brett ut sin kl&der i den ena och Izabella och Liisa
delar den andra.

”Alla som &lskar Darin sdger pip!” utropar Klara dér hon stir uppe pa
banken och balanserar pa ett ben for att ta pa sig shortsen. Rummet ekar med
en ging av en massa hogljudda “Pip! Pip! Pip!” frén de flesta andra pa
bénkarna. Izabella och Liisa ar kanske bland de mest ivriga.

”Men va FAAAN...” De glada pipen avbryts tvért av Elins ilskna stimma
och allas blickar vands mot henne. Hon har Klivit i en av de manga sma
graaktiga polarna av smélt snoslask och strumporna ar alldeles blota.

”Halld, det &r faktiskt vuxna hdr!” séger Klara skdmtsamt formanande
och tittar menande pa Elin som for att fortydliga att hon sagt nagot olampligt.
Elin stonar till och sléanger en blick mot mig dér jag sitter bredvid Elsa. Jag
hojer pa égonbrynen och ler lite men sager inget. Elin vander sig mot Klara
igen: ”en vuxen”, rattar hon pa samma retsamt férmanande sétt, drar av sig
de blota strumporna och hanger dem pé tork pa elementet.

Detta tillfalle var inte forsta gangen jag foljde flickorna i klass 2-3B till
idrotten. Faltarbetet pa Stenskolan hade pabdrjats ndgon manad tidigare. Men
kanske var det forsta gangen jag var lite mindre pa spann. Stamningen
verkade avslappnad och skratt och gnabb inramade omkladningen. Min
narvaro som “vuxen” blev bekriaftad men ocksa markerad som négon som
inte lade sig i allmanna ordningsfragor som att svéra. Det kandes bra. Men



detta var ocksa ett tillfalle dar det blev tydligt med vilka sma medel som
tillhorigheter skapades. Den kor av ivriga “pip” som 1j6d genom
omklddningsrummet var ett markbart och omedelbart sétt att gora ett ”vi”, en
gemenskap med varandra. | samma stund blev nagra ’de andra”, de som inte
stamde in i pipet.

Situationen i omkladningsrummet kan betraktas pa en rad satt. Inte minst
som ett satt att helt enkelt tala om vilka som gillade popstjarnan Darin och
vilka som inte gjorde det. Men de skratt och fniss som inramade pipet”
Oppnar upp for att det inte enbart var Darins musik som ett ”vi” formades
kring. Skratten och fnissen pekar ocksa pa det lite férbjudna att som yngre
flickor séga sig alska en lite dldre kille. Att det skulle kunna galla i det har
fallet blir &n mer tydligt nagra dagar senare nar jag sitter tillsammans med
Liisa och Izabella i datavran i deras klassrum. De skickar mejl till varandra.
Efter mycket skratt, och en uppmaning fran klasslararen Margareta om att
tinka pa ljudnivén, visar Liisa mig vad hon skrivit. P4 skdrmen star: ”Darin &
Darin jag alskar dig sa mycke puss puss puss kyss kyss kyss fran Liisa till
Izabella”.

For den har studien har jag foljt tva klasser, 2-3B pa Stenskolan och 3A
pa Strandskolan och deras larare. Pa Stenskolan var jag drygt sex manader
lasaret 2005/2006 och pé Strandskolan var jag under en kortare period av tre
veckor lasaret 2004/2005. Jag har intresserat mig for fragor om hur normer,
som disciplinerande forvantningar, gors i vardagliga praktiker och hur
uppfattningar kring vad som &r normalt och idealt kommer till uttryck och
forhandlas i de tidigare aren i grundskolan. Handelsen i omkladningsrummet
som beskrivs ovan ar ett exempel pa situationer som lyfts fram i
avhandlingen. Att sdga pip” tillsammans i flickornas omklddningsrum kan
ses som en gemensamhetsskapande och méjliggérande lek dar férvantningar
och forestallningar om flickighet, alder och (hetero)sexualitet flatas samman.
Samtidigt sker uteslutningar, bade inom gruppen och av andra méjligheter.
En central uppgift for avhandlingen &r att diskutera vilka effekter sadana
mojliggdranden och omdjliggdranden kan ha i det dagliga livet i skolan.

Syfte och fragor

I avhandlingen har jag framforallt inriktat mig pa tva typer av praktiker. For
det forsta det som dger rum pa platser som befinner sig lite “emellan” de
formella sammanhangen for larande (utbildning) i skolan. En sadan idé
riskerar forstas att upprepa och befasta vissa aspekter av skolan och skolans
praktiker som centrum, vilket jag kommer att aterkomma till i nasta avsnitt.
Omklédningsrummet, som var platsen for det inledande exemplet ovan, ser
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jag dock som just ett sadant rum eller plats i skolan som kan betraktas som
”mellanrum” men trots det inte oviktigt. Det &r ett av skolans hogst patagliga
rum: lukter, réster som ekar nar manniskor tar plats i rummet, dorrar med las
for att halla vissa kroppar ute och vissa inne. Som sadant gér det nagot med
dem som vistas dar och de gor aven nagot med rummet (Latour 2005).
Omkladningsrummet kan ocksa ses som en arena for andras bedémande
blickar (se Bliding 2004:155). Det &r ett rum i skolan dar man bokstavligen
star naken infor varandra. Varefter faltarbetet fortskred framtradde just
omkladningsrummet allt tydligare som ett sdrskilt rum for bekréftelse,
uteslutning och forhandling kring hur man ska eller kan vara i skolan, men
dven trapphus, matsal och andra platser ”emellan” har 4gnats intresse.

For det andra har analysen riktats mot det som pa olika satt kan verka i att
skapa utrymme eller oppningar for att mojliggora sadant som kanske inte
alltid &r sjalvklart att uttrycka. Det handlar exempelvis om lekar som att séga
”pip” men ocksa om skdmt, om vad som kan kallas dckligt och om héndelser
som tog form bland korsande och motstridiga forvantningar. Det handlar med
andra ord om de mer osakra landskap eller gransomraden dar normer och
forestallningar om normalitet kom till uttryck och férhandlades vare sig det
skedde i klassrummen eller pd andra platser i de skolor dar jag bedrivit
studien.

Det Overgripande syftet med studien &ar att undersdka
normalitetskonstruktion och problematisera villkor foér begriplighet och
inkludering i skolans tidigare ar. Mer specifikt ar studien inriktad pa att
analysera hur alders-, genus- och sexualitetsnormer formar och formas i
skolan som ett sérskilt sammanhang.

De fragor som jag har stéllt ar foljande: Hur kommer forestallningar om
och forvantningar kring hur man kan och ska vara som flicka, pojke, yngre
och &ldre i skolan till uttryck? Hur kan dessa forstas i relation till sexualitet?
Pa vilka satt och i vilka sammanhang skapas oppningar for utmananden och
Overskridanden? Hur skapar skolan forutséattningar for upprepanden och
utmananden av dessa uttryck och vad gor de med satten att forsta skola?

Problemomrade

Studien har tagit form utifran en bred ansats dar jag ville undersoka hur
normer konstrueras i de vardagliga praktikerna i skolan och hur uppfattningar
kring vad som ar normalt och idealt kommer till uttryck och vilka effekter det
far. Det ar med andra ord ett fokus dér jag tagit fasta pa normer som ett
uttryck for hur makt kan verka i det nara och véalkanda, bade i att gora
begriplighet och meningsfullhet men ocksa definiera konstigheter och
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naturalisera uteslutning och underordning (Butler 2006, Foucault 2002). En
annan viktig utgangspunkt for studien ar att normer som handlar om hur vi
forstar oss sjalva och andra & sammansatta och situationella. Det har
inneburit att jag intresserat mig for att beskriva sammanhang som gor
forhandlingar om normer majliga och att forsta normer som mangbottnade.
Har har jag inspirerats av intersektionella perspektiv som riktar ljuset mot hur
olika maktrelationer samverkar (se exempelvis de los Reyes & Mulinari
2005, Lykke 2005).

Studiens fokus vid normer kring och samverkan mellan alder, genus och
sexualitet har utvecklats under faltarbetena pad skolorna, i arbetet med
materialet och i relation till teori och tidigare forskning. Det finns enligt min
mening en intressant spdnning mellan dessa kategorier och skolan som ar
vard att lyfta fram. Denna spanning har att gora med att kdn/genus &r en
kategori som skolan uttalat ska arbeta med i termer av jamstalldhet, medan
alder narmast &r institutionaliserad som maktordning och vidare att sexualitet
&r en dimension som inte sjalvklart kan sagas hora skolan till, i varje fall inte
for de yngre eleverna. Samtidigt ar dessa kategorier intimt sammanflatade
med varandra i att gora normalitet och avvikelse. For att bli forstadd som en
’riktig” flicka eller pojke eller “normalt” barn, ungdom eller vuxen géller det
att balansera i ett falt av normer med tydliga alders-, genus- och
sexualitetsdimensioner.

En annan ingdng som jag valt ar skolans (och andra utbildnings-
institutioners) dubbelhet i att reproducera skillnad och ojdmlikhet men
samtidigt vara viktiga platser dar sadana ordningar utmanas pa olika satt (se
exempelvis Epstein, O’Flynn & Telford 2003, Youdell 2011). Det &r en syn
pa skolan som jag menar lyfter fram att normskapande sker i olika riktningar
och i olika sammanhang. Sarskilt tar jag fasta pa att det da inte tas for givet
att styrdokument och andra formella riktlinjer for skolans verksamhet ar en
kalla eller centrum for normskapande i skolan. Fokus pa hur makt forhandlas
i det dagliga arbetet och livet i skolans olika rum handlar darmed om att
studera skolan som ett sammanhang fér meningsskapande sharare dn en plats
for 6verforing av normer (se &ven Martinsson & Reimers 2008:27). Har i
ligger en potential som handlar om att lyfta fram och synliggora fragor kring
inkludering och exkludering, éver- och underordning och hur det produceras
i det néra och valbekanta.

En tredje ingang &r att jag intresserat mig for hur vissa aspekter av skolan
kan ses som mer skola &n andra. Jag har riktat blicken mot hur skolan halls
samman inte bara genom att definiera det som tillhor skolan, sasom ett tydligt
fostrande uppdrag eller fokus pa kunskap, utan att det ocksa handlar om
pagaende forhandlingar om att uppréatta vissa sammanhang som mer skola an
andra dven inom ramen for skolmiljon. | en sammanstéllning av forskning
om genus, jamstalldhet och skola konstateras att forskningsféltets ringa
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intresse for andra platser i skolan &n klassrummet bidrar till att aterskapa en
hierarkisering av de fysiska rummen (SOU 2010:35 s.38ff). Forskning kan
riskera att legitimera att det som hander utanfoér klassrummet, d&ven om det
uppmirksammas, inte rdknas till den “egentliga” skolan. Detta &ar
problematiskt da krankande handlingar sker overallt i skolan, inte minst i de
miljoer i skolan som har en mer informell status (se Skolverket 2002b:14,
Skolverket 2009:10f). De inre gréansdragningarna har har tydliga kopplingar
till fragor om hur normalitetsordningar aterskapas. Har ryms fragor kring hur
krankande handlingar gérs mdjliga av att vissa sammanhang ses som mindre
skolaktiga. Samtidigt kan det ocksa vara frdga om det omvanda, det vill séaga
att krankande handlingar i sig uppréttar vissa sammanhang som mindre skola
&n andra. Som jag berdrde ovan menar jag att det finns anledning att fundera
Over hur centrum och periferi konstrueras inom skolan och vilka
konsekvenser det far for vad som anses relevant och vart att lagga vikt vid.
Jag dr inte ute efter att forsoka sla fast vad som &r ”skola” i skolan och vad
som skulle kunna vara “annat”. Istdllet utgér jag fran att denna fraga &r
levande bade i och utanfor den fysiska skolan och nagot som ar att betrakta
som ett pagaende gorande av just skola. De effekter dessa gransdragningar ar
med och skapar, i termer av centrum och periferi, vad som hor skolans
uppdrag till och inte, ansvar och inte ansvar, menar jag dock ar viktiga
dimensioner av hur normer upprattas och utmanas i skolan.

I de f6ljande avsnitten i detta inledande kapitel diskuterar jag vidare kring
dessa fragor i relation till skolan som ett specifikt sammanhang och till annan
forskning. Tanken é&r att placera studien i en kontext samt tydliggtra
avhandlingens bidrag till de forskningsfalt som den anknyter till. Kapitlet
avslutas sedan med en disposition 6ver avhandlingens fortsatta innehall.

Skola och normalitet

Forestallningar om normalitet ar en mycket kraftfull tankefigur i den mening
att den bade rymmer uppfattningar om vad som ar det vanliga i nagon slags
ténkt neutral beskrivande mening, men aven idéer om vad som ar idealt eller
naturligt (Hacking 1990:163, se dven Foucault 2002). Skola och
forestallningar om normalitet kan ses som sammanflatade pa en rad satt. Inte
minst uppréttar den obligatoriska skolan idéer om det normala genom att
utgora en sjalvklar plats i samhéllet och del av manniskors liv. Att inte ga i
den ordinarie eller reguljéra skolan kan i sig vara ett sarskilt tecken for att
man ror sig utanfor bade normalitetens och samhaéllets granser (Severinsson
2010, se dven Youdell 2011:82).
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De under mitten av 1900-talet framvéxande tankar om en demokratisk
utbildning har, i nordisk och svensk kontext, betonat jamlikhet. En strategi
for denna stravan har inte minst varit en obligatorisk och for alla omfattande
skolgang. Forhoppningar om skolans kraft att utmana och férandra sociala
skillnader och forutsattningar har under lang tid varit tongivande. Skola och
utbildning har samtidigt forvantats uppratthalla social och samhallelig
stabilitet och lotsa barn och unga in i radande ordningar och ideal (Beach,
Gordon & Lahelma 2003). Lena Rubinstein Reich och Ingegerd Tallberg
Broman (2004) beskriver hur skolan ur ett historiskt perspektiv omvaxlande
burit drag av homogeniserings- och sarartspraktiker vilka uttryckt idéer om
vad som ar idealt och normalt bade i utbildningssammanhang och i samhéllet.
De tecknar hur en tidigare urvalsskola utgick ifran saval som konsoliderade
skillnad i termer av klass, kén och etnicitet. 1 och med den gemensamma
grundskolans inférande under 1960-talet kom istéllet jamlikhetsstravanden
och infogning i en nationell identitet att genomsyra malen. Med
friskolereformen i borjan av 1990-talet borjade sa den sammanhallna skolan
och dess politiska jamlikhetsmal att splittras upp till forman for ledord som
valfrihet och individualisering, jamte tal om mangfald och betoning av
olikhet. Forestéliningar om och definitioner av likhet och olikhet samt
kategoriseringar av vi och andra dr med andra ord intimt sammankopplade
med skolans politik och praktik. Dessa till viss del motstridiga ideal aterfinns
sida vid sida i dagens skola (ibid).

Bade ur ett historiskt perspektiv och i en samtida kontext framstar skolan
som en till viss del motségelsefull plats fylld av en mangd foérvantningar och
praktiker som balanserar mellan kraven pa stabilitet, forandring och
emancipation (Gordon, Holland & Lahelma 2000). Skola och utbildning kan
darmed betraktas som ett sarskilt politiserat falt dér en rad idéer och
forvantningar i relation till individ, samhalle, kunskap och konkurrenskraft
forvantas bli realiserade (jfr Mouffe 2005). Foérandrade villkor inom
utbildningsfaltet i form av mer intensiva och frekventa reformeringar,
forandrade styrningsformer och 6kad segregation gor det ocksa svart att tala
om skolan som nagot enhetligt begrepp. Som Tallberg Broman (2011)
podngterar préaglas skolan &ven av en allt mer granséverskridande dimension
dar olika sociala sfarer som exempelvis hem, fritid, och olika media vavs
samman. Skolans granser kan forstds som uppluckrade. Men samtidigt kan
denna uppluckring stallas mot att skolan pa manga satt starks i sin funktion
av att vara den plats i samhéllet dér barn och unga “normeras, kontrolleras
och bedoms” (a.a.:9).

Som en politisk arena manifesterar skolan stridande forestallningar om
det goda samhallet och dess hot. Det avtecknas ocksa i de konkreta sociala
rum som skolan utgérs av och dar dominerande politiska ideal férhandlas och
konkretiseras. | en studie utford av Asa Bartholdsson beskrivs elevskap som
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en sérskild slags normalitet som produceras och férhandlas i skolan. Hon
beskriver hur elevskap ger uttryck for forvantningar kring det uppfattat
normala och ideala, men att det samtidigt a&r en form av disciplinering som
sker genom en form av “vanlig maktutovning” (Bartholdsson 2007). Skolans
sociala rum genomskars av prestationskrav och kontroll, vilket samspelar
med social anpassning och inkludering. Normalitet i relation till skola blir ur
det perspektivet en fraga att definiera en gemensam stravan for individens
tankta basta. Ett liknande perspektiv pa skola och normalisering beskrivs i
Thomas Popkewitz (1998) nordamerikanska studie av hur skolan positioneras
som beskyddare av klassmassigt och geografiskt underprivilegierade barn.
Betoningen vid skolans formaga att normalisera och skapa inkludering blir da
samtidigt en form av disciplinering och positionering av barn och elever som
passiva objekt for skolans fostran och omsorg (Popkewitz 1998:25).

| studier som dessa lyfts fragor om hur betoningen vid skolans uppdrag
att normalisera och skapa inkludering samtidigt kan riskera att avpolitisera
skolan och undergrava majligheten att forhalla sig kritisk till skolan som en
plats dar hierarkiserande ordningar ocksa reproduceras. De pekar ocksa pa att
skolan alltid fungerat och uttalat forvantats fungera sorterande och
varderande, men att vad som anses normalt och ideal skiftar dver tid och i
olika sammanhang (Bartholdsson 2007:15, se &ven Hjorne & Saljé 2009).
Det innebar ocksa att forestallningar kring hur barn och elever ska vara och
inte vara for att passa in i skolan maste forstas i relation till skolans, éver tid
och plats varierande, strukturer och férvantningar (Borjesson & Palmblad
2003). Som Gert Biesta poangterar finns det anledning att problematisera och
styrka relationen mellan demokrati och utbildning just eftersom det hér ar
mojligt att stérka ett demokratiskt samhélle. Men det kréver, enligt Biesta, att
tanken om férmedling av givna normer eller formandet av en viss sorts
demokratiska individer far sta tillbaka till forman for en utbildning som
oppnar upp for elevers ifragasattanden, handlande och nya begynnelser
(Biesta 2006:125).

En sarskild plats?

Utifran de resonemang som fordes fram ovan sa ar det svart att dra nagra
granser for var skolan borjar och slutar. Skolan griper in i en rad andra sféarer
som politik, ekonomi, hem, media och fritid samtidigt som dessa ocksa griper
in i skolan. Skolan kan férstas som en social arena bland andra men ocksa
som en plats med alldeles sérskilda villkor och krav att méta. | texten
Genusperspektiv pa pedagogik (2006) diskuterar Inga Wernersson kring att
det inom forskning med fokus pa genus i skolan gar att urskilja granser (aven

15



om dessa inte alltid ar sa tydliga) mellan ansatser dar skolmiljon ses som ett
séarskilt sammanhang i relation till utbildning och institution eller om skolan
betraktas som vilken social arena som helst (Wernersson 2006:39). Att skola,
och férskola och fritidshem, ar platser dér barn och unga lever en betydande
del av sina liv motiverar att studier inom skilda discipliner som belyser barns
och ungas livsvillkor utspelar sig just pa dessa platser, &ven om inte skolan i
sig & i fokus. Samtidigt skapas i skolan sdrskilda kontextuella
forutsattningar. Debbie Epstein pekar pa, utifran en brittisk horisont, att nar
det géller studier som undersoker just genus- och sexualitetsnormers
samverkande betydelse for barns satt att forsta sig sjalva och andra sa &r det
fa som ager rum i andra sammanhang &n skolan (Epstein i Renold 2005:x-xi).
Epstein understryker att ”children-as-pupils” inte 4r samma som till exempel
”children-as-playmates™ eller “children-as-neighbours” (a.a.:xi). Som jag
uppfattar Epsteins poang sa kan studier med ett fokus pa sammanhang
utanfor skolans véaggar bidra med ytterligare eller mer mangfasetterade
forstaelser av exempelvis sexualitetskonstruktioner. Dessa kan ocksa gora det
mojligt att kontrastera och darmed ytterligare tydligora pa vilka satt skolan
som arena samspelar med dessa ordningsskapanden pa specifika vis. Pa
samma gang gar det att tanka sig att positioner som lekkamrat, granne
etcetera ocksa har betydelse inom skolan.

Hur skolan forstas och placeras i relation till andra samhélleliga arenor ar
intressant bade nar det handlar om att undersdoka hur skolan konstrueras,
villkor for olika fenomen och olika satt att avgrdnsa forskningsfokus.
Forskningsprojekt som under senare ar problematiserat skolans
overskridanden och sammanlankningar med andra omraden har dock sarskilt
betonat bade det Overlappande och hybridartade och de specifika
forutsattningarna (se exempelvis Jonasson 2009, Tallberg Broman 2011). Det
ar en syn pa skolan som jag ansluter mig till. Jag har ocksa till viss del
inspirerats av utbildningsvetenskaplig forskning som tar utgangspunkt i
nymaterialistisk teori (som exempelvis Barad 2003, Latour 2005) och dar
skola/utbildning analyseras som sammansattningar, “assemblages”. Att
betrakta skola som sammanséttning(ar) handlar da om att betona att skolan,
eller skolor, uppréttas genom néatverk av en rad materiella och ickemateriella
element som sociala, politiska och ekonomiska relationer, rumsliga
arrangemang, kroppar, laroplaner, kanslor (se exempelvis Leahy 2009,
Youdell 2011 sarskilt s. 46ff). Med assemblage som teoretiskt begrepp eller
tankefigur betonas med andra ord delarnas betydelse for helheten men ocksa
hur delarna griper in i andra och Ilankar samman med andra
sammansattningar. Det ar ett satt att bade betona det sarskilda (och det
varierande och komplexa) men ocksa halla 6ppet for kopplingar till andra
sammanhang. Vidare handlar det om att inte pa forhand betrakta vissa
aspekter som Overordnade eller centrum, vilket &r viktigt for studiens
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utgangspunkter i fraga om normskapande. | den har studien ror jag mig inte
pa nagra andra arenor &n skolan och materialet som studien bygger pa har
skapats inom tva specifika skolor. Aven om de aspekter som jag analyserar,
som normer kring alder och sexualitet, inte kan avgransas till skolan som
plats eller rum sa utgar jag fran att de uttryck som dessa tar i skolan gor det i
samverkan och omsesidig paverkan med andra delar (som exempelvis
omkladningsrum) i vad som bildar sammansattningarna skola som konkreta
miljoer. P4 samma gang kan analyserna saga nagot om forutsattningar for hur
normer repeteras och utmanas som kan ha relevans utéver de sammanhang
som det handlar om hér.

Som jag tidigare varit inne pa kan alder, genus och sexualitet vara viktiga
aspekter av de sammansattningar som gor skolan och utbildning, men pa
sinsemellan olika satt. Den obligatoriska skolan &r, om &n i nagot varierande
former, organiserad med utgangspunkt i alder. For yngre barn ar det ocksa i
forsta hand en viss uppnadd alder som &r villkoret for utbildning (se Liedman
2010:565). Jamte sortering av individer utifran fodelsear i olika arskurser
framtrader ocksa tydligt aldersordnande utifran kategorierna barn-elev och
vuxna-larare. Som Bartholdsson (2007) framhaller &r alder en viktig bas for
forestallningar om normalitet och legitim 6ver- och underordning i skolan. |
den meningen kan skolan dven ses som en naturaliserande och stabiliserande
kraft i att gora just alder och &ldersindelning betydelsefull och viktig, nagot
som aven far betydelse i andra sammanhang an skolan (Hockey & James
2003:166).

Om relationer mellan alder och skola kan betraktas som forgivettagen och
pa manga satt maktmassigt osynliggjord, ar kopplingen mellan kén/genus och
skola desto mer problematiserad, bade inom skolans styrdokument och som
utvecklingsprojekt inom exempelvis skola och forskola. Sedan 1960-talet har
fragor relaterade till kon och mojlighetsvillkor tagit plats i laroplanernas
skrivningar (se Weiner & Berge 2001). Jamstélldhet framtrdder som ett
tydligt forandrings- och atgardsprojekt med framskrivna riktningsangivelser i
relation till jamlikhetsmal, vilket har betydelse for hur skolan gors till en
sarskild plats (Rubinstein Reich & Tallberg Broman 2004:17).
Jamstélldhetsdiskursen i skolan kan ur det perspektivet forstas som ett
sammanhang dar genus som norm produceras och forvéntas i vissa former
(jfr Tallberg Broman 2002:177).

Sexualitet kan, & ena sidan, i relation till skola betraktas som ett
kunskapsomrade, som for de yngre eleverna kan handla om kroppens
utseende, funktioner och reproduktion. A andra sidan forstds sexualitet ofta
som nagot som varken har nagot sarskilt med skola eller med yngre individer
att gora (se Epstein & Johnson 1998). | den man det gors, exempelvis i
medias rapportering, handlar det inte sallan om sprakbruk och krankningar av
olika slag (Oqvist 2009). Samtidigt har det poangterats att skolan ar en plats
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och en institution dar forvantningar kring heterosexualitet kommer till uttryck
pa en mangd satt. Inte minst genom att det ofta tas for givet att de som
befinner sig i skolan lever eller kommer att leva heterosexuellt (se
exempelvis HomO 2003). Under tiden for arbetet med avhandlingen har
sexualitet (sexuell laggning) som diskrimineringsgrund tagit plats i lagar som
syftar till att skydda barn och unga (se SFS 2006:67, SFS 2008:567, SFS
2010:800) och aterfinns i reviderade styrdokument for grundskolan fran ar
2006 (Skolverket 2006, Skolverket 2011). Ett satt som sexualitet darmed kan
ses som betydelsefull i de sammanséttningar som goér skola ar i form av en
slags narvarande franvaro, exempelvis da skolan gors till en plats dar barn
och unga ska skyddas fran krankningar eller ges viss avvagd kunskap (se
Bolander 2009:17, Martinsson 2008, Reimers 2008).

Flerstammiga falt

De forskningsfalt som avhandlingen har koppling till aterfinns forutom inom
utbildningsforskning dven inom andra forskningssammanhang som
antropologi, etnologi, kritiska studier kring alder och barndom samt
genusvetenskap. Jag gor inte ansprak pa nagon uttdbmmande Gversikt dver
den till vissa delar omfattande forskning som denna studie tangerar
(exempelvis forskning om kén och utbildning). Istallet visar jag pa nagra
Overgripande drag samt lyfter fram ett antal studier som avhandlingen
befinner sig nara, da framst studier som tar utgangspunkt i skolan som
sammanhang for identitets- och normalitetsskapande bland barn och unga.
Forskning om skola &r omfattande och kan i sig ses som en betydande del av
de sammanséattningar som bildar skolan, da den bidrar till att bade utmana
och uppratta forestaliningar om vad som ar normalt liksom idéer kring likhet
och sarart. Som Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2004) understryker
sa kan forskning om skolan, kring exempelvis etnicitets- klass- och
konsforskning, bade bidra till att konsolidera statiska uppfattningar men
ocksa ifragaséatta hierarkiska ordningar (a.a.:19ff).

Liknande omstandigheter lyfts &ven fram av Elisabet Ohrn som i en
Oversikt av nordisk kons- och utbildningsforskning under 1970- till 1990-tal
visar hur forandringar i perspektiv och angreppssétt gor det svart att dra nagra
definitiva slutsatser kring forandringar av kénsmonster i skolan (Ohrn
2002:84). En okad betoning pa variation och komplexitet nar det gller
konsskapande, interaktion och dominansmonster kan séttas i samband med en
Okad pluralism och problematisering av kon som enhetlig kategori inom
feministisk forskning och genusteori (se dven Vallberg Roth 2011:169).
Samtidigt &r det viktigt att podngtera att det inte handlar om att olika
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forskningsparadigm avlGser varandra utan att det, sarskilt fran 1990-talet och
framat, framtrader en dkad variation i angreppssétt och att studier med fokus
pa maonster och studier med fokus pa variation och mangstammighet utfors
parallellt (Ohrn 2002).

Under senare ar har svensk och nordisk forskning, i likhet med
exempelvis brittisk forskning, om kdn/genus och utbildning kommit att
handla allt mer om hur kéndimensioner samspelar med andra sociala
kategorier (Weiner & Ohrn 2009). Eva Nystrom framhéller i
forskningsoversikten Nordisk forskning om genus och jamstalldhet i skola
och utbildning 2005 — 2009 att en betydande del av senare forskning med
inriktning pa forskola, skola, utbildning och genus fokuserar just samspel
mellan olika maktordningar och undersdker normaliseringsprocesser i det
dagliga livet i skolan. Det &r framst i detta sammanhang som jag vill placera
min studie. Vissa gemensamma drag i dessa studier, som aterfinns inom
skilda discipliner, ar forutom betoningen pa skola, forskola och fritidshem
som viktiga sammanhang i barns och ungas liv &ven etnografiska metoder
och poststrukturalistiska och konstruktionistiska perspektiv.

Flera av de studier som betonar samspel mellan olika maktordningar och
undersoker skolan som en arena for normaliseringsprocesser berdr
grundskolans senare ar och gymnasieskolan. Har vill jag namna Anna Sofia
Lundgren (2000) som under tre ar foljt en klass genom hogstadiet. Lundgren
visar hur normer kring kropp och sexualitet, liksom skola som plats
interagerar i att uppréatta varierande mojlighetsvillkor for elever i relation till
framforallt kon. | Lundgrens studie finns dock &ven intressanta kopplingar
mellan alderkonstruktioner och arskurs- och stadieindelning och det blir
exempelvis tydligt hur det att borja sjuan &r att forstds som “liten” igen i
relation till aldre elever. Fanny Ambjornssons etnografiska studie fran 2004
har fatt stort genomslag nar det géller att problematisera hur genus skapas i
relation till forvantningar kring heterosexualitet. Genom att folja tva grupper
av  gymnasietjejer, inom ett studieforberedande respektive ett
yrkesforberedande program, synliggér Ambjérnsson hur till synes alldagliga
och triviala handlingar &r ytterst verksamma i att upprétta genus- och
sexualitetsnormer och hur dessa samspelar med andra kategoriseringar som
klass och etnicitet. Alder &r inte ett uttalat perspektiv i Ambjérnssons studie
men i hennes analyser finns bidrag till en diskussion kring hur &lders- och
sexualitetsnormer konstrueras pa ett sasmmansatt vis. Det handlar exempelvis
om vikten av heterosexuella (helst varaktiga) relationer for att bli betraktad
som aldersmassigt mogen. Pa omvant satt riskerade tjejer med lite
erfarenheter pa omradet att blir betraktade som pinsamma eller barnsliga (se
exempelvis Ambjornsson 2004:116). Att misslyckas pa en heterosexuell
begérsmarknad kan darmed med Ambjérnssons ord inte enbart ses som ett
sexuellt misslyckande utan dessutom som ett misslyckat vuxenprojekt. En
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annan studie med ett intersektionellt perspektiv ar Rickard Jonssons (2007)
avhandling om maskulinitetskonstruktion och sprakanvandning i en
hogstadieskola. Jonsson visar hur normativa forvantningar kring genus,
sexualitet och etnicitet forhandlas genom sprak och hur kategorin
“invandrarkille” upprittas genom ett komplext spel av betydelser dar skolan
ingar som en viktig aktor.

Nér det géller studier som sarskilt problematiserar normalitets-
konstruktioner i de nagot yngre aldrarna i grundskolan har exempelvis René
Ledn Rosales (2009, 2010) studerat liknande tematiker, det vill sdga hur
maktordningar som bygger pa maskulinitet och etnicitet samverkar. En studie
med delvis liknande ansats som min & Anna Oqvists (2009) avhandling som
fokuserar hur femininiteter och maskuliniteter skapas i skolans vardagsliv.
Med utgdngspunkt i Raewyn Connells genusteoretiska tankande visar Oqvist
hur skolan erbjuder skiftande sammanhang for genusskapande praktiker och
hur skolan kan ses som agent saval som arena for genusskapande. En studie
som problematiserar antaganden om barndomen som ett socialt rum fritt fran
sexuella betydelser & Anna Sparrman (2002). Med utgangspunkt i bland
annat Valerie Walkerdines arbeten studerar Sparrman barns visuella kulturer i
fritidshemsmiljé, dar sexualitet & en aspekt. De satt som
sexualitet/sexualisering kommer till uttryck i barns relationer handlar har
exempelvis om idolbeundran, blickar och klader. Sparrmans studie pavisar
hur sexualitet &r ett genomgripande meningsharande fenomen i
kommunikativa praktiker bland barn. Vidare & Camilla L6fs avhandling om
skolamnet livskunskap fran 2011 ett betydelsefullt bidrag till kunskap kring
hur sexualitetstemat hanteras i undervisning bland elever i grundskolans
mellandldrar. En av Lofs poanger kan harledas till benamningen av d@mnet
livskunskap i sig, ett begrepp som uppfattas mindre kénsligt att anvénda an
exempelvis sex- och samlevnadsundervisning.

Det finns ocksa studier som utifran kritiska perspektiv beror
heterosexualitetsnormers betydelse for yngre barns kdnskonstruktion. Denna
tematik ar inte sd omfattande i en svensk kontext, men det finns viktiga
bidrag till en diskussion kring heteronormativitet och queerteoretiska
genusperspektiv. Med utgangspunkt i vardagliga praktiker i forskola och
skola har Marie Nordberg (2005a, 2008, se dven Nordberg, Saar & Hellman
2010) och Anette Hellman (2008, 2010) studerat yngre barns férhandlingar
kring genus och normalitet i relation till en heterosexuell norm, men med
sarskild betoning p& maskulinitetsskapande. Har  aterfinns  ocksa
problematiseringar av alderskonstruktioner som har varit viktiga for min
studie. Exempelvis visar Nordberg (2008) hur “coolhet” kan forstas som
central ingrediens i forhandlingar kring pojkighet och maskulinitet d&r ideal
som att vara tuff och smarttalig lankas till (vissa) é&ldre pojkars
forkroppsligande av maskulinitet. Hellman visar hur idéer om “typisk”
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pojkighet ar framtradande bland personalen pa de forskolor dar hon bedrivit
sina studier, vilket effektivt bidrog till att osynliggéra och marginalisera vissa
positioner. Hon beskriver dven hur det bland bade barn och pedagoger vaktas
granser for vad som anses vara onskvart beteende genom att exempelvis
bendmna individer som Overskred normativa forvantningar kring kon for
”bebis”. I likhet med exempelvis Ambjornssons studie visar &ven Hellman pa
viktiga kopplingar mellan att géra kon ”pa ritt sétt” och forestdllningar om
alder och mognad och hur dessa sammansattningar fungerar disciplinerande
och normaliserande.

| dessa studier problematiseras med andra ord hur kdn/genus samverkar
med andra maktordningar pa ett dmsesidigt vis. Detta forskningsfokus kan i
ett vidare perspektiv sagas utveckla insikter fran internationell (anglosaxisk)
forskning kring yngre barns kénskonstruktioner i institutionella sammanhang
och dess kritik av tidigare forsknings statiska och normativa skildringar av
yngre individers sétt att gestalta kon. Denna kritik riktas framférallt mot idéer
om att flickor och pojkar lever i skilda vérldar och att denna uppdelning ses
som effekt av en ”naturlig” (biologisk, psykosocial) ordning. I detta
sammanhang har den amerikanska sociologen Barrie Thornes bok Gender
Play (1993) varit en viktig studie nar det galler att bade belysa hur skillnad
och granser kring kon (i relation till alder och sexualitet) skapas och
uppratthalls genom olika praktiker och att problematisera dessa monster och
visa pa mangfald och motsagelsefullhet. Hon beskriver det i termer av
grénsarbete, ett begrepp som flera andra studier inom féltet knyter an till. Ett
genomgaende tema i Thornes studie, som utspelar sig i de lagre aldrarna i
grundskolan, ar betoning pd skolan som en offentlig arena och hur
exempelvis konsuppdelade gemenskaper maste forstas i relation till kontext.
Inte minst har denna typ av forskning betonat hur barn ar aktiva i att bade
reproducera och utmana radande ordningar, ett perspektiv som dven kan
hanforas till den australiensiska forskaren Bronwyn Davies studier kring
yngre barns konskonstruktion i forskola och skola (se exempelvis Davies
1993, 2003). Davies har sarskilt betonat och problematiserat sprakets del i
skapande och uppratthallande av vissa positioneringar som mojliga och
mindre mojliga. | detta sammanhang kan ocksa namnas utbildningsforskaren
Ingrid Karlsons studie (2003) som i en svensk kontext (med utgangspunkt i
bland annat begreppet gransarbete) utmanar tidigare utvecklingsorienterade
studiers betoning pa inneboende egenskaper och upprepande av begransande
dualistiska forvantningar, sd som exempelvis forskning som slar fast att
flickor och pojkar ar ”inkompatibla” eller att "flickor och pojkar i dldern 7-9
ar har svart att forstd varandra” (Grieve 1994, Nielsen & Rudberg 1991 i
Karlson 2003:30). | kontrast till studier som dessa visar Karlson pa vikten av
att problematisera gransupprattande praktiker och kénskonstruktion i skolan
utan att reducera dessa uttryck till inneboende essenser.
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Betoningen av barns aktiva deltagande &r &ven grundlédggande for de
senaste decenniernas barndomsforskning som kommit att utmana och
problematisera de socialisationsperspektiv som ser barn som en ofullstandig
form av vuxna, sociala bara i deras framtida potentialer men inte som
varande i nuet (se James, Jenks & Prout 1998). Forskning inom detta falt
betonar vidare att barndom é&r att betrakta som en social och kulturell
konstruktion, en livsfas som produceras pa skilda vis i olika sammanhang.
Clary Krekula, Anna-Liisa Néarvanen och Elisabet Nasman menar dock att
betydande delar av féltets inriktning pa att synliggora barndom som en social
kategori har medfort en stark betoning av generella villkor och ett i vissa
delar aktivt avstandstagande fran att belysa barndom som heterogen och
skiktad i fraga om exempelvis kon, klass och etnicitet (Krekula, Narvanen
och Nasman 2005:82). Samtidigt betonar de att alder (eller livsfas) som
maktordning ofta varit en forbisedd kategori i intersektionella analyser och
att alder riskerar att goras till en oproblematiserad bakgrundskategori. | det
perspektivet framtrader forskning som belyser barndom och aldersnormer ur
intersektionella perspektiv som ett viktigt omrade.

Avhandlingen anknyter till forskning som betonar att skolan behdver
forstas som ett specifikt institutionellt sammanhang dar barndom konstrueras.
Hér har exempelvis barndomsforskaren Jan Kampmann (2004) understrukit
att barns delaktighet i att konstruera barndom och socialisation &r en central
funktion i de maktordningar som uppbér skolan som institution. Akttrskap
och sjélvstandighet &r ett uttryck for den form av sjalvstyrning som
legitimerar skolan och dess syfte att fostra barn som tar eget ansvar Gver sin
formaga att inordna sig som normala. Ur det perspektivet ar det aktiva och
kompetenta barnet att betrakta som en produkt av och en forutsattning for att
reproducera skolan som institution (se &ven Bartholdsson 2007 som
presenterades i foregdende avsnitt).

Som jag tidigare ndmnt &r det inte sjalvklart att koppla skolans yngre
aldrar till aspekter av sexualitet. Samtidigt pekar den brittiska
utbildningsforskaren Debbie Epstein pa att barn ar ytterst delaktiga i att
konstruera sexualitetsnormer och att det i sin tur kan sattas i relation till hur
skolan som institution reproduceras. | en rad studier har hon dekonstruerat
forestéallningar om skolan och sarskilt de tidigare skolaren som en ickesexuell
plats (se exempelvis Epstein 1997, 1999, Epstein & Mellor 2006). | boken
Silenced sexualities in School and Universities (2003), skriven av Epstein,
Sarah O’Flynn och David Telford, framhaller forfattarna att anvandandet av
termen sexualitet kan forstds pd mycket vidare sdtt &n bara ”’sex”, ndgot som
jag ocksa menar ar viktigt att betona. De pekar pa att sexualitet kan forstas
som en rad olika praktiker, inom sociala institutioner, som exempelvis
familjeideal, romantik, kladsel, dejtande, retande etcetera.
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| dessa studier utmanas forstallningar om det ovetande och oskyldiga
barnet och genom observationer och intervjuer undersoks hur en forvantad
heterosexualitet skapar forstaelser av bade genus, sexualitet och barndom.
Aven Kerry H Robinson framhaller i artikeln ‘Queerying’ gender:
Heteronormativity in early childhood education (2005) att trots att
dominerande foérestéllningar om barn och barndom konstituerar barn som
oskuldsfulla, for sma for att forsta sexualitet och att forstaelser av sexualitet
ar irrelevanta i barns liv sa ar forstaelser av sexualitet en integrerad del av
barns vardagsliv i skolan. Bade genom de satt som barn forstas i
heterosexuella termer men inte minst genom de sétt som grénser uppréttas
kring vad som anses vara feminint och maskulint (se aven Bhana 2007,
DePalma & Atkinson 2010, Wallis & VanEvery 2000).

Den brittiska, liksom exempelvis den australienska och sydafrikanska,
utbildningsforskningen med fokus pa barndom, genus och sexualitet har gett
viktiga bidrag till att forstd hur vida aspekter av sexualitet far betydelse i
skolans yngre aldrar. En sarskild poang &r problematiseringen av hur
sexualitet ordnar och producerar “heterogenus”. Samtidigt &r det viktigt att
poangtera att exempelvis brittisk och nordisk kontext har skiljt och
fortfarande till viss del skiljer sig at. Medan delar av den brittiska
forskningen har varit tydligt inriktad pa att utmana en institutionaliserad och
formellt sanktionerad heterosexism (se Epstein, O’Flynn & Telford 2003),
finns det flera exempel pa hur nordiska studier problematiserar
jamstélldhetsdiskursens nationalism liksom vad som beskrivs som en
”vdlmenande” men stigmatiserande homotolerans (Reimers 2008, Rething
2008, Rathing & Bang Svedsen 2009).

En viktig inspirationskélla for min studie & Emma Renolds arbeten.
Genom etnografiskt faltarbete i tva brittiska skolor, bland barn i aldern 10-11
ar har Renold i boken Girls, boys and junior sexualities — Exploring
children’s gender and sexual relations in the primary school (Renold 2005,
se dven Renold 2000, 2006) undersokt hur skolan kan ses som en plats for
”gorande” av sexualitet. Renold analyserar utifran poststrukturalistiska och
queerteoretiska perspektiv hur forestillningar om att vara en “riktig” flicka
eller pojke kopplas till forvantningar om sexualitet liksom hur sexualitet i
bred mening ar en aktiv del i barns relations- och kamratkulturer (se aven
Mellor 2007). | Renolds arbeten aterfinns en dubbel ansats. Dels betonas
sexualitet som del i vardagliga praktiker och meningsskapande, del hur
heterosexualitet institutionaliseras som nagot givet och sjalvklart. Har finns
flera kopplingar till min studie.
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Forskningsbidrag

Sammanfattningsvis kan den har studien ses som ett empiriskt bidrag till ett
forskningsfalt som belyser skolans tidigare ar ur intersektionella perspektiv.
Den &r ocksa ett empiriskt bidrag till forskning som betonar att alder kan
analyseras i termer av makt och hur alder som maktordning kan anvéandas i
en intersektionell analys, inte minst i relation till yngre individer. Nar det
géller genus och skola dr studien ett empiriskt bidrag till intersektionellt och
queerteoretiskt inspirerad forskning om skola som betonar heteronormativitet
och konstruktioner av sexualitet. Som lyftes fram ovan ar det framforallt i en
anglosaxisk kontext som det finns en betydande del forskning som studerar
och problematiserar hur forvantningar kring sexualitet ar konstituerande for
hur femininitet och maskulinitet gors i de tidigare aren i grundskolan. Min
ambition &r att den hdr studien ska bidra med ytterligare kunskap kring hur
normskapande kring alder, genus och sexualitet dels samverkar med
varandra, och dels samverkar med skolan som arena i en svensk kontext.
Merparten av de svenska studierna pa detta omrade behandlar skolmiljoer
som ror dldre aldrar, medan skolans yngre ar i begransad utstrackning belysts
just utifran hur sexualitet samverkar med andra maktordningar i att uppratta
forestallningar om normalitet. Genom fokus pa hur normer skapas i relation
till forestallningar kring normalitet och hur dessa forestallningar ocksa maéter
motstand i skolan &r det &ven min ambition att studien ska vara ett bidrag till
problematisering av underordning, exkludering och krankningar och hur
sadana aspekter bade mojliggors och utmanas i skolan. Darmed ansluter sig
studien till den kritiska ansats som soker utmana ojamlika villkor och
uteslutning genom att betona normskapande som en avgoérande del i hur
sadana uttryck tar form i utbildningssammanhang (Bromseth & Darj 2010,
Martinsson & Reimers 2008).

Disposition

Nésta kapitel & avhandlingens teori- och metodkapitel. Dér diskuterar jag
aven etiska 6vervaganden och forhallningssatt. De darpa féljande kapitlen &r
empiriska och &r tematiskt utformade. | det forsta empiriska kapitlet
Tillhorigheter tecknas aspekter av de sammanhang som de tva klasserna pa
Strandskolan och Stenskolan ingick i. | kapitlet, vilket &ven &r tankt att
fungera som bakgrund till de féljande kapitlen, diskuteras goérande av
tillnorigheter i forhallande till skola, skolklass, alder och genus. Sarskild
uppmarksamhet &gnas skolornas rumslighet, hur den fysiska miljon
kommunicerar normer och samspelar i ordningsskapande praktiker och
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vilken betydelse det har for elevernas satt att uppfatta sig sjalva och andra,
samt hur gemenskaper skiktas och ifragasatts pa olika stt.

Nasta kapitel ar kallat Ackligt och har riktas sarskilt fokus mot hur
forvantningar kring alder, genus och sexualitet samverkar, repeteras och
utmanas. | kapitlet utvecklas och fordjupas vissa spar som introduceras i
foregaende kapitel, exempelvis kring hur alderspositionering och genus- och
sexualitetsnormer samspelar samt hur grédnser och mdjlighetsvillkor
forhandlas. Kapitlet har tidigare publicerats som ett antologikapitel med
samma namn men i en lite annorlunda version (Bengtsson 2008). Kapitlet Pa
skoj handlar om skamt och skoj som disciplinerande och mojliggdrande
praktiker. Har riktas fokus mot svargripbara granser mellan skoj och
krankningar, gemensamhetsskapande och gruppskapande processer samt hur
skamtande disciplinerar och stakar ut granser for det acceptabla. Som sadana
understks dessa praktiker som centrala delar i normskapande, inte minst att
med sma medel kommunicera mening och férhandla maktaspekter.

Det darpa foljande kapitlet ar kallat Gransland. Har tar jag fasta pa att
knyta upp nagra av de teman som I6per i de féregdende kapitlen, exempelvis
hur normer om skola, éalder, genus och sexualitet vdvs samman och
kontrasterar varandra. Jag diskuterar hur normskapande kan séttas i relation
till att livet i skolan utmérktes av tvdra kast och ombytlighet. Kapitlet
Vardegrunden i ladan ar ett kortare kapitel dar jag stannar upp vid hur fragor
om vérdegrund och demokrati kan hanfdéras till skolan men samtidigt riskera
att reducera ldrares arbete och begrédnsa mojligheter att dppna upp for kritiska
reflektioner. | det sista avslutande kapitlet fér jag samman de analytiska
resonemangen och diskuterar studiens resultat.
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2. TEORI OCH METOD

Flera av de begrepp som &r centrala for avhandlingen har redan ndmnts ett
antal ganger och har avser jag att tydligare definiera dem och argumentera for
varfor de ar viktiga for att belysa studiens fragestallningar. Jag kommer dven
diskutera hur materialet som studien bygger pa har kommit till och hur jag
har analyserat och presenterat det. De teoretiska utgangspunkterna har
hamtats fran flera hall s3 som genus- och queerteori, diskursteori och kritiska
studier kring barndom, alder och utbildning. Jag ser avhandlingen som del av
det féalt inom utbildningsvetenskap och pedagogiskt arbete som sérskilt
fokuserar vardaglig praktik och de mdjligheter och begransningar som tar
form genom detta handlande. Jag boérjar darfér med att diskutera kring det
och varfor jag menar att det ar betydelsefullt for att studera normskapande i
skolan.

Det nara och valkanda?

I linje med flera av de studier som jag presenterade i férgaende kapitel tar jag
i den har studien fasta pa det ordinara, det vardagliga livet som pagar inom
utbildningsinstitutionerna. Utbildningsforskaren Deborah Youdell beskriver
ett sadant anslag i boken School Trouble (2011) i termer av att
uppmérksamheten riktas mot the political aspects and effects of ordinary,
day-to-day pratices, pedagogic encounters and everyday life inside schools”
(Youdell 2001:1). Men jag ar ocksa intresserad av fragor om vad som avses
med det vardagliga och vad det ar for kunskapsintresse som kan knytas till
dessa aspekter av skolan. Vardag kan sagas vara en term som ar bade vag och
mangtydig (se exempelvis Gruber 2007:53). Men det anvands anda for att
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signalera nagot sarskilt. Ibland handlar det om att det vardagliga forstas som
nagot som inte aterfinns inom skola eller arbetsliv. Det vardagliga far da
beteckna en informell eller privat sfar medan det som pagar inom dessa
arenor hanfors till en formell sfar (se exempelvis Abrahamsson,
Abrahamsson & Johansson 2006:298 ff). Men oftare handlar betoning av
“det vardagliga” eller “the everyday” om att det ar fraga om studier som pa
olika sétt anvander sig av deltagande observation eller en etnografisk ansats.
Det &r en betoning av att vara pa plats, vara nara det och de som studeras och
ett intresse for hur olika sammanhang i skola och forskola gestaltar sig.

En som jag ser det viktig poang med Youdells (2011) studie och som jag
vill ta fasta pa ar det satt hon understryker just de politiska aspekterna, hur
nagot blir mojligt snarare &n ndgot annat, i vardagliga praktiker. Det
vardagliga ar i det perspektivet det som tas for givet, det som bara & och som
kan tyckas vara sjélvklara eller naturliga” aspekter av livet i skolan och som
inte givet ar foremal for problematisering eller fragor om ojamlikhet och
maktfragor. Enligt Youdell &r det just dessa former av slentrian och rutiner
som behdver granskas for att synliggéra hur maktordningar aterskapas och
legitimeras i skolan.

Med detta som utgangspunkt gors det vardagliga till en frdga om
maktperspektiv, vilket jag ser som grundldggande for den har studiens fokus
pa normskapande. Ett sadant maktperspektiv kan ses i linje med kritik som
exempelvis utbildningssociologen Stephen J. Ball har riktat mot forskning
som han menar gor allt for statiska beskrivningar av skolans varld. Istéllet
betonar han just vikten av ”the day-to-day running of schools” for att forsta
hur skolan som organisation fungerar (Ball 1987:3). Etnografisk forskning
har sedan ldnge argumenterat for att en betoning av att undersoka det
vardagliga innebédr en form av maktkritik (Denzin 1997, Hammersley &
Atkinsson 1995, Whyte 1943). Exempelvis havdar etnologerna Billy Ehn och
Orvar Lofgren att betoningen av vardag inom etnologisk forskning handlade
alltsa inte om vardag i kontrast till icke-vardag, utan om en forskningspolitisk
markering av ett intresse for forbisedda grupper, aktiviteter och
amnesomréden” (Ehn & L&fgren 1996:78). Samtidigt framhaller de att det &r
viktigt att problematisera att detta forskningsperspektiv kunde aterskapa
forestallningar om att vissa former av liv sdgs som mer vardagliga eller
alldagliga an andra. Vardagen riskerade att framsta som nagot som fanns
darnere eller darute, och fragan var vad som utgjorde dess motsats. De
framhaller att det skedde en viktig forandring nér etnologer borjade studera
vardagen aven hos forskarna, kulturpolitikerna och storforetagen (a.a.:79). Pa
ett liknande satt menar Philomena Essed (1991) utifran analys kring
rasismens verkningar att det &r problematiskt att avgransa vardagen eller det
vardagliga utifran uppdelningar som exempelvis informell/formell, eller
privata/publika sfarer. Ur ett maktperspektiv ar det snarare viktigt att betona
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hur dessa uppdelningar flyter in i varandra och korsas i specifika situationer,
vilket jag vill betona i denna studie. Det &r da inte skillnaden mot nagot icke-
vardagligt som ar det centrala utan just det forgivettagna och invanda och
betoningen pa makt som en form av de sma upprepningarnas kraft.

Makt, performativitet och studiens perspektiv pa normer

| den hér studien forstas makt alltsd som en form av praktiker och upprepade
handlingar som formar det som framstar som sjélvklart. Det &r ett perspektiv
som kan knytas till den franske filosofen Michel Foucaults teorier om
maktens uttryck. | boken Sexualitetens historia betonar Foucault att ”Makten
ar overallt; inte darfor att den omsluter allt, utan darfor att den kommer
Overallt ifran.” (Foucault 2002:103). Makt i Foucaults mening &r inget som
nagon kan &ga utan ar nagot som utdvas och som finns i frambringandet av
olika relationer i samhallet. Det innebér vidare att makt bade ses som rorlig
och foranderlig och som styrkeforhallanden som lankar i varandra och
organiserar dominerande monster (a.a.:103-104). Denna syn pa makt éppnar
for analyser som problematiserar hur makten verkar i det vardagliga och hur
maktrelationer stabiliseras genom upprepningar och i de praktiker som far
vissa ordningar eller vissa relationer att framsta som givna.

Att Foucaults teorier om makt 6ppnar mojligheter att analysera makt som
en form av handlande knyter jag ocksa till hans betoning av att makt inte
enbart ar repressiv och fortryckande utan samtidigt ocksa mojliggérande och
frambringande (Foucault 2002:39f). Harmed blir det viktigt att beskriva hur
makt kommer till uttryck i praktiker och sammanséttningar som gor saker
och ting mdjliga och mindre mdjliga. Makten &r i det perspektivet en
producerande kraft (Foucault 2002:104f). Denna betoning av att makten kan
verka genom frambringande och fortryck samtidigt &r en syn pa makt som
anammats av den amerikanska filosofen och queerteoretikern Judith Butler.
Hon understryker, liksom Foucault, att makten dar producerande, inte
nodvandigtvis eller entydigt i ndgon positiv beméarkelse utan som en
konstituerande och formerande kraft (Butler 1997:132). Hon utvecklar detta
perspektiv med betoning pa hur det utifran ett sadant maktperspektiv ocksa
blir mojligt att forsta social forandring och motstand.

Som jag laser Butler tar hon fasta pa fragor om denna dubbelsidiga
funktion hos maktuttryck genom en analys och diskussion kring normer.
Butler betonar att normer har nédvandiga och oundvikliga funktioner i socialt
liv, genom att skapa tillhérighet, meningsfullhet och begriplighet. Men
samtidigt omdjliggdr de vissa former av liv: de “ger oss en kénsla av
’gemensamhet’ bara genom att utesluta de liv som inte passar in i normen”
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(Butler 2006:206). Normer blir i detta perspektiv ett uttryck for hur makt
verkar genom att frambringa och mdjliggora vissa former av liv och skapa
inkludering samtidigt som normer kranker och utesluter. Darfor maste de
granskas och ifragasattas.

Butlers texter ger mig analytiska redskap for att analysera normers
koppling till begriplighet och forestallningar om det normala som kommer till
uttryck i det som ménniskor séger och gor. Detta &r knutet till hennes poang
om att normer &r performativt uppréttade. Genom att anvanda begreppet
performativitet betonar Butler att normer bade foregar och &r en konsekvens
av (kroppslig-social-diskursiv-) praktik (Butler 1993, 1997, 1999, 2006).
Normerna produceras genom att citeras och iscensattas samtidigt som det &r
normerna som mojliggor igenkénnbara och begripliga subjekt, handlingar
och uttryck. Nar jag pratar om normskapande sa ar det med andra ord inte
med betoning pa nagon slags ursprunglig skapelse utan just betoning pa att
normer skapas genom en form av citeringspraktik. Samtidigt &r det genom
detta stdndiga upprepande, eller citering, och olika glapp och férskjutningar
som det ocksd ryms mojligheter till motstdnd och forandring (Butler
2006:216). Majligheten till forandring gar alltsa enligt Butler att skonja i
samma mekanismer som skapar och uppréatthaller normer.

Performativitet hanvisar till att normer blir verkliga genom sina effekter. |
dessa processer har sprak en stor betydelse. ”We do things with language”
sager Butler (1997:8) och poangterar just att det att sdga nagot ocksa ar att
gora nagot. Beskrivande och bendmnande ord som exempelvis flicka &r i den
meningen inte neutrala utan i sig frambringande och ett visst ordnande av
mening. Butler utesluter inte materiella aspekter i sin diskussion kring
performativitet men det materiella har inte nagon framtradande position i
hennes teorier. Andra teoretiker som sarskilt behandlar frdgor om
materialitet, spatialitet och teknologi understryker dock det materiella som
just en aktiv och frambringade kraft (se exempelvis Barad 2003:810). Nér det
galler frdgor om hur exempelvis normer (eller andra sociala eller
samhalleliga fenomen) konstrueras och stabiliseras men ocksd omvandlas ar
det viktigt att beakta &ven de performativa effekter som materialitet i form av
exempelvis leksaker, klader, skolbyggnader, ekonomi och sa vidare har
(Latour 2005, se dven Martinsson & Reimers 2008:13f). Ett sadant talande
exempel kan hamtas fran Hellmans studie om normalitetsférhandling och
genusskapande i forskolan dar skilda snitt i flickigt och pojkigt kodade klader
skapade olika forutsattningar att réra sig i rummet, rérelsemonster som ocksa
kan komma att inlagras i kroppar (Hellman 2010:107).

Om normer betraktas som performativa menar Butler att det ocksa
innebéar att makten &r relationell. For att citeringar och iscensattningar skall fa
effekt behover de ocksa bekraftas och erkdnnas som begripliga av andra.
Erkdnnande, hdvdar Butler, & dérmed att betrakta som ett maktcentrum
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(Butler 2006:24). Det har jag sokt ta fasta pa i analysen av materialet genom
att inte enbart rikta blicken mot hur meningsfullhet upprattas genom
vardaglig handling utan éven se till situationer dér det inte blev sjalvklart hur
handlingar eller utsagor bekraftades som riktiga eller begripliga.

Begriplighet lankar till igenkdnning och det betonar ytterligare att tal,
ageranden, iscensattningar och dess effekter aldrig enbart &r situationella utan
ar lankade till vidare meningssammanhang. For att hanvisa till sadana
sammanhang eller sammankopplingar av mening anvénder jag begreppet
diskurs. Diskurs ar ett centralt begrepp i exempelvis Foucaults arbeten och
begreppet har utvecklats inom en rad olika teoretiska falt. | denna studie
knyter jag framst diskursbegreppet till de politiska teoretikerna Ernesto
Laclau och Chantal Mouffe (2001). Diskurs, i deras tappning, hénvisar till att
mening konstrueras i strukturerade system av tolkningsramar, kunskaper och
betydelser dar aven materiella aspekter inkluderas (Laclau & Mouffe
2001:108). Begreppet diskurs anvander jag darmed for att ytterligare betona
att iscensattningar och citeringspraktiker ingar i vidare sammanhang som
strukturerar mening pa vissa satt. En viktig poang med diskursbegreppet som
jag ser det ar att lyfta fram uteslutningar, inte minst i form av diskursiva
tystnader, det vill s&ga att diskurser inte bara strukturerar vad som kan ségas
utan aven vad som inte far eller ens kan ségas (Foucault 1993). Ett exempel
pa en sadan diskursiv formering handlar om det oskyldiga barnet, att
barndom forstas som en for-sexuell fas i livet och att barndom gors begripligt
som icke-sexualitet (se exempelvis Epstein, O’Flynn & Telford 2003:15,
Foucault 2002:113). Forvantningar som dessa far, som jag kommer att visa,
konsekvenser for hur barn kan tala om det som associeras med sexualitet men
anda framsta som normala barn”.

Genom de perspektiv som jag har tagit fasta pa for den har studien
betonas hur vissa positioner, vissa satt att vara och uppfattas som exempelvis
flicka eller pojke, barn eller vuxen, framstar som naturliga och det forvantade
under forutsattning att de aterkommande upprepas och bekraftas. De
forvantningar och uppmaningar som kommer till uttryck i normer och
diskurser kan sdgas vara stranga uppmaningar om hur man ska vara och bete
sig. Men det ar viktigt att betona att nagon viss forstaelse aldrig helt kan
dominera (Laclau & Mouffe 2001:111). En viktig poang i relation till bade
begreppet diskurs och begreppet norm é&r att d&ven om mening och
forvantningar bildar dominerande monster sa kan uppfattningar om
normalitet inte slas fast. Olika forvantningar kan brytas mot varandra. Nar
Alexander i 2-3B en dag i klassrummet far fragan av nagra andra elever
varfér han har en tjejbild” som bakgrundsbild pa sin hemsida svarar han
lugnt “det finns inga tjej- eller killbilder, det &r en sot bild”. Detta exempel
visar pa hur olika satt att skapa mening kan stallas mot varandra och hur det
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genom detta ocksd blir majligt att gora motstand mot dominerande
forvantningar.

Samverkande ordnanden

Nar jag vistades pa skolorna blev det pa manga satt tydligt hur individer
pagaende delades in och gjordes begripliga utifran forvantningar kring alder.
Jag kom pa mig sjalv med att forhalla mig lite avvaktande de ganger jag
traffade personer pa skolorna, exempelvis i den matsal dar aven aldre elever
at lunch, dar jag inte genast kunde avgéra om de horde till kategorin elever
eller kategorin personal. Eleverna i “mina” klasser fick mig snart att inse att
jag sjalv inte uppbar ndgon given vuxenposition, eller att min alder per
automatik definierade mig som vuxen. Fdrutom att jag, som de sa, inte
verkade utfora nagot “riktigt” arbete fick jag ofta frdgor om min alder, om jag
hade barn, om jag var gift eller hade pojkvan. Férvantningar pa vuxenhet kan
med andra ord ses som intimt sammanflatade med forvantningar kring vissa
livsmanus eller livsforlopp som har langt fler dimensioner &n enbart
kronologisk alder (Ambjornsson & Bromseth 2010, Halberstam 2005,
Hockey & James 2003, Holstein & Gubrium 2000). Samtidigt som eleverna
kopplade vuxendom till exempelvis reproduktion och (hetero)sexualitet blev
jag dven allt mer pa det klara med att ocksa barndom skapas som nagot som
halls isar fran sexualitet. Jag fick ocksa forstaelse for att sammansattningar
och sarhallningar inte kan separeras fran en rad andra konstituerande och
ojamlikskapande dimensioner som funktionalitetsideal, klassmassiga
skiktningar och rasifieringsprocesser.

Det begrepp som sérskilt riktar ljuset mot hur positionering och
kategorisering gors genom samverkande ordnanden och hierarkiseringar &r
som jag tidigare berort intersektionalitet. Aven om det inom feministiska
analyser finns en lang tradition av att satta maktordningar baserade pa kon i
relation till andra maktordningar, som exempelvis klass, sa har
intersektionalitet vaxt fram som ett centralt begrepp for att betona att fokus
pa samverkan och det samtidiga i olika maktordningar i sig ar ett analytiskt
perspektiv. | en svensk kontext etablerades begreppet under bérjan av 2000-
talet (se exempelvis de los Reyes & Martinsson 2005, de los Reyes, Molina
& Mulinari 2006, Lykke 2003, 2005), men begreppet har sina rotter i
amerikansk antirasistisk feministisk teoribildning och det &r i denna kontext
begreppet myntades (Crenshaw 1991, Hill Collins 1989).

Intersektionalitetsbegreppet ser jag som viktigt for min studie ur framst
tva aspekter. For det forsta att begreppet kan anvéandas analytiskt for att halla
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Oppet for ett flerdimensionellt ordnande och konstruerande av underordning,
overordning och normalisering. Det kan ocksa innebéra en dppenhet for att se
hur normativa ordnanden kan omvandlas och undermineras (de los Reyes &
Martinsson 2005:20ff). Betoning pa samverkan gor det mojligt att satta ljuset
pa hur olika kategoriseringar blir till i relation till varandra, pa skiftande satt i
olika sammanhang. Och, samtidigt, att det handlar om att vara vaksam pa hur
kategoriseringar kommer att framsta som just separata och givna (som till
exempel ndr det géller vuxendom och barndom) genom att bli till genom
andra forvantningar (som sexualitet). Intersektionalitet, pa det sétt som jag
valjer att anvanda begreppet, pekar vidare mot en grundlaggande
utgangspunkt i att identiteter och kategorier som vi forstar oss sjalva och
andra genom é&r situationella och féranderliga. Det fortydligar en
antiessentiell syn pa identifikationsmajligheter och ojamlikhet, vilket ar
centralt for de teoretiska traditioner jag utgar fran.

For det andra ser jag intersektionalitetsbegreppet som en viktig
paminnelse om att den analys jag gor och de resultat som foljer pa den ar
resultat av urval. Genom andra urval och fokus hade resultatet kommit att se
annorlunda ut. Att jag forsta hand véljer att fokusera vissa géranden, vissa
ordnanden och identifikationsmajligheter i den har studien beror alltsa inte pa
att de skulle vara mer grundldggande eller mer betydelsefulla &n andra
dimensioner av skillnadsskapande. Det handlar istéllet om ett visst utsnitt av
normaliseringsprocesser som, jamte andra fokus, ar viktiga att problematisera
pa grund av de effekter de skapar.

Genus, sexualitet, alder

| denna studie riktar jag framforallt fokus mot samverkande ordnanden och
goranden av genus, sexualitet och alder. De analytiska ingangar som jag tar
hjalp av nar det galler dessa dimensioner har hamtas fran grovt sett tva olika
falt, ett med inriktning pa genus och sexualitet, ett med inriktning pa
barndom och alder. Jag for samman dessa falt med hjalp av Butlers betoning
pa det performativa for att undersoka hur genus, sexualitet och alder gors i
skolan. Som berdrdes ovan ar min utgangspunkt att en viss positionering blir
mojlig genom att flera dimensioner samverkar. N&r exempelvis genus
uttrycks som den motstdende indelningen kvinna-man gors samtidigt en
aldersbestamning som inte rymmer indelningen flicka-pojke.

Att kon dr nagot som gors och inte ndgot som nagon har eller besitter ar
en central podng inom olika strémningar av genusteori (se exempelvis
Kessler & McKenna 1978, West & Zimmerman 1987, Young 2000).
Exempelvis anvander Thorne, som presenterades i foregaende kapitel,
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metaforen “gender play”, dir “play” kan sigas betona bade lek, iscensattning
och gorande, for att belysa hur genus konstrueras genom en standigt
pagaende social process och individers aktiva deltagande i att bibehalla och
gora kategoriseringar av individer som pojkar och flickor meningsfulla
(Thorne 1993:4f). Det kan ses som liknande Butlers anvéndning av
performativitet i relation till genus i det att analysen betonar iscensattningar
och att genus &r nagot som aktivt produceras. Men vad Butler sarskilt
problematiserar i sin teori ar fragan om vad eller vem det #r som “gor”.
Butler menar, som jag berdrt ovan, att det inte finns nagon gorare”, nagot
subjekt som foregar sjalva gorandet och ser darmed bade subjektivitet och
substansen i genus som effekter av vissa agerande och inte grunden for dessa
ageranden (Butler 1999:181). Genom detta resonemang utmanar Butler dven
en begreppslig atskillnad av termerna kon (som biologi och kropp) och genus
(som socialt och kulturellt agerande) liksom att det senare pa ett sjalvklart
satt skulle folja pa det forra.

Butler pekar pa att ett satt som genus begripliggors ar genom motsatspar
och negationer. ”Flicka” blir begripligt genom att forstds som “inte pojke”
eller och tvartom. Men hon understryker att det finns begransningar med att
likstélla genus med den bindra uppdelningen maskulinitet och femininitet.
Hon uppmanar istallet till analyser som ifragasatter och problematiserar en
sadan uppdelning och betonar att genus &r mer an vad som tacks in i denna
binaritet (Butler 1999:180, 2006:60). | det perspektivet kan hon sdgas erbjuda
ett oppet genusbegrepp (vilket jag forsoker ta fasta pd), dar analysen inte bor
ta utgdngspunkt i utan snarare undersoka denna uppdelning och dess
begransningar. Vikten av att vidga genusbegreppet hanger samman med att
denna genusforstaelse vilar pa och understodjer en utgangspunkt i
naturalisering av heterosexualitet (Butler 1993, 1999, Rubin 1975). Att som
flicka bli kdr i en annan flicka utmanar inte bara forestéllningar om
(kommande) sexualitet utan ocksa forvantningar pa hur en flicka ska kanna
och vara. Heterosexualitet som norm, eller heteronormativitet, reglerar och
begransar darmed inte bara forstaelser av sexualitet utan ocksé av genus.

Problematisering av heteronormativitet och sexualitet som maktordning
kan héanforas till vad som brukar ben&mnas queerteoretisk forskning.
Queerteori &r ingen avgransad teori utan ett antal perspektiv som forenas i
kritik av hur heterosexualitet aterskapas som naturgiven (se exempelvis
Cameron & Kulick 2012:149). En viktig queerteoretisk utgangspunkt ar att
konstruktioner av genus och sexualitet ar intimt sammanflatade (Butler 1993,
1999, 2006, Cameron & Kulick 2012, Warner 1994). Det handlar da inte bara
om hur uppdelningen i tva separata kon reproducerar och reproduceras av
heterosexualitet som norm, utan aven om sexualitetsforstaelsers betydelse for
skapandet av hierarkiserande forstaelser av kon. Att prata om heterosexualitet
som en norm kan didrmed kopplas till vissa forvéntningar om “normalt”
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sexuellt begar men ocksa till olika foreteelser som ofta tas for givna och som
gar langt utanfor det sexuella i snav mening. Att som flicka och pojke véxa
upp, att bli kvinna och man och bilda familj tillsammans ar forvantningar pa
heterosexualitet som upprepas pa manga olika satt (Ambjornsson &
Bromseth 2010, Bartholdsson 2010, Epstein, O’Flynn & Telford 2003,
Halberstam 2005).

Nar det galler alder och hur forestéallningar kring hur man kan och eller
bor vara i olika aldrar kommer att framsta som naturliga och riktiga har
sociologen Cheryl Laz lyft fram Aalder som astadkommande, “age-as-
accomplished” (Laz 1998:87). Laz knyter bland annat an till Butlers betoning
pa performativitet och framhaller att alder blir till och far mening genom att
talas om och ageras pa vissa satt. Vad som ar intressant med Laz begrepp ar
det satt som det ocksa fangar kravet pa att inte bara géra utan ocksa att
prestera i relation till forvantningar. Jenny Hockey och Allison James, som
ocksa forskar inom det tvardisciplinara falt som problematiserar alder och
aldrande, utgar pa liknande satt i sin bok Social Identities across the Life
Course fran ett perspektiv pa alder som betonar att aldersnormer ar kraftfulla
inte bara i uttryck av vad som forvantas av oss utan aven vad som forvagras
oss, exempelvis att fi rosta i demokratiska val eller erkdnnas som en
ansvarsfull féralder (Hockey & James 2003:4). Alder kan ur dessa perspektiv
darmed forstds som producerat genom institutionella ordningar och sociala
praktiker och i relation till aldersnormativa uppfattningar om vad som anses
lampligt eller normalt for en viss alder eller livsfas (Néarvanen & Nasman
2007). 1 likhet med hur Butler utmanat en uppdelning mellan biologiskt och
socialt kon finns det en poang med att i studier av alder vara vaksam pa hur
alder ofta framstar som ett sarskilt stabilt och neutralt begrepp, i vardagslag
framst forknippas med kronologisk alder (hur gammal man &r) och aldrande
som biologisk process (Hockey & James 2003:23, Narvdanen & Nasman
2007).

Positionering utifran alder &r synnerligen mangskiftande i forhallande till
olika &lderskategoriseringar och livsfaser 6ver livsloppet. Aldrar knyts vidare
samman i olika livsfaser som exempelvis barn, vuxna och aldre som far
mening i relation till varandra. Barndomsforskare som sociologen Alan Prout
understryker dock att samtidigt som sadana uppdelningar skapar mening
relationellt sa &r det viktigt att se att det exempelvis inom vetenskapliga och
ekonomiska sammanhang skiljs ut en Iang rad olika aldersbaserade positioner
i forhallande till, i det har fallet, barn och att barndom konstrueras pa ett
mangtydigt vis (Prout 2005). Dessa forstaelser avspeglar sig inte minst i
utformningen av och indelningen inom utbildningsinstitutionerna. Samtidigt
som dessa institutioner, exempelvis forskola och skola, dels kommunicerar
och uppratthaller barndom och vuxendom som betydelsebarande kategorier,
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sa bidrar de aven till att skapa differentieringar inom dessa kategoriseringar
genom begrepp som tidigare ar eller lagstadium och mellanstadium.

Aldrandeforskarna Toni Calasanti och Kathleen Slevin podngterar att
alder &r en vasentlig del i aterskapandet av dominerande maktrelationer och
atskillnader mellan 6ver- och underordnade grupper (Calasanti & Slevin
2001). Inom barndomsforskningsféltet har barn lyfts fram som en grupp som
befinner sig i ett maktmaéssigt underldge gentemot vuxna som grupp (se
sérskilt Qvortrup 1994, Alanen 1992, Mayall 2002). Vidare kan ségas att i
frdga om barndom har denna form av underordning och maktloshet statt for
en central del i sjélva definitionen av barndom, i bemérkelser av att vara
maktlés och i behov av skydd (Qvortrup 1994). Konsumtionsforskaren
Barbro Johansson poéngterar i detta sammanhang att det finns anledning att
problematisera en betoning pé att barn behdver vuxnas beskydd: “vuxnas
makt kan anvandas bade for att stddja och skada barnet, [...] den
asymmetriska relationen innebér att den vuxnes makt &r barnets maktloshet.”
(Johansson 2005:23).

| denna studie narmar jag mig fragor om makt ur ett lite annorlunda
perspektiv &n exempelvis Jens Qvortrup (1994) och Leena Alanen (1992).
Jag menar att dven om det ar viktigt att uppmarksamma makthierarkiska
ordningar i forhallande till alder tar jag inte utgangspunkt i att dessa ar
gallande pa samma satt i alla situationer (se dven Persson 2010:43). En
utgangspunkt i en kritik av hur barn konstrueras som maktlésa i forhallande
till vuxna betyder dock inte ett avstandstagande fran att yngre individer i en
rad situationer behdver omsorg och omhéndertagande utan snarare att
uppmarksamma hur denna tanke om barns underordning och behov av skydd
ocksa far genomslag i en rad andra fragor. | exempelvis laroplanernas
formuleringar om att barn i skolan ska fas att omfatta normer och vérden som
samhéllet identifierat som goda och att genom detta ocksa bli till som
samhéllelig medborgare konstrueras barn som nagot som inte annu &r (se
Martinsson 2008). Samtidigt forstds barn och barndom pa flera satt. Jamte
forstaelsen av barn som sarbara och pa vag att bli medborgare forstds barn
som kompetenta och kunniga (ndgot som ocksa genomsyrar laroplanerna).
Ett annat viktigt sammanhang dér definitioner av vad som konstituerar barns
sdrskilda position kommer till uttryck ar FN:s barnkonvention. Aven har
samsas betoning pa barns beroende och behov av skydd med betoning pa
barns kompetenser och varde att bemdtas som medborgare och betraktas som
enskilda individer (se Bartley 1998).

Som jag berorde i foregaende kapitel sa har forstaelsen av barndomen
som en passiv fas starkt utmanats inom de senaste decenniernas
barndomsforskning. Inte minst har kritiken som riktats mot att barn forstas i
termer av ofullkomlighet och brist lyfts fram genom en betoning pa att barn
bor bli sedda som ”human beings” snarare &n ”human becomings” (Qvortrup
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1994, James, Jenks & Prout 1998). Men som Prout poédngterar i sin bok The
Future of Childhood (2005) kan betoningen av barn som “human beings”
ocksa behdva problematiseras, da det understodjer en liberal syn pa
manniskors livsvillkor som autonoma vilket forsvarar ett maktperspektiv.
Istallet menar Prout att bade barn och vuxna behdver forstds och analyseras
som “human becomings” (Prout 2005:66f, se d&ven Lee 2001, Wenzer 2004).
Genom att betona tillblivande Oppnas for ett analytiskt perspektiv som kan
synliggora de maktordningar som villkorar saval barns som vuxnas
livsmajligheter. Detta synsétt erbjuder en analytisk ingang for att studera hur
maktordningar pa ett samtidigt vis mojliggér och begransar mojliga
orienteringar (i linje med begreppet performativitet).

Faltet

En av de forsta dagarna som jag tillbringade pa Stenskolan tillsammans med
2-3B konstaterade Robin, en av eleverna i trean, att jag maste ha varldens
basta jobb. Han menade att jag bara gick runt och fragade vad de gjorde, och
arbetade inte alls. Efterhand kom min narvaro pa skolorna och vad jag gjorde
att definieras pa lite olika satt. Det Robin menade var slappt, tyckte andra
verkade jobbigt och &ven lite trist. Att skriva s& mycket om vad som hande i
skolan podngterade flera inte kunde vara intressant, dven om jag havdade
motsatsen. Om de sjélva skulle ha forskning som arbete skulle de forska om
nagot roligt sade de. Pa Stenskolan delades det varje hdst ut forskningspriser
till elevarbeten och pa ett satt sa delade eleverna och jag nagon slags
grundlaggande uppfattning om forskning. Namligen att ta reda pa nagot om
nagot och sedan skriva om det. Men aven om min forskning inte framstod
som sa spannande sa hande det da och da att eleverna i de klasser jag foljde
berattade for andra elever att jag skrev en bok om dem. Agnes héll sérskild
ordning pé vilken anteckningsbok i ordningen som jag skrev i, hur lang tid
det tog att fylla dem och hur arbetet fortskred.

De tva F-5-skolor (forskoleklass till och med ar fem) som faltarbete
bedrivits vid ar beldgna i och i utkanten av en storre svensk stad. | den skola
som jag kallar Strandskolan tillbringade jag tre veckor, sammanlagt 13
heldagar, i slutet av hostterminen ar 2004 och bérjan pa varterminen ar 2005.
Den klass som jag kallar 2-3B i Stenskolan foljde jag fran november 2005 till
mitten av maj 2006. Att faltarbetena skiljer sig i langd har framférallt att géra
med att det forsta, vid Strandskolan, var tankt som en pilotstudie. Delstudien
utformades dock med tanke pa att materialet skulle kunna inkluderas i
studien i stort. Studien var fran borjan tankt att utforas vid tre skolor, en tanke
som jag frangick en bit in i det andra faltarbetet. Detta hade att gora med att
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de tva faltarbetena gav ett i min uppfattning rikt material och att det efterhand
blev tydligt att det inte var en jamforande analys som jag efterstravade.
Snarare kom betoning att bli vid det situationella och de mangtydiga
aspekterna av livet i skolan. Darfor behandlar jag pa manga sétt materialet
fran de bada skolorna pa ett jambordigt vis, trots skillnad i langd pa
faltarbetena.

Vid presentationen av studien i klass 3A pa Lugnet, Strandskolan
beréttade jag for eleverna att jag ville skriva om hur det kan vara att ga i
skolan, hur man kan vara och inte vara, till exempel med kompisar och larare,
eller att vara tjej eller kille i skolan. Eleverna hade sjalva tidigare pa terminen
gjort intervjuer med varandra och flera tyckte att det 1at sarskilt spannande att
eventuellt bli intervjuade om sina tankar. For att ge en bild av vad det skulle
kunna bli for en bok hade jag med ndgra avhandlingar och visade upp,
exempelvis Barbro Johanssons avhandling om barn och datorer. Jag betonade
att det var frivilligt for alla att vara med och att foraldrarna ocksa maste vara
med och godkénna. Innan presentationen i klassen hade jag fatt klartecken
fran rektor att kontakta foraldrarna genom ett av rektor och klasslararen
godkant informationsbrev. Foréldrar till tre elever kom att avbdja att delta i
studien. De elever som ingar i studien i 3A pa Strandskolan har fatt de
fingerade namnen Alina, Anna, Andreas, Cynthia, David, Elli, Emine,
Freddy, Frida, Hanna, Helvi, Maja, Olle och Victor. Klasslararen kallas
Helen och de Gvriga larare som ingar i samma arbetslag Agneta och Kerstin.
Aven musiklararen Stina liksom tva lararstudenter, Mia och Angela, ar
inkluderade i studien.

Den forsta kontakten med den F-5 skolan som jag kallar Stenskolan togs
via skolledning hostterminen 2005. Vid ett mdte med rektor och den larare
som eventuellt kunde ténka sig att ta emot mig i sin klass fick jag méjlighet
att presentera studien narmre. Léraren uttryckte bade ett intresse for de fragor
jag ville undersoka men ocksa en viss tveksamhet kring mitt dnskemal om att
fa observera under en langre tid. Vi kom darfor dverens om en forsta period
pa cirka sex veckor. Vid presentationen i klassen lamnades pa samma sétt ett
i forvag godkant informationsbrev med forfragan om att delta (se bilaga).
Den avgorande skillnaden i brevet gallde tillatelse att anvéanda
ljudupptagning vid observation, vilket var med i den forsta delstudien men
inte i den andra. | samband med julfirande i klassen fick jag aven tillfélle att
traffa foraldrarna. Nagra foraldrar kopplade mina fragestallningar till
livskunskap och menade att det var en viktig del av skolans arbete. Ingen av
foraldrarna till eleverna avbdjde att vara med i studien. Daremot fick jag
inget svar fran en elevs vardnadshavare och eleven ar darmed inte inkluderad
i studien. | samrad med klasslararen beslutade jag att det anda skulle vara
mojligt att folja klassen. Efter de forsta sex veckorna av faltarbete fick jag
tillatelse att fortsatta observera sa lange som jag sjalv tyckte att jag behovde.
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| klassen var jag regelbundet med under drygt sex manader, i huvudsak tva
heldagar i veckan. | klass 2-3B kallar jag eleverna Agnes, Alexander, Elias,
Elsa, Isak, Izabella, Otto, Rasmus, Samuel och Sven (skolar 2) samt Elin,
Ellen, Erik, Jonathan, Julian, Klara, Liisa, Lovisa, Robin och Tim (skolar 3).
Klasslararen Margareta, idrottslararen Kalle, idrotts- och musikléraren Vanja
och dramaldraren Katarina ar ocksa inkluderade i studien.

Klasserna och deras larare kan pa manga satt beskrivas som lika. Bada
lararna var uttalat omtyckta och uppskattade av elever och foraldrar, bada
hade ett uttalat miljdengagemang som jag uppfattade strackte sig utanfor
skolans uppdrag i sig och bada var intresserade av idrott och hélsa. Dock var
3A:s Klasslarare Helen relativt nyutexaminerad larare medan 2-3B:s
klasslarare Margareta arbetat i skolan i drygt 30 ar (och dven haft nagon av
klassens fordldrar som elev). Att bada klasslararna, liksom skolornas
respektive rektorer, uttryckte vikten av att arbeta med véarde- och
demokratifragor var inget som jag tror sérskilt aktualiserades av min narvaro
och mitt intresse. Istéllet ser jag det som en av anledningarna till att de l&t
mig ta del av verksamheten i klasserna. Bada klasserna beskrevs ocksa av
klasslararna, men ocksd av andra larare pa skolorna, som klasser med
spridning i avseenden som formaga och mognad. | bada klasser fanns elever
som inte féljde ordinarie kursplan. Vissa arbetssétt och vardagliga rutiner
skilde sig mellan klasserna men ocksa mellan skolorna i stort.

Skolorna dar faltstudierna bedrivits har inte valts utifran nagra specifika
krav. Tanken var i forsta hand att forsoka fa komma till skolor som kunde
beskrivas som ganska vanliga i bemarkelsen att de skulle vara kommunala
och anses valfungerande. Utifran studiens inriktning mot fragor kring
normskapande ville jag inte uppfattas vara intresserad av att studera eller
utvdrdera nagon sarskilt “problematisk praktik”. Skolorna representerar till
viss del tva olika socioekonomiska upptagningsomraden. Strandskolan ligger
vid ett centrum med blandad bebyggelse i form av flerfamiljshus fran 1960-
talet och framéat samt radhus och villaomraden. Den beskrivs i officiella
sammanhang (exempelvis presentation av omradet pd kommunens hemsida)
som ett tvarsnittsomrade utifran stadens befolkningssammansattning.
Stenskolans ~ naromrade  representeras av. en  mer  homogen
befolkningssammansattning, i huvudsak svenskfédd medelklass. Dessa
forhallanden avspeglade sig till viss del i de tva klasserna dar flera av
eleverna i 3A var tvasprakiga och en elev tresprakig. | 2-3B var endast en
elev tvasprakig dven om nagra elever hade en eller tva foraldrar med band till
andra lander i norden, Europa och Asien.
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Observationer och intervjuer

Den huvudsakliga metod som jag anvant mig av for att skapa studiens
material &r deltagande observation. Observation som metod ger mojlighet till
att ta del av en mangd olika uttryck, sa som kroppsrorelser och forflyttningar
i rummet, lukter, stdmningar, blickar, tal och materialitet. Att metoden
inkluderar manga former av uttryck gor det ocksa majligt att beskriva hur
olika aspekter paverkar och omformar varandra (Denzin 1997, Fangen 2005,
Hammersley & Atkinson 1995, Kaijser & Ohlander 1999). Som sadan dppnar
metoden for komplexitet och fordjupning snarare &n entydighet eller
generalitet (Van Maanen 1988). Observation beskrivs darfor vanligen som
vardefull i studier av kulturella och sociala fenomen. Som jag tidigare varit
inne pé sa brukar metoden knytas till vardagliga sammanhang, samtidigt som
just betoningen av vardagsliv och vad som menas med denna bendmning
problematiserats av etnografiska forskare. Inte minst ar detta knutet till en
inomvetenskaplig kritik av att etnografer havdat sig kunna gdéra mer
autentiska och sanna beskrivningar, vilket flera pekat mot osynliggor att
beskrivningar alltid gors fran en viss position och ar partiella (Clifford &
Marcus 1986, Denzin & Lincoln 2003:615). Sarskild betoning har ocksa
kommit att goras vid att etnografi kan visa just pa det situationsbundna och
pa specifika sammansattningar (se exempelvis Youdell 2011:75). Genom att
efterstrava att sétta beskrivningar i ett sammanhang och att gora
beskrivningar som kan skapa narvarokansla vill jag betona att olika
tolkningar och perspektiv ska vara mojliga att skonja och att beskrivningarna
ar tillfalliga utsnitt. Samtidigt anger de teoretiska ramverk som diskuterats
ovan att meningsskapande blir till genom sammanlankningar i och
sammanfogningar av vidare meningssammanhang och darmed sager nagot
mer &n den enskilda situationen (Laclau & Mouffe 2001:113f). Den
etnografiska blicken liksom skrivandet av text i sig blir da en fraga om att
betona det situationsbundna saval som de vidare meningssammanhang som
kan gora dessa situationer meningsbarande.

Som jag ber6rde inledningsvis var min ingang i faltet en bred ansats och
en stravan efter att undersoka hur olika forvantningar och ideal uttrycktes
kring aspekter som kan kopplas till identitet och forestéllningar om
normalitet. Samtidigt hade jag med mig vissa ingangar i form av teoretiska
perspektiv som sarskilt riktade mitt fokus, inte minst mot genusfragor och hur
dessa kan relateras till normdiskussioner och skolans demokratiska uppdrag
(Bengtsson 2000, 2003). Néar jag kontaktade skolorna blev mina
fragestallningar och nyttan med studien bade presenterad av mig och
begripliggjord av rektorer och larare som just relaterad till skolans arbete
med antidiskriminerings- och vardegrundsfragor och det sociala
sammanhanget for dessa. Nar jag inledde féltarbetet sa var jag ocksa sarskilt
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uppmarksam pa tillfallen och situationer som uttalat kunde vara knutet till
dessa fragor. Exempelvis fanns det pa Stenskolan sarskilda vardegrundspass
kopplade till ett arbetsmaterial som var gemensamt for hela skolan. Det
visade sig ganska snart att det inte framst var dessa sammanhang som var
intressanta utifran studiens fragestéllningar, utan istallet drogs mitt intresse
allt mer mot vad som hénde i ”det dagliga” samt i mer perifera eller mindre
uttalat didaktiska sammanhang. Det blev ocksa allt mer tydligt att fragor och
aspekter som jag var intresserad av inte pa nagot sjalvklart satt kunde kopplas
till nagra specifika tillfallen. Jag blev intresserad av det Gvervaldigande
intrycket av stdndiga forhandlingar. Livet i och utanfor klassrum var inrutat
och schemalagt men samtidigt kaotiskt. Jag upplevde det ofta som om
tillvaron balanserade pa gransen till att halla ihop och att i stort sett vad som
helst kunde handa. Sma saker kunde vara avgoérande for hur dagarna
utvecklades. Exempelvis sa Margareta nar snén borjade falla att ”jag vet inte
om jag tycker om snd lidngre”. Med snon foljde inte sdllan intensiva
konflikter. Jag kunde uppleva att jag bade blev osaker pa mina ingangar och
de teman jag var dar for att understka samtidigt som jag efterhand fick upp
ogonen for att intressanta saker kom till uttryck men pa andra satt 4n jag
kanske hade vantat mig. Studiens ingangar blev successivt till ett intresse for
olika situationer som visade pa hur att bli bekraftad och inkluderad var
alldagliga men pa samma gang valdsamma processer. “Det vardagliga”
framtradde i relation till mina fragor och perspektiv med andra ord som
aterkommande och sjalvklara rorelser och indelningar, exempelvis med
utgangspunkt i kon eller alder, saval som férhandlingar och uttryck som
praglades av ofdrutsédgbarhet och rérighet.

Rent praktiskt har jag vistats i klassrummen bade sittandes vid sidan av
och tillsammans med elever och larare. Ibland har jag hjélpt till med eller
deltagit i uppgifter och évningar. Pa rasterna féljde jag till storsta delen med
eleverna men jag foljde &ven lararna till personalrummet. Klasserna gjorde
utflykter till bland annat museum och kyrkor, vilka jag foljde med pa. Jag at
tillsammans med eleverna i 2-3B i matsalen och foljde bada klasserna under
idrotten. For eleverna var det kanske inte sa viktigt vad jag gjorde dar i
egenskap av forskare, utan det var i andra egenskaper som jag kom att
uppratta relationer med dem. Jag kunde vara sallskap, ett visst skydd mot
tankta hot och i otrevliga situationer, eller en vuxen utan nagon sanktionerad
6verordnad position. Min tillgang till faltet berodde med andra ord i mycket
hog grad pa mer personliga grunder &n nagra forskarmeriter (Hammersley &
Atkinson 1995).

Under féltarbetet genomfordes forutom materialinsamling genom
observation fortlopande informella samtalsintervjuer med elever och larare.
Andrea Fontana och James H. Frey (2003:73) lyfter fram det faktum att det i
faltarbete ar svart att dra nagon tydlig grans mellan observationer, informella
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samtal och intervjuer eftersom de ofta 6verlappar varandra. Observationerna
inkluderade ju samtal dar jag ocksa sjéalv deltog och stallde fragor. Men jag
utforde ocksa mer tydligt avgransade intervjuer som spelades in. Eleverna
intervjuades i par med férhoppning om att de da skulle kanna sig bekvama
med att prata och berdtta med stod av ndgon annan jamnarig (Eder &
Fingersson 2003:34). Jag utgick fran mycket oppna fragestallningar som
exempelvis hur de tankte kring att ga i skolan eller vad de brukade gora pa
raster. | likhet med mitt deltagande forhallningssatt nar jag observerade (aven
om jag manga ganger forsokte halla mig i bakgrunden) kan intervjuerna
beskrivas som vad Hammersly och Atkinson (1995:152-153) kallar aktiva
eller reflexiva intervjuer i betydelsen att vi tillsammans pratade och belyste
olika fragor och att jag forsokte folja upp och stélla foljdfragor utifran vad
eleverna berattade. | linje med studiens teoretiska perspektiv sa betraktar jag
det material som intervjuerna gav som ett gérande av mening i samspel med
varandra, bade mellan eleverna och tillsammans med mig och mina fragor.
Jag tillmotesgick dven till viss del elevernas egna forvantningar pa
intervjufragor och intervjuform, som exempelvis att stalla fragor om vilka
som var deras favoritimnen. Jag stallde ocksd mer specifika fragor utifran
studiens fokus. De handlade exempelvis om det arbete kring demokrati och
gemensamma Gverenskommelser, som jag forstdtt pagick utifran de
dokument som satts upp i det ena klassrummet. Ett annat exempel pa fraga
med koppling till det jag sett under observationerna handlade om hur
eleverna tankte kring att de ibland delades i tjej- och killgrupper.

Intervjuerna med eleverna i klassen pa Stenskolan skedde i slutet av den
period som jag vistades pa skolan och vid det laget hade jag hunnit lara kanna
de flesta ganska val. Pa Strandskolan var jag en kortare period och dar var
intervjuerna snarare ett satt att lara kdnna eleverna battre. Intervjuerna blev
ett slags kvitto pa att jag gjorde nagon ’riktig” forskning och eleverna
paminde mig vid flera tillfallen om att de garna ville bli intervjuade. Pa
Strandskolan kunde intervjuerna framstd som mitt huvudsakliga andamal
med studien dven om jag fortlépande gjorde anteckningar. Alla eleverna i
klasserna som deltog i studien utom sammantaget fyra intervjuades. En elev
ville inte, tva var inte i skolan vid de tillfallen da intervjuandet var mojligt
och en elev lamnade klassen strax efter att jag bdrjade faltarbetet.
Elevintervjuerna varade mellan cirka 10 och 40 minuter, de flesta 20-30
minuter. | slutet av intervjuerna fick de intervjuade lyssna en stund pa
inspelningen och vi pratade om det var nagot som de berattat om som de inte
ville att jag skulle skriva om. Framforallt ville jag med denna fraga ge
eleverna utrymme for att peka pa sadant som de men inte jag uppfattat som
kansligt. Lararintervjuerna skedde i slutet av faltarbetet pa Stenskolan och
efter att faltarbetet avslutats vid Strandskolan. Intervjuerna var 6ppna éven
om jag hade ett antal fragor som stod. De var ett tillfalle for mig att stélla
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fragor om verksamheten och om lararnas tankar, men ocksa en majlighet for
mig att fa diskutera och fa préva olika tolkningar av situationer som jag
fastnat for eller reagerat pa.

Ut6ver empiriskt material fran observationer och intervjuer har jag aven
samlat och tittat pa material i form av texter, bilder, lokala arbetsplaner,
laromedel och referensmaterial. Aven detta material inte &terges eller ar
synligt i nagon storre grad i analyskapitlen sa har det haft betydelse for min
bakgrundsinformation och sammanhanget fér mina tolkningar.

Dokumentation och analys

Det material som tillkommit under vistelserna pa skolorna har dokumenterats
pa olika satt. Intervjuer med elever och larare har dokumenterats med
ljudupptagning och transkriberats. Ljudupptagning under observation
(Strandskolan) skedde vid nagra specifika lektionstillfallen. Faltanteckningar
skrev jag i anteckningsbdcker som jag alltid hade med mig. Fran att fran
borjan varit relativt 6ppen med tillgang till anteckningshdckerna valde jag att
ganska snart se dem som “privata” (jfr Lundgren 2000). Om négon fragade
beskrev jag lite kort men gick inte in pa detaljer om det inte géllde personen i
fraga. Inte minst ville jag signalera att jag inte berattade 6ppet for andra om
vad jag skrev om enskilda personer.

Anteckningar och beskrivningar varvades pa sa satt att jag i specifika
situationer eller handelser framst antecknade i dialogform genom stédord och
forsokte fa med sa mycket av dialoger, rorelser och handlingar som jag hann
for att sedan vidareutveckla dem antingen i anteckningsboken eller genom
datorskriven text. | stunder av tystnad eller dar det tillsynes inte pagick eller
hédnde nagot “sérskilt” forsokte jag fanga stdmningar, beskriva miljoer,
placeringar och rorelser. Den norska sociologen Katrine Fangen hanvisar i
sin bok om deltagande observation till David Silverman (1993), som menar
att det finns en fara i att forsdka observera “allt” (Fangen 2005:92, se dven
Emerson, Fretz & Shaw 1995:98). Inte minst géller det de forsvarande
omstandigheter det ger vid analys och hantering av materialet, liksom
villfarelsen att forsoka tacka in en helhet, utan att inse att seendet &r fargat av
teoretiska forstaelser och utgangspunkter.

Aven om jag inte trodde mig kunna fanga allt s& hade jag med mig
etnologen Tom O’Dells rdd om att fors6ka anteckna och beskriva sd mycket
som mojligt i falt &ven om det i stunden inte framstod som sa givande (se
O’Dell 1999:67). Vad det egentligen var som jag sokte efter var heller inte sa
sjalvklart alla ganger. Under den forsta delstudien upptackte jag ocksa att
intressevackande saker kunde hénda i de mest skilda sammanhang, liksom
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hur flyktiga héndelser kan vara. En blick, en kommentar eller handling utan
sammanhang eller foregripande handelseférlopp gav losryckta beskrivningar
som aven om de kunde sdga att nagonting hant, inte gav grund for att
resonera vidare kring hur eller varfor. Hur som helst sd antecknade jag
forutom det som uppenbarligen l1ag nara mitt forskningsfokus dven annat. Det
har gett drygt 800 (av mindre storlek) handskrivna anteckningsbokssidor.
Faltanteckningarna har renskrivits och utvecklats men inte allt, och inte i
samma utstrackning. Vissa delar som framstatt som mindre anvandbara har
jag endast atergett med stickord och tematiska angivelser, samt med
sidangivelser till faltdagbdckerna. Detta forfarande, liksom skrivandet av
faltanteckningar i sig, ser jag som delar av urvalsprocess och analyssteg. De
inspelade elevintervjuerna har transkriberats i sin helhet medan delar av
ljudupptagningarna fran forsta delstudien skrivits ut efter genomgang och
inledande tematisering av materialet. 1 den Idpande texten anger jag om
beskrivningarna bygger pa inspelat material.

Nar jag har stallt fragor kring och sokt rikta blicken mot hur normer
konstrueras och forhandlas kan det ocksa ses som en del i att upprepa
sérskiljning och kategoriseringar. Att se och tolka ar vidare intimt forbundet
med sprakliga kategorier, att skapa ordning i det man ser. Thorne beskriver
denna process som “sence-makeing” (Thorne 1993:8). Faltanteckningarna
och intervjuerna kan i den mening ocksa betraktas som performativa snarare
&n enbart informativa. Att anvanda bendmningar som flicka och pojke &r ett
centralt satt som individer gors manskliga samtidigt som det ocksa ar en
bestamd form av positionering som bade reducerar och exkluderar andra
begripliggéranden. | stora delar av texten bendmner jag informanterna
exempelvis dven elever val medveten om att inte heller denna bendmning &r
neutral. Aven om informanterna langt ifran alltid var inbegripna i att gora
“elevskap” markerar det dock att det var som institutionspersonen elev som
de var skyldiga att uppehalla sig inom skolans granser under skoldagarna (se
Bartholdsson 2007). Sjalva kallade de sig frdmst vid namn, som killar och
tjejer eller vi i 2-3:an” eller ”3:an” samt i vissa fall barn.

Inom de metodologiska inriktningar som jag framforallt inspirerats av ses
inte analysarbetet som en avskild del fran materialinsamling och skrivande
utan snarare som ett “langvarigt grdv- och reflektionsarbete” (Fangen
2005:250ff) dar tematisering, tolkning och presentation sker i vaxelverkan
mellan metod, teoretiska perspektiv, lasning av tidigare forskning,
framskrivning av analys och kommunikation av resultat. Utkast pa texten har
vid flera tillfallen granskats och seminariebehandlats i vetenskapliga miljoer
vilket gett nya infallsvinklar. Under de delar av analysarbetet som inriktats pa
tematisering och kodning av empiri har materialet fran bada faltarbetena, i
form av observationsanteckningar, intervjuer och textmaterial satts i relation
till varandra. Jag har sokt bade efter teman eller spar som varit genomgaende
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och efter situationer som stuckit ut i materialet. Jag har arbetat med teman
som genererats ur teori, exempelvis heteronormativitet eller
barndomsdiskurser, saval som teman som genererats ur empirin, exempelvis
gemenskaper eller skratt. Temana har lagt grunden for sammanstéllningar av
analys, vilket i sin tur kunnat leda till nya teman som jag ater last materialet
utifran. Végledande for analysen har varit att se hur olika praktiker kan verka
i att mojliggora respektive begransa uttryck och mening.

| den féljande textens presentation av analys och resultat s& varvar jag
summerande beskrivningar av materialet med mer ingaende beskrivningar av
enskilda situationer (som jag vanligen skriver fram i presens). L&ngre
(inspelade) intervjucitat ar markerade med indrag. Kortare intervjucitat har
skrivits i den lopande texten markerade med citattecken. Jag namner da att
det handlar om intervju. Sma sprakliga justeringar har gjorts i framférallt de
langre intervjucitaten for att underlétta lasbarheten. Beskrivningar av hur
nagot sags markeras inom parentes och kortare paus markeras med tre
punkter. En avklippt eller avbruten mening eller ord markeras med
bindestreck och uteldamnade delar med /---/. Fortydliganden eller &ndring av
information anges inom hakparantes. Beskrivningar fran faltanteckningar
presenteras i den Iopande texten och &ven hér anvander jag citattecken for att
markera repliker dven om dessa inte ska betraktas som fullstandig
ordagranna. Genom att placera beskrivningarna i I6pande text vill jag framst
signalera att det &r svart att dra nagon grans for vad som é&r att betrakta som
material och vad som &r urval, tolkning och analys. Framstallningen i texten
vill jag kommentera. Jag har medvetet valt att géra delar av framstéllningen
fragmentarisk. Jag har inte sokt att teckna personportrétt eller gora nagra mer
ingdende beskrivningar av klassernas karaktar daven om det ibland varit
lockande. Daremot sa aterkommer jag ibland och aterberattar eller staller
situationer med samma personer i samband med varandra for att visa pa
monster eller motséagelser. Vissa av eleverna forekommer ocksa mer frekvent
i beskrivningarna och ibland har jag valt att Iata flera citat komma ur samma
intervjusituation for att mojliggéra nyanser i samma beréttelse. Likasa gor jag
bara delvis jamforelser eller kontrasteringar mellan klasserna och skolorna,
da framst nar det géller den fysiska organiseringen av rummen.

Etiska overvaganden

Forskning som berdr méanniskor regleras genom lagar och riktlinjer som
staller krav pa hela forskningsprocessen och presentation och tillampning av
resultat. Nar det galler forskning som involverar barn kravs dessutom
sérskilda etiska 6vervaganden (Codex — Regler och riktlinjer for forskning
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2013). Utdver den etikprévning som gjorts av studien har jag efterstrévat att
folja de grundlaggande forskningsetiska krav som vid tiden for faltarbetet
formulerades som informations- samtyckes- konfidentialitets- och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet u.d.). Dessa krav handlar om betoning pa
att deltagande &r frivilligt, information till och samtycke fran deltagarna, att
behandla materialet konfidentiellt och betoning pa att materialet ska
anvandas till forskning och inget annat. Jag vill dock podngtera att dessa krav
omformulerats och att dessa riktlinjer idag, i relation till den nyare skriften
God forskningssed (Vetenskapsradet 2011), inte ses som helt aktuella (se
vidare Lofdahl 2012). Aven om dessa huvudprinciper problematiserats i
relation till vad som lyfts fram som ett allt mer komplext samhélle och att
vissa principer fatt en annorlunda betoning sa &r det tydligt att officiella krav
som handlar om att skydda manniskors vardighet (och i vissa fall hdlsa) inte
kan tacka in de manga etiska dilemman som kan uppstd under féltarbete,
analys och presentation av resultat (Denzin & Lincoln 2003:217). Det manar
till sarskild lyhérdhet och hansyn bade under faltarbetet och vid presentation
av materialet.

Barndomsforskare har pa olika satt problematiserat forskning bland yngre
barn inom forskola och skola och en viktig fraga handlar om barn som
forskningsobjekt och/eller forskningssubjekt (se exempelvis Canella 1997,
MacNaughton, Smith & Davies 2007,). Har framhalls utmaningen i att gora
yngre individers roster horda liksom de mojligheter som finns for deltagarna
att paverka forskningsprocessen. Som Suki Ali betonar ar inte heller det en
oproblematisk 16sning, da givandet av en rost inte i sig gor forskaren etisk
eller att den kan frantas ansvar (Ali 2006). Aven om formella riktlinjer staller
stor vikt vid det informerade (skriftliga) samtycket &r det tydligt att samtycke
ar nagot som maste erdvras hela tiden under faltarbetet, liksom att vara
vaksam pa nar nagon signalerar att den inte vill vara med (Lofdahl
2010:101ff). Att varja sig fran en observerande blick ar dock inte helt enkelt.
En strategi for att paminna om syftet med min narvaro var att ha
anteckningsboken framme s& mycket som mojligt &ven om det inte fungerade
vid alla tillfallen. Sarskilt i omkladningsrummen var det problematiskt att
sitta och skriva samtidigt som eleverna bytte om. Har fick risker fér obehag
gentemot dppenhet med observation vagas mot varandra.

Att forska bland barn och vuxna i skolmiljé kan ibland vara problematiskt
bade ur lojalitets- och forskningsetisk synpunkt. Skolans verksamhet &r
organiserad pa ett satt sa att granserna och rollerna mellan barn och vuxna
oftast ar tydliga och uttalade. Larare ansvarar bade for elevernas utbildning
och att eleverna inte ska fara illa samt att uppratthalla ordning. Att som
forskare rora sig vid sidan av dessa forvantningar ar en svarighet (se
exempelvis Johansson 2000: 33-34). | flera studier har forskare poangterat att
bendmningen “deltagande observator” snarare kommit att innebéra
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medfoljande observator, eftersom de inte egentligen deltagit i varje fall inte
pa samma villkor som de som studerats (Ehn och Lovgren 1996:119, se dven
Lundgren 2000:12, Ambjornsson 2004:39). Aven om jag haller med om att
jag inte pa nagot satt deltagit pa samma villkor som ndgon annan vare sig
larare, assistent eller elev sa framstod &nda distinktionen mellan deltagande
och medféljande som ganska vag och aven foremal for férhandling. Vare sig
det handlade om att delta i lekar pa rasten eller halla i lektioner néar ordinarie
larare hade forhinder. Jag hade innan faltarbetena borjade ocksa gjort klart att
jag skulle forsoka vara lite behjélplig, exempelvis vid utflykter. Vid vissa
lektioner var jag ensam med Kklasserna (hdr spelade ett symboliskt
Overlamnande av klassrumsnyckeln till mig en viktig roll), men avbojde att
vikariera “pa riktigt”. Genom vistelserna i skolan blev det dock tydligt att
graden av deltagande har med etiska hansynstagande att gora. Det handlar
inte bara om att forsoka dra granser och avvagningar kring att sta vid sidan
och observera och att gripa in i sadant som kan uppfattas som krankningar.
Det handlar ocksa om att narvaron av och forvantningar pa en vuxen i skolan
kan legitimera krankningar genom passivitet. Denna problematik blev dock
framst tydligt i de sammanhang dér jag rérde mig bland andra elever &n
enbart “mina” klasser, exempelvis pa skolgarden och i matsalen.

Mitt intresse for livet i skolan kan betraktas som en form av intrang, dar
jag genom fragor och blick sokte efter nagot. Martyn Hammersly och Paul
Atkinson pekar pa att granser mellan vad som uppfattas som privat och inte
privat ofta dras pa olika sétt i relation till barn och vuxna. Som exempel lyfter
de fram att det i utbildningssammanhang kan framsta som sjalvklart for
forskare att fraga barn om deras vanskapsrelationer men inte stalla samma
fraga till larare (Hammersly & Atkinson 1995:269). Aven om jag stravade
efter att inte stalla frdgor som kunde uppfattas privata oppnade mitt
(formodligen tjatiga) fragande om vad de gjorde i olika sammanhang upp for
att eleverna aven stillde krav pa mig att svara pa fragor. Sa fick jag
exempelvis ibland fragor om jag hade véanner pa mitt jobb, om jag hade rokt
eller knarkat eller varfor jag inte at kott. Vikten av att svara pa sadana fragor
handlade, tror jag, inte frdmst om sjdlva svaren i sig utan om att jag just
svarade och darmed ocksa 6ppnade for en viss dmsesidighet.

Omstandigheter kring personlig integritet ar en svar frdga som jag har
forsokt handskas med pa olika satt bade i falt och i presentation av materialet.
Jag har undvikit att frdga och anteckna vissa saker och jag har valt bort visst
material for analys. | detta sammanhang vill jag aven betona mitt ansvar for
de framstéllningar som boken utgérs av. Forutom i borjan av det forsta
faltarbetet har jag inte varit 6ppen med faltanteckningarna gentemot eleverna
och jag har darmed av principiella skal inte heller l&mnat ut féltanteckningar
eller annat material till larare eller foraldrar. | etnografiska beskrivningar
finns dock en risk att deltagarna kan identifiera varandra, &ven om ingen
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utomstdende kan gora det. Alla personer, liksom platser, har fatt fingerade
namn och ibland har jag medvetet dndrat vissa kontextuella omstandigheter
och andra detaljer for att undvika identifiering. Jag har dven pa vissa stallen
vaxlat fingerade namn i texten for att minska igenkannbarhet (se daven Gruber
2007:58). Att faltarbetet gjorts vid tva olika skolor ar en omstandighet som
minskar risken for identifiering av enskilda vid presentation av resultaten.
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3. TILLHORIGHETER

| detta kapitel presenteras klasserna och skolorna lite mer ingdende. Jag tar
utgangspunkt i beskrivningar av miljon utifrdn faltanteckningar och
intervjuer och diskuterar hur gemenskaper kunde upprattas i forhallande till
skola, skolklass, alder och genus. Har har jag tagit fasta pa hur
gemenskaperna kom att framsta som givna och logiska i vissa sammanhang,
men patvingade och konstlade i andra. En utgangspunkt for analysen &r att
fokusera platsen och rummens betydelse for dessa goéranden och
ordningsskapanden. Vem som vistades i olika rum gav rummen betydelser
samtidigt som rummen i sig skapade orienteringar och dppnade for vissa
mojligheter att betona eller utmana olika gemenskaper. Kapitlet inleds med
tva avsnitt som beskriver de tva skolorna. Skolorna skilde sig i fraga om
fysisk miljo och jag diskuterar tvd teman som aktualiserades i relation till hur
eleverna forholl sig till skolmiljon dér det ena temat ar rédslor och det andra
ekonomiska villkor. Jag narmar mig &aven fragor kring skolklassen som
tillndrighet och go6randet av  alderspositioner. |  forhallande till
omkl&dningsrummet som en plats som kommunicerar sarskilda férvantningar
pa konslig gemenskap fortsatter jag pa det tema som avhandlingen tog
avstamp i inledningsvis, det vill saga hur olika gemenskaper och
tillnorigheter i frdga om genus, alder och sexualitet kan komma att bade
bekrafta varandra men ocksa stéllas mot varandra. | det inledande avsnittet
nedan lamnas forst ordet till Julian och Klara som, pa min efterfragan,
beskriver sin skola, Stenskolan.
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Stenskolan

Jenny: Om ni tanker er att det ar nagon som inte kanner till den har
skolan... och ni skulle beritta lite om den...

Klara: Mm... hur vi skulle forklara?

Jenny: Ja, precis!

Klara: Den ér stor, den &r gammal... dh...

Julian: Den har en stor skolgard...

Klara: Jaa, och sa ar den stor inuti

Julian: Jaa

Klara: Det finns manga rum

Julian: Ja det ar jattemanga, och sa finns det manga avdelningar

Klara: Och manga trappor

Julian: Ja verkligen!

Jenny: Ar det manga barn ocksa?

Klara: Ja, vad &r det, 30 tror jag, nej 40 froknar

Julian: Va?

Klara: Nej 20...

Julian: Men-

Klara: Det ar nagot sant med froknarna och sa ar det 300 barn.

Julian och Klara i 2-3B beskriver sin skola som stor, gammal och med stor
skolgérd. Aven inuti 4r den stor, har manga rum och avdelningar och inte
minst trappor. Skolhuset rymmer ocksa en mangd barn och froknar. Att trada
in i Stenskolan ar pa ett satt 6vervaldigande. Redan fran skolgardens grindar
sett tornar skolbyggnadens sex vaningar upp mot himlen. Skolans bottenplan,
sammanfogad av grova stenblock, forstarker intrycket av bade stadig
forankring och hojd. Att skolan & gammal ar inte att ta miste pa. Flera av
eleverna pa skolan berattade inte utan viss stolthet for mig hur manga ar den
var, nastan hundra. Nagot som daremot inte brukade omnamnas i lika
positiva ordalag av eleverna i 2-3B var placeringen av deras klassrum. Det ar
beldget allra hogst upp i skolbyggnaden och ett till synes odndligt antal
trappsteg leder dit.

Néar man gar in i trapphuset forstarks intrycket av en massiv byggnad.
Vid avsatsen mellan varje vaningsplan sitter fonster i djupa nischer. Ljuset
som silar in genom de sma rutorna ger ett lite dunkelt sken. Trapprackena &r
utforda i gjutjarn och vaggarna i sten och tegel. Men trots skolbyggnadens
solida karaktar finns omisskannliga spar av anvandning. Trappstegen i
kalksten har nétts ner en bra bit och vittnar om ett betydande antal fotter som
gatt och sprungit upp och ner for dem. Langst uppe i trapphuset, vid
kapprummet som leder vidare till F-1B:s och 2-3B:s klassrum, méts man av
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ett tidningsutklipp. Klippet handlar om forskningsron som visat hur nyttigt
det &r att ga i trappor. Bredvid texten ar en glad figur ritad och en lite
tvetydig kommentar lyder ”Vilken tur vi har...!”. Kommentaren med sin lite
ironiska blinkning utmanar pa ett satt byggnadens och trapphusets bade
hogtidliga och disciplindra drag. Via trappan kan kroppar réra sig upp och
ner i byggnaden. Det finns en liten gammal hiss men den far bara anvéandas
om nagon inte kan ga. Som forbindelse mellan skolans utvandiga och
invandiga rum ar den ett redskap for forflyttning och som sadan kraver
trappan nagot av de kroppar som ror sig dar. Efter att forsta dagen i skolan ha
skyndat mig upp for trapporna ar det pa smatt darriga ben som jag trader in i
B-avdelningens kapprum. Jag far hamta andan ett 6gonblick innan jag
fortséatter mot klassrummet. De darriga benen ger mig, férutom en funderare
pa min kondition, en forstarkt kansla av bade forvantan och narvaro i
rummet. Efterhand lagger jag marke till att elever ibland slar sig ner i trappan
eller vid trappavsatserna for att vila benen eller for att prata med syskon eller
elever fran andra klasser. Trappan skapar rorelser mellan olika vaningar men
ocksa (6nskade och mindre 6nskade) moten mellan elever fran olika delar av
skolan.

Att Stenskolan som byggnad bjuder ett symboliskt varde for dem som
vistas dar antyds av sma men markbara gester. | ldrarrummet bjuds
exempelvis en dag pa chokladtarta konstfullt prydd med en avbildning av
skolans fasad. Skolans historiska dimension tycks mana till stolthet. Den
hoga aldern sétter aven viss pragel pa 2-3B:s klassrum. Ett foto av klassen
sitter fast pd dorren och namnskyltar ar tejpade pa lador, placerade i hurtsar
pa nagra platser i rummet. Annars ar det inte s& mycket som visar att det ar
just detta rum som ar 2-3B:s klassrum lasaret 2005/2006. Det sparsamt
utsmyckade rummet domineras av fem stora fonster i tva vaderstreck, vita
vaggar och brostpanel i morkt tra. Nagra planscher sitter pa vaggarna. Pa en
av dem har tva giraffer lindat halsarna om varandra. ’Riktig vénskap vinner i
lingden. Be a friend” star det lingst ner. P4 ett traskap, stangt med ett litet
hinglas, dr ett papper fist med uppmaningar som “ricka upp handen” och
”lyssna pé varandra”. Langs de yttre viggarna 16per en liten upphdjning med
avskilda “vrar” med halvhoga trdviggar emellan. Hér finns flera extra
arbetsplatser med bord och stolar. I den ”vrd” som 4r ndrmast den vita tavlan
finns tva datorer. Just dessa kan forstas beskrivas som moderna, men kanske
inte direkt nya. Langst ner i klassrummet &ar det ett forrad med en liten
knarrande dorr. Aldrade materialsk&p och utsnidade detaljer i tra forstarker
det alderstigna intrycket. Det ar sldende att pd denna plats har manga
generationer av elever vistats pa vag genom skolsystemet. Jag far en kéansla
av att skolan och rummet &r till lans, en tid.

| jamforelse med den fasta inredningen i klassrummet sa framstar den
Ovriga mobleringen i kontrast. Med viss anstrangning kan en bordsénda,
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belamrad med bdcker och papper, urskiljas som kateder. | &vrigt finns
ytterligare tre sammansatta “bord” med stolar runtomkring. Det finns 22
ordinarie arbetsplatser runt borden, Margaretas inrdknad. Pa varje bord star
en liten krukvaxt och en lada med pennor och sudd. Izabella och Liisa sager,
nar jag i en intervju fragar om vad de vill bestimma om i skolan, att de
langtar efter bankar istéllet for bord i klassrummet. De vill sitta tva och tva.
Denna dnskan kan forstas utifran att 1zabella och Liisa, som véanner utover att
vara klasskamrater, vill sitta for sig sjalva. Men att sitta tva och tva kan ocksa
ses i relation till forestallningar om hur ett klassrum ”ska” se ut,
forestéllningar som inte minst upprepas i bocker och film (Lundgren
2000:46). Klassrummets mdblering har dock tydligt pragel av mer samtida
undervisningsideal (se exempelvis Jedeskog 2007). Det vill séga att det inte
finns, tillsynes, nagot sjalvklart centrum i klassrummet i form av exempelvis
en kateder. Snarare framstar varje bord som en mittpunkt dar alla som sitter
runt bordet kan se alla. Tillsammans med “vrarna” som loper runt
klassrummets yttre vaggar skapar borden ett antal rum i klassrummet med
varierande grader av synlighet och insyn.

Aven om klassrummet dr en samlingspunkt dar 2-3B tillbringar stora
delar av sina skoldagar sa framstar klassrummet inte som ett avskilt eller
omslutande rum. Dorren mot hall och kapprum star nastan alltid 6ppen och
det hander allt som oftast att larare och elever fran andra klasser kommer till
klassrummet, liksom att Margareta och eleverna i 2-3B ror sig mellan
rummen. Nar Margareta i en intervju mot slutat av varterminen reflekterar
kring arbetet i klassen s lyfter hon fram den Gppna dorren. Den visar pa en
bade bokstavlig och bildlig skillnad mot nar hon bérjade arbeta pa Stenskolan
som nyexaminerad larare i borjan av 1970-talet. Hon berittar: ”Det var jag,
det var klassen, det var ett klassrum, det var en stangd dorr. Sa var det. | hela
skolan i stort sett.”

Nu ingar Margareta i ett arbetslag tillsammans med 6vrig personal pa B-
avdelningen. Aven klasserna inom avdelningen arbetar till viss del
tillsammans, liksom med den intilliggande C-avdelningen som ocksa hyser
elever fran forskoleklass till ar 3. Utanfor 2-3B:s klassrum i B-avdelningens
stora kapprum finns forutom hangare, hyllor, torkskdp och toalett &ven
minibibliotek, lashérna omsluten av draperier, soffa och loftsang med kuddar.
Hér kan eleverna hitta en avskild plats att arbeta eller vila. Ibland samlas
klasserna i rummet for att exempelvis se pa film. Oppna dorrar leder vidare
till fler klassrum, kok och, i bortre &nden, till den Kkorridor som
sammanbinder B-avdelningen med C-avdelningen.

Klara och Julian berattade i det inledande citatet att det finns manga barn
pa skolan. De framhaller ocksa att skolan &r stor och har stor skolgard. Under
min vistelse pa skolan blev det mer och mer patagligt hur vissa platser inom
det stora omrade som skolan omfattade uppfattades som mer trygga an andra,
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att man horde till vissa omraden och rum snarare an andra. Skolan och dess
rum orienterar satten att rora sig och satten att kdnna sig. Vid ett tillfélle i
borjan av faltarbetet behdver Julian kopiera ett papper. Margareta sager da
”kanske Jenny vill folja med”, det vill sdga ga tillsammans med Julian till
skolexpeditionen nagra vaningar ner i huset. Jag svarar ja och anar av tonen i
fragan att det kanske inte bara handlar om att det kunde var roligt att visa mig
runt pa skolan utan ocksa om att jag skulle félja med bortom klassrummet i
mer otrygga terranger. Nar vi gar ivag har Julian pappret i handen och jag
lagger marke till att han fran att ha pratat hogt och glatt plétsligt sanker
rosten nar vi gar igenom femmornas korridor. Det ar tydligt att vi inte ska dra
uppmarksamhet till oss. Nar vi moter en aldre pojke drar sig Julian mot
vaggen. Vi gar lite fel men hittar sedan till administratérens rum. Nar pappret
ar kopierat och vi ar tillbaka i klassrummet igen fragar Margareta Julian om
det gick bra. Han svarar ja med en tydligt lattad ton och jag forstar att bade
Margaretas frdga och Julians ja-svar handlar om mer &n bara sjélva
kopierandet.

Pa flera satt framstar de rumsliga granserna i Stenskolan, med
utgangspunkt i B-avdelningen, som till viss del uppluckrade. De manga
Oppna dorrarna signalerar tillgdnglighet. Samtidigt blev det tydligt under
faltarbetets fortskridande att det inte enbart ar stangda eller lasta dorrar och
andra hinder som haller kroppar pé& plats. Oppenheten och avsaknaden av
materiella hinder samverkade med en orientering i rummet som mer
bestdmdes av oro och réadslor for de rum som horde till de dldre eleverna. Att
hora hemma i vissa rum och rora sig mer tillfalligt i andra rum understrok pa
ett satt att klassen och de rum som var till for klassen skapade en for eleverna
viktig kénsla av tillhrighet och trygghet.

Strandskolan

Till skillnad fran 2-3B, vars klassrum pa Stenskolan ligger i skolhuset i en
avdelning tillsammans med yngre elever, ligger 3A:s klassrum pa
Strandskolan i ett lagt trahus. Huset kallas Lugnet och delas med tva andra
tredjeklasser, 3B och 3C. Lugnet ligger en liten bit fran Strandskolans
huvudbyggnad. Huvudbyggnaden som ursprungligen uppfordes under 1960-
talet bestdr till storre delen av tva vaningsplan och utgor en langstrackt,
oregelbunden huskropp. Fonsterpartier i olika storlekar, liksom olika om- och
tilloyggnader, forstarker det oregelbundna uttrycket. Inom Strandskolans
omrade finns aven ett flertal andra byggnader, av varierande alder och
karaktar, som rymmer olika funktioner, exempelvis skolbibliotek.
Byggnaderna &r utspridda pa ett relativt stort omrade och mellan dem finns
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asfaltsytor, grusplaner, gungstéllningar och andra lekmateriel som bollplank.
De tre klasserna pa Lugnet har pa sa vis en liten egen skola inom skolomradet
och vissa raster har de ensamma tillgang till hela skolgarden. De tre
klassernas klasslarare bildar ett eget arbetslag i samarbete med
fritidspedagoger och resurslarare som inte enbart r knutna till dessa klasser.
Denna organisering forstarker Lugnets rumsliga avgransning gentemot den
Ovriga skolan. De tre klasserna arbetar vid vissa tillfallen tillsammans men
under skoldagarna &r klasserna vanligtvis avskilda i var sitt klassrum.
Dorrarna som foérbinder rummen &r, under min vistelse, mestadels stdngda.
Om nagon dppnar dessa dorrar sker det oftast forsiktigt, som for att inte stora
eller avbryta. Daremot star dorren ut till kapprum och toaletter ofta pa glant.
Jag lagger mérke till att Helen vid nagra tillfallen paminner klassen om att
dorren till klassrummet inte ar last under lektionstid. Hon sager att hon utgar
fran att eleverna gor sitt basta for att komma i tid till skolan och det racker.
Om man skulle rdka komma sent sd kan man smyga in utan att behéva
knacka pa forst. Det hade ibland hant, beréttar Helen, att &ldre syskon foljt
sina yngre till klassrummet for att be om ursakt for att de var sena, vilket ju
innebar att de sjalva kom annu mer sent till sin eget klassrum.

Mitt i Lugnet finns “koket”, ett stort rum med koksinredning som bland
annat fungerar som fika- och madtesrum, forrdd och pa eftermiddagarna
fritidshem. Fran koket finns dven en ingang till 3A:s klassrum. Klassrummet
ar kvadratiskt med sluttande innertak. Stora fonster vetter ut mot en gles hack
med fotbollsplan pa andra sidan. | klassrummet finns en mangd hyllor, en
diskbank och en datorhdrna. De bord som eleverna sitter vid ar placerade
som ett stort U varav ena anden av U:et utgors av Helens bord. De som sitter
pa den langsida som loper langs fonstren har sina sittplatser vanda sa att de
ser ut. Nar det ar samling vander de sig om for att se Helen. Delar av
mobleringen ger associationer till en hemlik miljé. Pa fonsterbradorna trangs
krukvaxter med stenar och lerfigurer. | en stor tygsoffa finns kuddar och
mjukdjur och bredvid soffan ligger en htég med liggunderlag.

Det omedelbara intrycket av klassrummet, férutom att den speciella
lukten fran kapprummets torkskap foljer med in i klassrummet, ar att det ar
ombonat, for att inte sdga belamrat. VVdggarna ar nastan helt tackta av olika
arbeten och teckningar. Foton och texter berédttar om olika utflykter och
sommarminnen. Anna har varit pa semester i Turkiet och firat sin kusins
omskarelse. Frida har besokt Sveriges mittpunkt, hon har akt i sin och sin
pappas raggarbil. David och Victor har intervjuat Helen, och séa vidare. Vid
tavlan finns ett stort papper med en mangd namnunderskrifter. Det &r
elevernas framtagna riktlinjer for klassamvaro far jag senare veta. “Att téinka
pa” stér allra Overst pa pappret och under rubriken “Tillsammans” star bland

9 9

annat ’lyssna pa varandra”, ”inte skrika”, ”inte ldmna nigon ensam”, “’sdga

9

hej p& morgonen”, “inte siga dumma saker om varandra” och “trésta om
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nagon trillar”. Langst ner star ”Jag lovar att tinka pa ovanstaende punkter
och gora mitt bésta for att folja dem”.

I likhet med Stenskolan finns det pa vaggarna i Strandskolan tydliga
uppmaningar om att de som vistas dar ar éverens om att vérna vanskap och
ordning. Att vara van och att vara ordningsam knyts till ett ansvarstagande
for det gemensamma, vilket framstar som viktigt for de tillhorigheter som
konstrueras i dessa rum. Att eleverna och ldraren tillsammans har ansvar for
att skapa sin klassrumsmiljo understryks ytterligare av antalet skolarbeten
som utsmyckar rummet i Lugnet. | taket hénger exempelvis fargglada
planeter utforda i papier-maché. Under de veckor som jag foljer 3A forandras
vdggarnas utseende. Tidigare arbeten tas ner, en del av dessa satter eleverna i
sina parmar, och nya projekt tar form pa vaggarna.

| relation till varandra framstar den fysiska miljon i Stenskolan och i
Lugnet pa Strandskolan som kontraster. Men det har inte framst med sjalva
mobleringen i sig att gora. Den nedtonade katedern och de flexibla
grupperingarna av arbetsbord gar igen i bada klassrum. Vad som istallet gor
skillnad ar hur rummen smyckas och hur klassens tillhorighet satts i relation
till den vidare skolmiljon, inte minst den egna skolans ekonomiska
materialitet. P4 Strandskolan syns vid narmre betraktelse att bade
klassrummet och en del material ar slitet. VVaggarna har manga hal och i
hyllorna star gamla klassuppsattningar av larobocker. Nar jag i en intervju
fragar Anna och Frida om hur det &r i klassrummet sdger Anna att ”man blir
trétt av att kolla pé [kala] viggar”. Klassen har haft klassrummet sedan de
borjade tvaan och jag uppfattar att de varit engagerad i att inte bara satta upp
och visa olika arbeten utan ocksa att, genom det, skapa ett, som de sa,
”mysigare” klassrum. Anna podngterar vidare att ’det ser snyggare ut nir
viggarna ér fulla [av saker], d& har man mer att titta pd”.

De spar av tidigare anvandande som kan utlasas i det materiella blir till
viktiga delar av de sammansattningar som skapar de bada skolorna.
Angelagenheten om att smycka och tillsammans skapa den fysiska miljon
skapar tillhorighet och gor det ”mysigare”, samtidigt som det manifesterar att
skolans ekonomiska villkor &r del i att sdtta ramarna for kénslan av
tillhorighet. Bada skolornas fysiska miljo har synligt slitage. Men medan
Stenskolans slitage lyfts som tecken pa dess historia och besténdighet ses
slitaget pa Strandskolan snarare som ett uttryck for att skolan &r, som nagra
av eleverna sa, “fattig” och snarare forgidnglig. Stenskolans nétta trappsteg
omtalas som ett historiskt spar av alla barn som gatt i skolan dar fore dem
som nu ar elever dar. Pa Strandskolan daremot manar den fysiska miljon och
slitaget eleverna att gora sitt klassrum till sitt” genom egna arbeten,
utsmyckningar, mjukisdjur och mysig moblering. Det &r de sjalva
tillsammans med klasslararen som far ansvara for att gora fint och for att
klassrummet just ska kannas som ett klassrum.

55



I de skolor jag varit &r det tydligt att klassrummets och klassrumsmiljons
fysiska utformning har, som Gunilla Jedeskog diskuterar i texten
Klassrummets scenografi (2007), betydelsen for elever och larares
motivation, larande och identitetsskapande. Klassrummets scenografi och
iscensattning, inte minst moblering, skapar forutsdttningar, upprattar
ordningar och férvantningar. Men samtidigt tycks skolrummet utgéra mer an
ett tomt ark som kan fyllas med olika materiella artefakter. Rummen i sig, de
byggnader de inryms i och dess geografiska placering samverkar med att ge
klassrumsmiljon innebord. Planscher pa vaggarna fick en annan innebord nar
de skymde hal i vaggen an nar de inramades av en historiskt laddad miljo.
Som Thomas Gitz-Johansen, Jan Kampmann och Inge Mette Kirkeby (2001)
podngterar verkar skolrummen och byggnaderna som mer &n enbart ramar
kring det dagliga livet i skolan. De skriver: “Handlinger foretages ikke alene i
rum, men nok si meget med rum.” (a.a 2001:29). | de tva olika klasser blev
det tydligt att de fysiska rummen orienterar och uppmuntrar till vissa kanslor
och forestallningar om tillhérighet. Det blev ocksa tydligt att de fysiska
rummen varken pa nagot entydigt satt var bestammande eller villkorande lika
lite som de var passiva eller sekundéra. Istdllet gjorde miljéerna mig
intresserad av fragor om hur skolans fysiska rum kan forstas performativt, sa
som indragna i ett pagadende gorande inte minst av granser och
normalitetskonstruktioner i de bada klasserna. Rummen kom att materialisera
rédslor och knappa resurser genom de satt som de anvéndes och som kroppar
orienterade sig i dessa rum.

Tillfalliga gemenskaper

Ander Garpelin podngterar att gemenskapen som bildas i en skolklass kan
vara stark men att den tillhdrigheten samtidigt inte ar fast eller bestandig.
Vad som utgor en skolklass ar en tillfallig administrativ konstruktion och
sjdlva bildandet av en klass pagdr hela tiden (Garpelin 1998:92).
Kategorisering av ett vi, som vi i var klass, ar med all tydlighet konstruerad
och knuten till skolan som institution. De tva klasserna pa Lugnet och
Stenskolan utgjorde ocksad tva enheter eller gemenskaper som byggde pa
sinsemellan lite olika principer, exempelvis géllande fodelsear dar den ena
klassen var aldershomogen och den andra utgjordes av tva skolar. Denna
tillndrighet framstod som mycket viktig for eleverna. Den kunde enligt
lararna till och med bli allt for viktig. Exempelvis var treorna pa Lugnet
uttryckligen inte tillatna att spela fotboll eller ha snébollskrig skolklass mot
skolklass under rasterna. Helen berdttade att det av erfarenhet var risk att
spelet eller leken skulle tas pa alltfor stort allvar och bli for laddad om

56



klasserna inte blandades. Som jag kommer till i detta avsnitt var det ocksa en
tillhorighet som kunde 6verskugga andra former av indelningar sa som efter
alder eller kon.

Klassens betydelse som grund for kénslan av tillhérighet och trygghet
blev kanske extra tydlig pa grund av att den gemenskap som klasserna
byggde pa skulle upplosas inom en relativt snar framtid. Dess tillfalliga
karaktar blev da inte langre mojlig att bortse fran. For 3A pa Strandskolan,
som hade utgjort en klass sedan skoldr ett, handlade det framst om
sammanslagningar med de andra treorna for att bilda nya fjardeklasser, med
nya klasslarare eller mentorer. Klass 2-3B pa Stenskolan skulle kommande
hosttermin delas sa att treorna i klassen bildade en fjardeklass tillsammans
med treorna fran klass 2-3C i grannavdelningen. Tvaorna i klassen skulle
stanna hos Margareta for att bilda ny klass tillsammans med en grupp ettor.

De flesta av de intervjuer med eleverna som jag utforde pa Stenskolan
agde rum i mitten och slutet av varterminen. Under denna tid pagick ett aktivt
lara-kdanna-varandra-arbete pa initiativ fran lararna, som ett steg i
sammanslagningen av klasser nastkommande hdosttermin. Det handlade
exempelvis om att klasserna delades upp utifrdn kon och blandades vissa
lektioner och i matsalen, det vill saga att flickorna fran trean i 2-3B och
flickorna fran trean i 2-3C bildade en grupp och pojkarna i trean bildade en
annan. | flera av intervjuerna med eleverna i 2-3B kom sammanslagningen att
bli nagot som de sjalva lyfte fram for diskussion. I féljande intervjuutdrag sa
har Julian och Klara, som gar i trean, och jag pratat om hur det kan vara att
ga i skolan nar man ar yngre. Klara sager nadgot om att de nu ska slas ihop.
Julian sager nastan ohorbart:

Julian: [2-3]B é&r bast

Klara: Va?

Julian: B dr bast

Klara: Och vi ska borjaiC...

Julian: (lite ledset, sparkar pa nagot) Aa

Klara: (stor suck) Trakigt

Jenny: (Iagt) Ja ni ska slas ihop och bli en [ny] klass?
Kor: Aa...

Klara: (uppgivet) Ja med dom andraiC...

Nar sammanslagningen kom pa tal bland eleverna var det i termer av nagot
negativt, en forlust. Men kanske var det faktum att de snart inte skulle vara en
klass langre som just gjorde att klass 2-3B blev extra viktig.
Gemensamhetskanslan verkade hamta naring ur den patvingade upplosningen
och yttrade sig i mer eller mindre dppna protester, som exempelvis tog sig
uttryck i en énskan om att de skulle slippa blanda sig i de kdnsuppdelade
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grupperna i matsalen. Liisa sade exempelvis att hon tdnkte matvégra tills de
fick sitta med den egna klassen igen.

Att blanda klasserna genom att foga samman nya grupper utifran
konstillhorighet istallet for skolklasstillhorighet var nagot pabjudet, en 6ppen
stravan fran lararnas sida att skapa relationer mellan klasserna. Klasserna pa
bade Lugnet och Stenskolan delades aterkommande in i olika grupper i olika
undervisningssituationer, exempelvis i sléjdgrupper. Eleverna i 2-3B delades
aven aterkommande upp utifran alder (tvaor och treor) och kén (flickgruppen
och pojkgruppen). Men medan dessa uppdelningar, som skedde inom klassen
i 2-3B, aldrig oppet ifragasattes utan snarare efterfragades av de flesta
eleverna (det aterkommer jag till i kapitel 6) sa verkade det vara en helt
annan fraga nar de skulle delas i en flickgrupp eller en pojkgrupp med elever
ur tva olika klasser. Eleverna gjorde klart att det var nagot som de inte
onskade och att dessa former av kill- och tjejgrupper sags som markliga.

Motstandet uttrycktes inte bara under intervjuerna. En dag fére lunch nar
det endast ar flickor i klassrummet fragar Elin Margareta om de inte kan
slippa att blanda sig. ”’Hon menar i matsalen”, fyller Klara i. Margareta tittar
forskande pa Elin och séger att de ju ocksa ska ha drama tillsammans med
flickorna i 3C senare i var. Elin nickar lite. "Hérda bud”, séiger Lovisa
bortifran datorn. ”Hérda bud” upprepar Margareta. Att elevernas Oppna
motstand till blandningen av klasserna kom till uttryck just kring
matsituationen &r intressant i sig. Det pekar mot att situationer som inte
tydligt eller sjalvklart sammankopplades med skolpraktik var lattare att
ifrdgasatta. Att 4ta i matsalen, trots de manga regler och forvantningar som
eleverna hade att ratta sig efter dar, var ocksa forknippat med rast och paus i
skolarbetet. Att tvingas blanda klasserna i matsalen uppfattade jag som
sarskilt kansligt eftersom mojligheten att vara mer fri fran skolverksamhet
och skolans krav under lunchen var nagot som eleverna i andra sammanhang
kopplade samman med att de nu var lite aldre. Att skolan kunde stélla krav pa
att man skulle ata tillsammans och betrakta detta som ett slags pedagogiskt
projekt var nagot som eleverna associerade med forskoletiden, exempelvis
nar Liisa i en intervju papekade att detta att lara sig att &ta tillsammans med
andra horde till det ldrande av “hyfs” som just skilde forskola fran skola. Att
Liisa tankte matvagra for att fa sitta med den egna klassen och att Elin bad i
en direkt forfragan om att slippa blanda sig, visar pa hur skolklasstillhorighet
som tillhorighet kom att Overordnas indelning efter exempelvis
konstillhorighet. Gemenskap pa grundval av kon var inte en logik som hade
nagon given barighet utan var beroende av specifika sammanhang for att
framsta som relevant.

Nér det var dags for de nya grupperna att métas under lektionstid visade
det sig att motstandet mot att blandas kom att ta sig lite mer subtila uttryck.
Flickorna i trean begav sig till dramasalen for att ha drama med den andra
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klassens flickor. Jag stannar med pojkarna fran trean i 2-3B:s klassrum, dit
pojkarna fran grannavdelningen ansluter sig. Margareta delar ut platser till
alla for att ses till att klasserna blandas och allesammans placeras vid de tva
framre borden. Hon forklarar att detta &r ett led i sammanslagningen till fyran
och att det ar ett tillfalle att lara kdnna varandra lite grann. De ska forst kora
lite multiplikation och samarbetsdvningar och sedan ska resten av passet
agnas at forntiden.

Gruppen kor igang med olika sorters matematikdvningar och stamningen
ar lugn och lite avvaktande. En pojke i C papekar att det star mycket pa B-
klassens tavla. ”Det &r for att vi jobbar med ménga saker” forklarar Julian.
Nar klockan blivit halv nio borjar Margareta dela ut sma lappar till var och
en. Pa varje lapp star ett tal och en fraga skrivet. Margareta siger “jag har 1
vem har 11 fler?” En av pojkarna fran C-klassen har 12 pa sin lapp och far
fortsatta fraga vem som har 7 fler. Det hela fortsatter tills alla fatt saga en
gang och sedan byts det lappar. Nar andra rundan ar fardig ar det dags for att
fortsatta med det arbeten om forntiden som eleverna arbetat med var for sig i
bada klasserna. En del av eleverna borjar rora sig i rummet for att hamta sina
arbeten samtidigt som Margareta stéller fram plastbackar med bdcker och
material pd borden. Sa snart arbetet kommer igang borjar det horas ett
mummel av roster och da och da hors skratt. Rorelserna verkar lite ledigare.
Erik ldser halvhogt ur ett kompendium; “kvinnorna hade ldnga kjolar av
ylle...”. I linje med uppmaningen att skriva text med egna ord séger han “jag
skriver ’tjejerna’ i stillet”. “Istdllet for k-v-i-n-n-0-r-n-a” bokstaverar Robin
konstaterande och nagra andra fnissar till. Margareta rattar mattebocker och
finns till hands om nagon behover hjalp eller har nagon fraga. Jag bladdrar i
den tjocka parmen med olika arbetsplaner, kursplaner, skollag och l&roplan.
Nar det gatt en stund avbryter plotsligt Margareta och utbrister forvanat:
“nédmen, da var vi tillbaka dir vi borjade!?”. Nagra skrattar till forvinat
medan de ser sig om i rummet. Alla férutom tva har flyttat sig och sitter nu
tillsammans i enlighet med sina klassgrupperingar. Trots den uttalade
ambitionen med lektionen och uppmaningen att férsoka lara kdnna varandra
kom den skolklassbaserade tillhdrigheten att aterskapas genom hur eleverna
tog plats i rummet.

Att det strak av trygghet som tillnorigheten i en skolklass kunde
mojliggora var skor visade sig inte bara beréra eleverna utan dven lararna.
Nagon vecka efter att jag kommit till Lugnet far 3A:s larare Helen besked att
hon blivit 6vertalig och endast kan arbeta kvar pa skolan ett kort tag till.
Helen, klassen och deras fordldrar hade diskuterat saken i samband med
klassens luciafirande. Morgonen efter, ett bra tag innan klockan slagit atta,
har nagra av eleverna slantrat in i klassrummet. Stamningen ar lite dampad.
Emine, Frida, Freddy, Hanna, Victor, Helen och jag blir stdende nere vid
materialskapet och smapratar. Freddy ldgger huvudet pa sned och sager
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medlidsamt att Helen nastan fick tarar i 6gonen igar. Han fortsatter med att
séga att de inte visste vad de skulle sdga nar de lamnade blomman, bara
tack, vi tédnker pa dig!” Flera av de andra nickar. Helen ler lite och séger att
det var jattebra, “det var fint sagt”. Undan for undan sléntrar fler elever in i
klassrummet, det ar fortfarande lugnt och lite dampat. Att dorren star 6ppen
redan innan klockan slagit atta understryker att det inte ar en alldeles vanlig
dag. Roster hors mest i form av laga mummel, det marks att nagonting &r
annorlunda.

Sjalva skoldagen ar ocksa annorlunda upplagd och nar alla &r pa plats
berattar Helen att de ska mdblera om lite grann eftersom det ar, som de redan
vet, pysseldag. Efter ommaoblering och hdglasning vid soffan i skenet av
adventsljusstaken sa meddelar Helen den gruppindelning som arbetslaget
gjort. De tre tredjeklasserna &r blandade i fem grupper som ska pyssla
tillsammans. Flera skruvar pa sig. Frida suckar att hon blir ensam tjej hela
dagen. Négon stéller bekymrat fragan “varfor?”. Helen séger att det ju ar for
att de ocksa ska lara kanna varandra, alla som gar i trean. Detta verkar dra ner
den redan dampade stamningen ytterligare. Victor fragar om de inte kan
pyssla med egna klassen istallet. De kan gora alla saker i sitt eget klassrum.
Helen sager att det ar Agneta, 3C:s klasslarare, som &r expert pa just
kottetomtar. | det egna klassrummet ska det ju istéllet géras fonsterprydnader.
Victor sitter stelt i soffan och tittar rakt fram i luften. ”Jag ldngtar verkligen
till den hir dagen é&r slut”, sédger han och dgonen dr alldeles blanka. Freddy
har lagt sig under en filt pd golvet. P& tavlan star det tyst lasning men
eleverna verkar sa bedrévade och besvikna att knappt nagon laser alls. Helen
foreslar efter en stund att de kan leka en lek istallet for lasning.
”Telegrammet!” utropar nagon. “Ja”, siger Helen, “alla som vill vara med
sdtter sig i en stor ring”.

Kanske var det ingen slump att det just var leken telegrammet som
onskades. Leken startar genom att nagon med forbundna 6gon staller sig mitt
i ringen. Sedan véljer de som sitter i ringen ljudlést ut ndgon som ska stalla
sig mitt emot och genom att bara anvénda handerna och kanna sig fram ska
den med forbundna dgon gissa vem det &r. Leken kan beskrivas som stillsam,
men ocksa som en lek som bade stéller krav pa och skapar narhet. Jag tanker
att det kanske &r en lek som man varken vill eller kan leka med andra &n med
dem man kanner ganska val.

| leken byts eleverna av. Nér den med férbundna 6gon har gissat far den
som blev kand pd i sin tur ta pd sig ogonbindeln och fortsatta. Helvis
midjeldnga har avslojar henne nastan genast. Andra verkar vara svarare att
kanna igen. Spridda smafniss hors nar det gissas fel. Andreas &r sist ut att
gissa. Forsiktigt kdnner han pa Davids ansikte, har och éron. Andreas satter
sidan av handen mot sina egna égonbryn ovanfér 6gonbindeln och den andra
handen mot Davids 6gonbryn och mattar. De star stilla en stund med
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ansiktena helt ndra varandra. Klassen véntar tysta. ”David!” utropar sedan
Andreas och tar av sig 6gonbindeln. ”Bra gjort”, séger Helen och ringen 16ser
sd sakta upp sig. Det &r tid for gemensam samling hos Kerstin i 3B:s
klassrum.

Av olika anledningar fick Helen sedan vara kvar ett tag till i klassen.
Men fastan det var mitt i lasaret sa skapade fragan kring Helens eventuella
Overtalighet en viss uppbrottsstimning. Kanske var denna osékerhet kring
framtiden en bidragande orsak till att jag under mina veckor pd Lugnet
uppfattade det som att skolklassen i sig var en viktig tillhérighet som kunde
Overskugga, eller kanske snarare innesluta, olika skiktningar och konflikter
mellan eleverna. Skolklassen framtradde som en for eleverna viktig
tillnérighet samtidigt som den framstod som tillfallig och inte minst bestamd
av och sarbar i relation till skolan och dess administrativa principer.

Mellan liten och stor

Som jag tidigare berort fanns det, sarskilt pd Stenskolan, en radsla och oro
som var forknippad med att rdra sig i de rum som hoérde till de dldre eleverna,
exempelvis att vistas i femmornas korridor. Det tyder pa att tillhorigheten i
en viss skolklass samtidigt var knuten till att vara i en viss alder, eller dela
positionen av att vara i en liknande alder som andra. Det forsta som Lovisa
berattade for mig nar jag kommit till Stenskolan var att hon var ett ar aldre an
de andra i trean. Hon skulle egentligen ga i fyran. Men eftersom hon bland
annat inte kunde rakna sa bra sa gick hon om trean. Forst blev jag lite
forvanad Gver att Lovisa sa direkt berattade att hon inte var sa bra pa vissa
saker och att hon gick om ett skolar. Samtidigt var det tydligt att det var
viktigt att berétta (eller kanske att vara den som beréttade) att hon faktiskt var
dldre an de andra, och pa ett satt kunde tankas hora hemma nagon
annanstans.

Att vara i en viss alder kan sagas vara en central gruppskapande princip,
inte minst inom och genom skolan (Thorne 1993:32). Men jag fann att det pa
manga satt var oklart vilka innebdrder som knots till att vara i deras specifika
alder. Eleverna i 2-3B befann sig i aldern atta till tio, forutom Lovisa som ju
da skulle fylla elva. Dessa aldrar kan beskrivas som en del av en mellanalder
eller, som Johansson uttrycker det “granszonen mellan barn och tonéring”
(Johansson 2005:147). Denna mellandlder betecknas ibland som “tweens”, en
sammanséttning av engelskans between och teens, ett begrepp som sérskilt
anvéands inom marknadsforingssammanhang for att beteckna ett kundsegment
(a.a.:16, 147). Tweens innefattar da vanligen en alder mellan atta och tolv. |
en skolkontext kan denna granszon kanske sarskilt knytas till en évergangen
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mellan trean och fyran, det vill s&ga intradet i det som kallas mellanstadiet.
Denna évergang har exempelvis Oqvist lyft fram som betydelsefull, sarskilt i
relation till genus, da intrade i mellanstadiet forknippas med ett stort kliv mot
att bli tondring (Oqvist 2009:106f). Liknande tankegangar om en sarskild
grans mellan lagstadium och mellanstadium understroks ocksa av nagra av
lararna pa Lugnet, som menade att jag kanske egentligen borde gora studien i
fyran eller femman i stéllet med hdnvisning till att ”det &r mycket mer genus
dar”. Denna uppmaning om vart mitt intresse borde riktas antyder, som
exempelvis Johansson pekar pa, att den “mellanélder” som eleverna i studien
var en liten bit in i inte bara forstas som ett "becoming” i termer av alder eller
tondrighet utan ocksa om genus, att bli tonarstjej eller tonarskille (Johansson
2005:147). Att vara i en viss alder knots dock aven inom klasserna till en
viktig grins mellan trean och fyran. Nér eleverna pratade om ”storre barn” sa
handlade det framst om dem som just gick i fyran och femman. De ”mindre
barnen” gick i forskoleklass, “nollan”, och ettan. I linje med gransen mellan
lagstadium och mellanstadium sa framstod det i vissa fall som att tvdorna och
sarskilt treorna snarare sag sig som storst av de mindre barnen pa skolan, &n
minst av de storre sd som att tillhora dldersgruppen “tweens” skulle kunna
medféra. | andra fall var en betoning pa blivande tonaring framtradande,
exempelvis genom klé&dval eller musiksmak.

Med latt stigande forvaning sa fick jag under flera av intervjuerna, och
vid andra tillfallen under min vistelse pa Lugnet, hora av eleverna hur jobbigt
det hade varit att ga i ettan. Till skillnad fran hur eleverna i 2-3B beskrev de
tidigare skolaren som en harlig tid med mycket fritt (vilket jag kommer till),
framtradde i 3A en helt annan bild. Det pratades om strdnga froknar och
mycket laxor, sarskilt i svenska. Vid nagot tillfalle nar Helen hade varit med
kommenterade hon efterat att det kanske var en lite annan syn pa laxor och
larande som de lararna statt for. Hur som helst sa verkade det anda som att
det var nagot mer som eleverna asyftade med just ettan som jobbig. Flera
beréttade att de fick ga i skogen. Helvi och Olle beréttade att de hade varit
tvungna att ga i skogen, en timma eller atminstone en halvtimma. Det var
aven just detta som av flera lyftes fram som det trakigaste med att ga i tvaan,
att de gatt i skogen pa PA (praktiskt arbete). Med avsmak berattade Maja att
de gick i skogen och malade av blommor och satte in massa I6v i papper.
?Jattetrakigt” summerade hon det hela.

Pa det hela taget sa tyckte jag att det som eleverna berattade om att g i
skogen anda inte verkats sa hemskt, kanske snarare lite trist och enahanda.
Inte forran senare, efter att jag gatt igenom intervjuutskrifterna flera ganger,
fann jag nagot som jag tolkat som en ledtrad till att skogspromenaderna
verkat gjort sa djupa avtryck och fungerat som exempel pa det jobbiga. Det
kunde kanske ha nagot med kladseln att gora. Anna och Frida berattade pa
liknande satt som manga andra att det var “mycke gé i skogen” och att de
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haft en naturbok. Jag foljde inte upp traden utan fragade istallet om de kunde
beratta mer om ettan, tvaan och trean. Anna och Frida tar ldsning som
exempel och jag fragar:

Jenny: Kanns det som ni far jobba pa nat annat stt, eller s, nu, nar ni

tanker-
Frida: P& ettan och trean s ar det skillnad
Anna: Ja
Jenny: Det &r skillnad? Man véxer ratt mycket fran ettan till trean?
Kor: Jaa

Anna: Nar jag gick i ettan var jag bara en och tretton, eller nagot, och
nu &r jag en och trettioen

Frida: Var du bara en och tretton?

Anna och Frida fnissar lite.

Jenny: Hur kanns det att inte vara minst pa skolan langre da?

Frida: (tveksamt) Bra... man tdnker inte pa att man r minst.

Anna: Men man kénner sig fortfarande liten for det finns storre.

Jenny: For att det finns stérre barn?

Frida: Jaa. Och s var det sana saker som jag inte tyckte sa mycket om.

Anna: Vad da?

Frida: Vi fick ha stora, vi fick ha galonbyxor [ohérbart] och om det var
vattenpolar sa fick vi ha stovlar.

Anna: (upprort) Aa, och sa fort det borja, sahara, borjade droppa regn
sé skulle man sétta pa sig regnjacker, alltid...

Jenny: Och det behéver inte dom stdrre barnen?

Kor: (med emfas) Née!

Anna: De behéver inte, nar vi gick i ettan, da behdvde inte dom dar
forskolebarnen det, fast vi behovde det... det var faktiskt, vi fick ga
i stora galonbyxor, regnjackor, stovlar.

Frida: (nickar instammande ) Aa.

Anna: Och vi skulle ha pa oss allting, frén topp till ta...

Det verkar med andra ord som minnena fran ettan, och att vara i skogen, inte
just praglas av upplevelser av att vara minst pa skolan. Snarare verkade det
handla om att behova ha pa sig galonbyxor, klader som framfarallt associeras
med annu mindre barn. | forhallande till att ga i ettan och vara ett skolbarn,
liksom de forvantningar som foljer med en sadan position, framstar
galonbyxtvanget snarast som en alderskrankning. Inte ens de yngre barnen
var enligt Annas och Fridas mening kladda pa detta satt, i varje fall inte om
det duggregnade. | deras berattelse visas pa ett tydligt satt att
alderkategorisering ar vardeladdad och hur alder konstrueras pa ett
sammansatt vis. Trots sin kronologiska alder kunde de inte undkomma
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galonbyxornas meningsbarande effekter (jfr Johansson 2005:196ff). Genom
att bara dem gjordes de till sma barn.

Alder kan med andra ord ses som viktig kategoriseringsprincip for hur
eleverna placerades och begripliggordes av sig sjélva och andra i de klasser
jag foljt, men da kanske framst i form av en glidande skala och markering av
vad de aldersmassigt lamnat bakom sig eller vart de var pa vag. Néar jag i
intervjun med Isak och Sven fragade om hur det var att ga i skolan nu jamfort
med nér de var yngre sa svarade Sven att ”det ar lite skillnad, for man har lart
sig lite mer om skolan, om reglerna och vad man ska géra och hur snall man
ska vara mot dom sma barnen och allting.” Genom Svens beréttelse sétts
alder och skolerfarenhet samman till en form av skolbarnsposition av att vara
val anpassad i skolan som system och ta ansvar for sin position som &ldre
genom att kunna solidarisera sig med och ta hand om de yngre barnen. Det &r
tydligt att det inte enbart handlar om fardigheter som erhéllits i skolan, det
handlar minst lika mycket om kunskaper om skolan.

Att k&nna sig mer hemma i skolmiljon &n nér de var yngst av de yngsta
var en positionering som i en annan intervju knéts till att vistas i matsalen.
Klara och Julian diskuterar att de hade “lyxiga froknar” och “man fick ofta
grot”, vilket handlade om att de fick leka mycket och att groten bland annat
stod for att de fick ata med den egna gruppen i koket bredvid sitt klassrum
istallet for i matsalen. Att vara aldre &n de yngre innebar att det stalldes mer
krav och att man véntades ha kommit Over (den vérsta) radslan for att
exempelvis ga och &ata i matsalen. Julian berattar att forsta dagen som de
skulle ga till matsalen, sa gick han hem. Klara minns att Julian borjade grata.
Som for att slata Over lite eller visa sympati med Julian sdger Klara
fortydligande att det var “laskigt” forsta dagen, att “man var lite pirrig infor
kompisar och s&”. Skillnaden mellan det som Julian och Klara beréttar &r
dock, som jag uppfattar det, att tid och rum skapar olika betydelser. Klara
betonar att var det pirrigast att bdrja skolan och l&ra kdnna de andra i klassen.
Julian d&remot betonar att det inte var pirrigt nér de var mindre, det l&skiga
har snarare kommit att 6ka genom att de nu maste rora sig i andra rum,
exempelvis att dta i matsalen. Att vara i en viss alder knots pa ett satt till
fragor om rorelser, inte minst i skolans mindre skolmédssiga sammanhang
sasom lunchrasten.

Ett aterkommande tema i hur eleverna pa Stenskolan positionerade sig
sjalva i relation till yngre och &ldre elever var att den egna positionen
framstod som mer ansvarstyngd och kravfull. | en intervju med Alexander
och Rasmus (dar dven Samuel ansluter sig) sa visade det sig galla i relation
till de yngre saval som de aldre eleverna, inte minst de som gick i hdgstadiet.

Jenny: Om ni tanker er: att ga i skolan
Kor: Mm
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Jenny: Ar det skillnad da tror ni...[beroende] pa hur gammal man &r?

Alexander: Japp

Jenny: Ar det det?

Rasmus: Aa, dom i (betonar, hogt) hogstadiet, dom far faktiskt ga och
kdpa godis nar dom vill

Alexander: Née, pa rasterna

Rasmus: Jaa, och dom brukar l&ska oss, kasta smor

[---1

Jenny: Vad sa du om [dom i hdgstadiet]?

Rasmus: Dom far kopa godis

Jenny: Dom far kopa godis

Rasmus: Ja, nar dom vill. Och det far inte vi

Alexander: (med teatralisk rost och gester) Sa sorgligt, sa grasligt

Samuel: Och dom gar hem till kompisar

Rasmus: Varje dag... dom far typ en halv sida l&xa

Alexander: Dom gar pa sahar, dom gar pa, nar dom har rast sa gar dom
till sin kompis om den bor néra, s

Jenny: Mm

Rasmus: Och spelar dator eller Sims eller World of Warcraft

Alexander: Det &r TV-spel

Jenny: Mm... men hur var det nar ni gick i nollan och ettan och sadar?

Alexander: Oh det var en harlig tid!

Jenny: (ler) Var det en harlig tid?

Rasmus: (hogt) Ja! vi fick inga laxor, vi behdvde inte géra matte

Alexander: Vi fick fritt

Rasmus: Ja vi fick fritt hela tiden, och bara slappa!

[---1

Jenny: Jassa det var skillnad att ga i ettan och nollan?

Kor: Jaa

Rasmus: Nollan var ju lyxigast

Alexander: I nollan fick man ldra att...

Rasmus: (fyller i) Att bara slappa

Efter en stunds diskussion sa enas Alexander och Rasmus dock om att de
kanske fick lara sig en sak i nollan, namligen att rimma. Men sammantaget,
utifran min uppmaning om tillbakablickade, sa beskrivs de tva forsta aren pa
skolan som annorlunda eftersom det inte var lika kravfyllt. Och de menade
att allt talade for att detsamma gallde de som var aldre. Att ga i hogstadiet
framstalls vara slappt, exempelvis vad galler laxor, och pa det hela taget en
ansvarslos tillvaro.

Det finns hér intressanta och motstridiga (begriplig)géranden av och

kring alder som bryter upp tankar om alder som nagon form av kumulativ

65



utveckling eller successiv progression ifraga om férmagor som
ansvarstagande och kontroll. I deras beskrivningar positionerade de sig sjalva
och de (hogre) krav som de behdvde leva upp till som tydligt urskiljbara
gentemot bade de yngre och aldre eleverna pa skolan. En méjlig tolkning &r
att eleverna, sarskilt i mina intervjuer med dem och dér jag uppmanade dem
att kontrastera olika aldrar i skolan, visade pa en god férmaga att citera och
kontrastera dominerande alders- och livsfasdiskurser (se exempelvis James,
Jenks & Prout 1998, Johansson 2000, Kehily 2004). Det ena
meningssammanhanget som de aberopar &r en idealisering av barndom som
en oskuldsfull och ansvarsfri tid, den andra ar en romantisering av tonaren
som en upprorisk, gruppbildande och oberoende tid. I relation till varandra sa
skapar dessa diskurser ocksa ett under- och 6verlage dar bade de sjalva och
de yngre blir sarbara for de aldres okontrollerade framfart. Jag blir i detta
sammanhang till ndgon som hor till en helt annan (oforstaende) generation,
exempelvis genom att de tar ansvar for att forklara for mig vad Sims och
World of Warcraft ar for nagot.

Genom beréttelserna skapas mening genom att tydligt urskilja andra
aldrar. Det blir ett satt att gora och begripliggora alder och aldershierarkier
dar de sjalva hamnar lite mitt emellan. Alexanders smatt ironiska kommentar
”Oh det var en harlig tid” och mitt leende upprepande av kommentaren pekar
ocksa mot att vi ror oss med kanda berattelser om alderskategorier och dess
betydelser. Har upprattas en distanserad utblick som pa ett sétt understryker
att vi haller pa med generaliserande konstruktioner av barndom och ungdom
samtidigt som beréttelserna pd nagot satt bringar ordning i de rorelser och
koreografier som sérskilt handlade om att inte komma i vagen for de aldre.

Hittills i kapitlet har jag visat hur olika aldrar, aldersgrupper och
arskurspositioner framstod som viktiga i vissa avseenden, exempelvis genom
att skapa radslor i vissa rum och en stark kansla av hemhdrighet i andra. Det
pekar inte minst mot att aldersnormer skapas relationellt och kontextuellt
(Hockey & James 2003, Narvanen & Né&sman 2007). Men samtidigt ar det
intressant att en innebdrd som eleverna i klasserna verkade knyta till den
egna aldern var att vara mer mogen eller vuxen an bade yngre och &ldre
elever. Som jag aterkommer i nasta avsnitt kunde denna vuxenhet kopplas till
en slags skolbarnsposition som kom till uttryck i att vara lojal med skolan
och de vuxna, att stalla krav pa skolans beskyddande roll och samtidigt kunna
vara stor nog att ta ansvar och bli betrodd.
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Hogstadierna ar knappa

| utdraget ovan fran intervjun med Alexander och Rasmus beskrivs de aldre
som gar i hogstadiet som markant annorlunda. De framstod som bade hotfulla
och avundsvarda i sin formaga att ta sig utrymme (som exempelvis att kasta
smor) och retsamt stoltsera med att de bestdmma sjalva nar de ville kdpa
godis, ga hem till en kompis eller spela TV-spel. Att den narbelagna 6-9
skolan, Bergaskolan, hade stor betydelse for hur eleverna upplevde sig och
rorde sig pa Stenskolan fick jag klart for mig tidigt under faltarbetet.
Margareta forklarade att det pa Bergaskolan gick &ldre barn och ungdomar
och sa med ett litet leende i mungipan att eleverna i 2-3B ratt och slatt
kallade dem “hogstadier”. Sarskilt ndgra av pojkarna i klassen, sade hon, var
lite rddda for dem. For mig dterkom denna markering av att ”hogstadierna”
definieras som klart annorlunda i bade intervjuerna och i observationerna.
Oftast handlade det om uttryck for att deras framsta intresse ansags handla
om att imponera pa varandra och skramma andra, vilket ocksa gjorde det
mojligt for eleverna i 2-3B att positionera sig som mer ansvarsfulla.

Dessa granser och upplevelser av hogstadierna” som hotfulla och
annorlunda uppfattade jag som sarskilt knuten till skolgarden och matsalen.
Det som jag fran borjan bara sdg som asfaltsytor, grasslanter, trad, grindar
och byggnader framtréddde efterhand som viktiga granser mellan, till viss del,
dverlappande skolgardar. Viktiga regler och skillnader, inte minst kring alder,
upprattades i och kring dessa olika ytor. Medan de yngre eleverna fran
Stenskolan fick lov att korsa Bergskolans skolgard och &ven hade viss
tillgang till andra delar, exempelvis de stérre grusplanerna, fick Bergaskolans
aldre elever inte vistas pa asfaltsytan vid Stenskolan. Att vara yngre pa
Stenskolan innebar att inte fa rora sig utanfor skolans omrade men anda ha
viss tillgang till Bergaskolans ytor medan att vara éldre elev i Bergaskolan,
som togs upp i intervjun ovan, innebar att tillatas réra sig utanfor skolans
omrade under skoltid, men inte pd Stenskolans ytor. | frdga om rorelser i
rummet framstod skolan som en beskyddare och buffert framférallt av de
yngre barnens ratt att rora sig pa skolans omrade gentemot forvantningar
kring de aldre elevernas mer sjélvsakra satt att ta plats och utrymme.

Uppratthallandet av granser mellan Stenskolans och Bergaskolans elever
var inte enbart en fraga om ytorna utan dven tid, inte minst hur rasterna lades
och vilka tider olika elevgrupper rérde sig ute. Tid hade inte minst betydelse i
relation till att eleverna pa Stenskolan och Bergaskolan delade matsal. Som
jag tidigare namnt var matsalen viktig for att skilja den egna alderspositionen
gentemot de yngre barnen. Men att den delades med eleverna i hogstadiet
gjorde den till en sarskilt viktig plats for att definiera olika alderskategorier.
For att komma till matsalen behdvde eleverna dessutom korsa Bergaskolans
skolgard och det var en rorelse som var forknippad med viss oro. Att komma
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sent till eller uppehalla sig sent i matsalen 6kade risken for att stéta samman
med de aldre eleverna. Efterhand som min vistelse pa Stenskolan fortskred
framtradde bland eleverna tva strategier for att ta sig till matsalen. Antingen
skyndade man sig sa mycket att man hann springa 6ver skolgarden innan de
aldre hunnit ut, eller sa vantade man pa Margareta och gick i séllskap med
henne. Men eftersom Margareta gick sist och sag till att alla kom med blev
det en avvagning av tid. Att komma tidigt hade ocksa det sina fordelar. 2-
3B:s platser i matsalen var placerade vid borden néstan léngst bort nara
diskinlamningen och efter ett visst klockslag fick de aldre elevernas borja
anvanda platserna. De som kom tidigt till matsalen behdvde alltsa inte riskera
att de dldre skulle hinna sétta sig vid samma bord.

En dag gar Margareta och jag lite senare &n vanligt éver Bergaskolans
skolgard bort till matsalen. Det regnar och blaser snalt. Vid ingangen ar
rutorna sonderslagna. Margareta suckar. Vi gar in, hanger av oss
ytterkladerna i lararnas kapprum och gar och staller oss i matkon. De flesta i
klassen har redan &tit upp och gatt ut pa rast. Vid det mittersta langbordet
langst in sitter 1zabella och Elsa och jag sétter mig bredvid dem. Ganska shart
kommer tva aldre killar och en &ldre tjej och satter sig vid andra anden av
bordet. De aldres malbrottsroster utmarker sig tydligt i det allménna larmet.
Det hors tjut och rop. Deras kroppsrorelser ar yvigare an vara och de ater
snabbt pyttipanna med ketchup. “Hogstadierna dr kndppa” Kkonstaterar
Izabella.

Efter en stund hors fran de édldre eleverna ’da kan man knulla hur mycket
som helst”. Izabella, Elsa och jag tittar bort mot hogstadierna”. De tar inte
notis om det utan fortsdtter att &ta och féra hogljudda samtal. Deras
samtalsamnen, inte minst om sex, gor tydligt att de har en annan
alderstillhdrighet an de yngre (L6f 2011:34). Deras hogljudda ton markerar
ocksa skillnad gentemot den vuxenhet som forknippas med att vara larare. Vi
ater vidare, mestadels under tystnad. Nar Izabella &r fardig tar hon sin tallrik
och gar utan ett ord. Elsa tittar lite efter henne. Jag fragar om Elsa har nagra
syskon som gar i hogstadiet. Hon svarar nagot, men det ar sa hdg ljudvolym
att jag inte kan urskilja vad hon sager. Jag far fraga om igen och Elsa svarar
att hon inte har nagra aldre syskon. Elsa fragar mig om jag tyckte maten var
god och om jag ska ta mer. Jag sager att &r ganska métt men att jag kan vénta
tills Elsa ar fardig. Elsa svarar med en liten nick. Vi sitter kvar och forsoker
prata lite om lite allt mojligt. “Kuken rétt i roven” hors fran de tre vid
bordsandan. De uttalar sarskilt knulla, kuken och réven med stdmmor som
hors lang vag.

Nar Elsa ar fardig foljer jag med henne och lamnar min tallrik. Sedan gar
vi ut i kapprummet, dér ar det lite stokigt och livat. Elsa gar forst men byter
snabbt vdg nar hon haller pa att ga in i en grupp aldre elever som star pa
hoger sida om klddhdngaren. Jag foljer efter. "Hogstadierna svér ganska
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mycket”, siger Elsa nér vi gir ut. Jag kan inte annat &n att halla med. Detta
var ett av de tillfallen dar det blev tydligt att de som gick i Bergaskolan sags
som annorlunda och som frammande av eleverna pa Stenskolan. Men det
gjorde ocksa tydligt hur detta betraktande av hogstadierna” som de andra
ocksa upprattade ett slags vi-skapande mellan yngre elever och vuxna léarare
eller besokare som mig. Genom att dela en distanserad hallning, att reagera
pa vissa ord, att ignorera vissa samtal och att signalera att vi tillsammans tar
o0ss igenom matstunden sa upprattades ett underforstatt samforstadd kring att
dela en form av vuxen utblick och mogenhet. Liknande samforstand kunde
komma till uttryck i andra sammanhang. “Det blir kaos i matsalen nir
hogstadierna kommer” stonade exempelvis Klara ndr hon under intervjun
berdttade om att det var svért att fi ndgon “matro” pa lunchrasten.

Vikten av att akta sig for de aldre eleverna kan utan Gverdrift sdgas vara
en betydande aspekt av de yngre elevernas skoldag i 2-3B. Det var ett
skillnadsgorande som var séarskilt knutet till raster och lunch. Att ata i
matsalen liksom promenaden till och fran matsalen sammankopplades med
osakerhet, sarskilt vintertid. Vid nagra tillfallen s&g jag hur nagra av eleverna
kramade sma harda snobollar och gémde i handen. Kanske som ett skydd
utifall att. Det hande forstas ocksa att snobollar kastades och det visade sig att
inte heller jag gick séker dver Bergaskolans skolgard. Otto och Tim blev
mycket upprorda nar jag en rast fick en snéboll pad mig. Det var manga som
rorde sig ute och ingen kunde direkt urskiljas som skyldig, men Otto och Tim
var anda sékra pa att det var nagon av de dldre som kastat. Denna handelse
togs vid ett senare tillfalle upp som exempel pé att "hogstadierna”, férutom
att de inte foljde regler om pa vilka platser det var okej med snobollskastning,
ocksa kastade pd “froknar”. Det visade pa att jag delade en gemensam
utsatthet med eleverna och att min narvaro inte pa nagot enkelt sétt kunde
betraktas som skyddande da inte heller jag respekterades av dem som
betraktades som aldre.

Att Bergaskolans skolgard och matsalen var riskabla platser kunde ocksa
komma till uttryck ndr eleverna, sérskilt de yngre pojkarna, berattade
spanningsskapande motstandsberattelser. | en intervju berattade exempelvis
Sven och Isak en lang och detaljrik berattelse om hur de klatt upp sex stycken
hogstadier och med olika trix lurat dem sa att de blev jattesura. Genom egen
snabbhet och list hade de lyckats gora sa att hogstadierna blivit radda for
dem, plus att de missade lunchen. | deras beréttelse fanns det utrymme for
motstand, dar positionen som yngre elev knéts till formagor som att vara
snabb, lurig och tidnka smart. Aven i dessa berattelser gjordes den egna
alderspositionen till en form av en mer mogen position. "Hogstadierna”
framstod som mdjligen fysiskt stérre &n de yngre, men de saknade istéllet de
yngres strategiska och intellektuella formaga.
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En spridd forestallning om alder &r att det ar frdga om en stegvis
utveckling dar manniskors liv utvecklas i pa varandra foljande faser med
olika bestamda innehdll (Holstein & Gubrium 2000, Persson 2010). Aven
barndomen betraktas vanligen som en fas i livet, som i sig utgér en
utvecklingstrappa med vissa givna steg dar individen forflyttar sig i en viss
ordning. Som Johansson poangterar ar det en syn pa alder som genomsyrar
inte bara vuxnas forstaelser av barn utan ocksa barns forstaelser av sig sjalva
(Johansson 2000:40). Men materialet for denna studie visar pa att alder inte
pa nagot givet satt kan forstds som en stegvis utveckling. | elevernas
beréattelser och rorelser framstod de aldre barnen och tonaren snarare som en
form av regression, en forlust av sans och balans. Detta talar mer for att alder
kan begripliggbras som en betydligt rorigare form av utveckling som
genomkorsas av en rad olika ideal och forestallningar. 1 kontrast till en i
elevernas berattelser och rorelser frambringad tonarsnormalitet kunde
eleverna i de klasser jag foljde positionera sig som mer mogna, i betydelsen
av mer vdlanpassade i enlighet med ideal om den goda eleven och en slags
elevnormalitet (jfr Bartholdsson 2007). | kontrast till de aldre kunde de gora
ansprak pa att leva upp till normer om hur man skulle bete sig i skolan, da
inte minst att vara en god kamrat, inte braka och slass, inte vara hogljudd och
kanske inte minst vara sérskilt snall mot de som var yngre och mindre &n man
sjélv.

Sarskilda rum

Medan skolgarden och matsalen upprattades som delar av skolan dar alder
och tillhérighet i vissa klasser blev viktigt for kdnsla av trygghet eller radsla
sa fanns det andra rum som snarare tydliggjorde att tillhrigheten i den egna
skolklassen skiktades av en mangd andra kategoriseringar. Sarskilt géllde det
omkladningsrummen. Dessa rum materialiserade pa ett patagligt satt ett
tudelande av klasserna i flickor och pojkar. 1 det utdrag som inleder
avhandlingen beskrivs en situation dar en grupp i flickornas omkladningsrum
sluts samman i sin karlek till popidolen Darin. Har framkommer hur alders-
genus- och sexualitetsnormer pa skamtsamma och alldagliga vis samverkar i
att skapa en viss alder (blivande tonaring), ett visst feminint genusuttryck
liksom ett visst distanserat heterosexuellt begdr (se aven Walkerdine 1997).
Harigenom upprattades bade tillhérighet och gemenskap liksom utanfor- eller
annorlundaskap. Men exemplet visar ocksa hur aldersnormer kunde
aktualiseras pa flera satt i dessa rum, dar min position som vuxen kvinna
bade skapade kopplingar till och kontrast till flickornas gemenskap.
Omkladningsrummen gjorde inte bara konstillhorighet till en férvantad grund

70



for gemenskap utan erbjod ocksd en betydelsefull form av avskildhet i
betydelsen av att bade associeras med skolans krav men samtidigt utgora ett
mindre skolmassiga rum, inte minst som rum dit larare och annan personal i
allmanhet inte hade tilltrade. Vuxna kunde stdngas ute och i viss man
forvantas acceptera elevernas ratt till avskildhet.

Jesper Fundberg (2003) beskriver i sin avhandling hur
omkladningsrummet framstar som en koncentration av hur konslig
gemenskap skapas genom maktrelationer, fortryck och dominansrelationer.
Fundbergs studie berér pojkfotboll och maskulinitet och visar sarskilt pa hur
intimiteten i pojkarnas omkl&dningsrum reproducerar skiktningar av olika
maskuliniteter genom underordning av femininitet och homosexualitet.
Omkladningsrum kan alltsd sdgas uppratthalla och legitimera konslig
tudelning. Rummen utgér en inramning som forvéantas gora det naturligt att
kla av sig naken infér andra ménniskor, vilket i andra rum och sammanhang
skulle tolkas pa helt andra sétt. Den barande principen utgors av tankar kring
konslig olikhet och likhet. Det vill sga att det infor vissa kroppar inte ska
vara mérkligt eller pinsamt att byta om medan det infor andra kroppar verkar
vara mindre tdnkbart (Fundberg 2003:73). | detta sammanhang blir det
sérskilt tydligt hur frambringandet av att gora vissa situationer sjalvklara och
okontroversiella i sig kan forstas som maktuttryck dar en viss forstaelse tar
form genom att andra méjligheter utesluts.

Vid ett tillfalle pd Strandskolan ska Elli och Frida i 3A halla i
idrottslektionen som ligger efter lunchrasten i schemat. Elli och Frida
kommer och méter Helen och mig i dorren till klassrummet for att forsékra
sig om att deras planering pa papper kommer med. Helen sager att den redan
ar uppe i salen. Elli och Frida nappar 4t sig sina gympapasar som hanger pa
krokarna i tamburen. Nagra andra kommer ocksé inrusande for att ta sina
pasar. Medan vi gar forbi huvudskolbyggnaden till gymnastiksalen ropar
nagra av eleverna som springer forbi oss " HELEN HAR GYMPA!” Rosterna
dréanks bland allt annat skrik och larm och de som spelar fotboll langst bort pa
grusplanen verkar inte hora. Framfor byggnaden med gymnastiksal och
omkladningsrum har nagra av flickorna och ett par av pojkarna stallt sig med
sina gymnastikpasar. Helen gar bort mot grusplanen och sager nagot till dem
som star narmast. De elever som star vid gymnastikbyggnaden ropar for att fa
de andra att komma. Nar sd nagra i 3B pinglar in sina klasskamrater med
massingsklockan springer alla treor ner mot Lugnet och resterande elever i
3A springer in for att hamtar sina gymnastikpasar. De som redan star utanfor
gymnastikbyggnaden far ga in och borja byta om med uppmaningen att inte
ga upp i salen. De rusar in, flickorna till héger och pojkarna till vanster.
Dorren gar igen med en dov buff. Emine kommer springande med sin
gympapése och hoppar jimfota ner frdn “muren” som é&r i skolgérdsniva, ner
pa asfalten framfor byggnaden. Det ser lite vagat ut, kanten &r bara lite lagre
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an vad Emine &r lang. Men hoppet gar fint och hon kilar in genom dérren.
Nagra steg efter Emine kommer Maja springande. Hon har pa sig en ljusbla
tackjacka med ludd pa luvan. Under jackan sticker det fram en chockrosa
klockad kjol. Strumpbyxorna som i morse var ljusrosa ar nu grushruna pa
hela framsidan av benen. Hon tar sats och hoppar och ar narapa att snubbla
nér hon landar. ”Oj!” sidger Helen och jag i kor. Maja svarar glatt att det inte
ar nagon fara och springer in. Genom fonstret in till flickornas yttre
omkladningsrum ser vi Maja hysta sin gympapase ratt upp i taket, fanga den
igen och rusa vidare in i flickornas omkladningsrum. Vi skrattar till och tittar
menande pa varandra, “vilken energi!”. I allt larm, bradska och kroppslig
rorelse framstod dorren in i byggnaden som en samlande och uppdelande
punkt. Det forefoll vara en sa sjalvklar och given ordning, dar en tillhérighet
utifran kon gjordes utan tvekande steg.

Men samtidigt som uppdelningen i skilda omkladningsrum pa flera satt
framstod som sa sjalvklar i klasserna var det ocksd kanske just denna
omstandighet som gjorde att relationerna och gemenskapen inom (i det har
fallet flickornas) omkladningsrum framstod som osékra. Marie Bliding
betonar i sin avhandling om barns relationsarbete i skolan att
omkl&dningsrummet skapar sérskilda forutsattningar for relationsarbete i
samkdnade grupper. Bliding beskriver hur bade gemenskap och utanférskap
bekraftas i omkladningsrummet, exempelvis genom att eleverna bestimmer
vilka som ska ”vara” med vilka infor idrottslektionen (Bliding 2004:189fY).
Pa liknande satt fann jag att omkladningsrummens krav pa intimitet inte pa
nagot entydigt satt skapade tillnérighet. Rummen kunde snarare géra annars
subtila osékerheter hogst patagliga och svara att lata passera obemarkt. Ett
exempel pa detta kunde vara att i omkladningsrummet anvanda deodorant
och generost erbjuda andra att lana. En del av eleverna tackade ja till
erbjudandet, andra ryggade nastan skramt undan fér den okéanda eller
obekvama produkten. Deodorantanvandandet bland eleverna blev pa sa sétt
ett sétt att gora alder (och genus) som skilde ut dldre fran yngre, fastan de i ar
rédknat var i stort sett jamngamla.

Vid ett annat tillfalle visade det sig att tendenser till att markera
aldersskillnader och mognad moétte protester och ifragasattes. Jag befinner
mig da tillsammans med flickorna i 3A i deras omkladningsrum nér de byter
om infor gymnastiklektionen. Medan de flesta kastar av sig sina klader pa
banken for att kla om snabbt, haller nagra av flickorna handduken noga om
kroppen och fumlar med kladerna.

”Men vad dr det med er?” sdger Cynthia i uppfordrande till dem och
fortsitter med hog rost: "SKAMS NI ELLER???”

Omkladningen stannar upp och allas blickar vands mot flickorna med
handdukarna.
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”Ja vad skdms ni for, det ar bara tjejer har!” fyller Anna i med samma
uppfordrande ton.

”Ni har vil inget att skimmas for?” kommenterar Cynthia vidare.

Men en av flickorna som haller handduken om sig invander och nickar
menande at en av de andra flickorna pa samma bank. Flera sager fragande:

”Vadda?”

”Hum-hum” svarar flickan som blev nickad at och pekar pa sig sjélv.
Detta svar verkar inte godtas och Cynthia fragar hogt och irriterat:

”Vaddda HUM-HUM?”.

Till svar far Cynthia en menande blick med uppspéarrade dgon:

”Du vet...”

Cynthia gor tydligt klart att hon inte forstar vad som menas.

”Brost”, viskar flickan tillbaka.

”Ah men ligg av...” siger Cynthia och himlar med 6gonen. Hon och de
andra flickorna skakar pa huvudet och atergar till att kla om.

Den hér situationen vacker en rad frdgor om hur alder, genus och
sexualitet kan komma att samspela i att uppratta motstridiga férvantningar.
Ett satt att se pa saken ar att det visar hur omkladningsrummet frambringade
inte bara tillhdrighet utan &ven subtila exkluderingar och mgjliga konflikter.
Att skyla sin kropp fungerade som ett satt att markera att vissa kroppar
mognat till skillnad fran andra, vilket br6t upp en viss aldersbestamd
konsbaserad gemenskap. Genom protesterna aterstélls kon som grunden for
tillnérighet. Men en annan mojlighet &r att skyla sin kropp i sig innebér en
form av sexualiserande praktik och att det ar i detta perspektiv som kroppen
blir till som pinsam genom déljandet (jfr Persson 2010). Det blir da en
intressant frdga vad som hander nar de andra flickorna inte erkanner
déljandet som en legitim handling nar de himlar med 6gonen och skakar pa
huvudet. Det &r de som poangterar att sexualisering inte hér hemma dér, men
inte for att de har for unga kroppar utan fOr att det bara &r tjejer i
omkladningsrummet. Protesterna ifragasatter darmed en mognads- eller
aldersskiktning genom att aberopa en heterosexuell norm om att kroppar
I6per risk att sexualiseras bara om det ar kroppar av annat kon narvarande.
Samtidigt ar det de (kroppsligt positionerade) yngre flickorna som genom
sina protester och fostrande uppmananden positionerar sig som mer
kompetenta och mogna att kunna avgbra denna grans kring i vilka
sammanhang kroppen &r sexualiserad och inte. Ordet ”hum-hum” hade jag
hort anvandas av eleverna nar det var nagot som hade med sex eller nagot
snuskigt att gbra, dir exempelvis varianten “hum-humma” anvéindes i
betydelsen “att ha sex”. Néar detta “kodord” i exemplet ovan kopplades
samman med brost forstarktes anspelningen pa vuxenblivande. Men istéllet
for att framstd som vuxnare eller mer utvecklade verkade de flickor som
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skylde sig snarare bli sedda som lite faniga eller kanske till och med
barnsliga.

Ordnande rum och mangtydiga vi

| detta kapitel har jag tagit fasta pa hur skolornas rumsliga organisering
mojliggjorde och uppréttade tillhorigheter i fraga om skolklassgemenskap,
alderskategorier och konsdelade grupper. Tillhorigheter tog form och
forhandlades exempelvis i fraga om av att vara i en viss skolalder eller att
hora hemma i flickornas omkladningsrum. Sadana tillhorigheter gjordes pa
olika sétt i olika sammanhang, i vissa sammanhang genom att inordna sig i
det forvantade och i andra genom att utmana och ifrdgasatta véantade
tillndrigheter. Dessa véxlingar gjorde ocksd nagot med skolan och
frambringade vissa sammanhang som mer skolaktiga &n andra eller mer
informella &n andra. 1 omkladningsrummet kunde fdérvantningar kring en
kénslig gemenskap betona en informell samvaro och ett mindre skolméssigt
sammanhang. | andra fall var det just genom att ifragasatta konsuppdelning
som eleverna motsatte sig den formella skolan, exempelvis nér
kénsuppdelning anvéndes for att bryta upp skolklasstillhérighet. Dessa
vaxlingar visar inte bara pa att tillhorigheterna inte var givna utan tillfalliga
utan ocksa beroende av sammanhang och knutet till gérandet av skola. Det
blev inte minst tydligt av att den egna klassen framtrddde som en central
tillndrighet och ordnande princip i de bada klasserna. Eleverna var tydligt
engagerade i att uppratta och bevara denna tillhrighet. Aven om just denna
tillhorighet uppenbart var tillfallig och en konstruktion till féljd av hur skolan
administrerades sa kunde elevernas varnande om den paverka eller till och
med forhindrade den planerade verksamheten. Skolklasstillhdrigheten var
skapad av skolan, men kunde paradoxalt samtidigt vara en tillhérighet som
skapa en informell lojalitet som gjorde motstand mot formella skolpraktiker.
Som Lundgren (2000) visat framtrader skolbyggnaden som en
materialisering av forestallningar om vad skolan dar dar tid och rum
konstituerar ordningar som ofta framstdr som givna (se aven Markstrom
2005). Rumsliga uppdelningar tvinnas samman med kunskap om skolan och
dem som vistas dar. Sa framstar det logiskt att lararrummet ar for larare,
klassrum for larare och elever, omkladningsrum for flickor och pojkar,
skolgarden en plats att vistas och leka pa vid vissa tider och sa vidare. Som
Sven papekade s kan detta ocksa vara en aspekt som framtrader tydligare
med tiden, nar man gatt i skolan ett tag sa vet man lite mer, om skolan och
reglerna. | denna mening var skolan inte bara nagot eleverna passades och
fostrades in i. Efterhand som de larde sig vad som forvantas kunde de ocksa
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vara del i att producera och gora skolan skolméssig pa olika vis. Som
namnts finns det betydande skillnader mellan de miljéer som de bada
klasserna gick i skolan i. Byggnaderna de inryms i, hur de &r placerade i
relation till varandra och hur de ser ut inuti, inte minst i fraga om slitage och
hur de ar inredda ar de olika. Som materialiseringar hade det rumsliga
betydelse for pa vilka satt som skolan kunde goras begriplig samtidigt som
det inte endast var nagot i miljéerna som i sig ordnade eller gjorde skolan (se
aven Gordon, Holland & Lahelma 2000:137).

| kapitlet har jag lyft fram skolorna som mangtydiga miljcer fyllda av
olika mojligheter till tillhorigheter och gemenskap. Har framtrader inte nagon
entydig bild av vilka tillhdrigheter som var mer viktig &n andra och inte
heller att vissa sammanhang, vissa rum eller vissa tider var séarskilt
bestdmmande for hur tillhorighet konstruerades. Rummen kunde
materialisera vissa ordningar, men de kunde i sig fa olika betoning beroende
pa vilka som befann sig i rummet samtidigt som de som befann sig i rummet
kunde fa olika inneborder for rummet beroende pa hur de omtalades eller
bendmndes. Hur eleverna rorde sig, exempelvis skrattade och tog plats i vissa
rum och drog sig undan och gjorde sig omarkbara i andra, gjorde inte bara
nagot med rummen de befanns sig i utan dven de rum dit de var pa véag till
eller kom ifrdn. Jag har har velat teckna denna mangtydiga sammanflatning
av olika former av géranden som blir del i att skapa olika tillhérigheter i
frdga om exempelvis att vara flicka eller pojke, hetero-, homo- eller
avsexualiserad, barn, tondring eller vuxen, yngre eller storre barn, att vara
valanpassad i eller vilja bryta med skolan, att géra skolan skolmassig eller
mindre skolmassig, att ga i en viss skolklass samt, inte minst att, vara nagon
som kunde kdnna sig hemma i saval skolans formella som informella
sammanhang. | det féljande kapitlet kommer jag ga lite narmre i att
understka hur vissa av dessa tillhérigheter kom till utryck och férhandlades,
sarskilt gallande hur sexualitets- och aldersnormer kan komma att uppréttas
och utmanas i férhallande till varandra.
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4. ACKLIGT

”Qj, Elias, din lillasyster dr #cklig!” Genom dundret av skor nedfor
Stenskolans trappa kan jag urskilja rop och skratt. 2-3B skyndar ut genom
skolbyggnaden for att komma i tid till lunchen. Jag hor inte vad Elias svarar,
men far senare klart for mig varfor nagra i klassen sagt att hans lillasyster &r
acklig. Hon har tydligen sagt att hon vill ha barn.

| detta kapitel tittar jag narmre pa det i de tva klasserna aterkommande
talet om vad som var &ackligt. Framforallt var ackligt ett ord som aterkom nar
det var nagot som pa ena eller andra sattet kunde kopplas till kropp eller
sexualitet. Det kunde, som i exemplet ovan, handla om att retas eller anspela
pa sex. Det som inte minst fangade mitt intresse for vad &ckligt kunde handla
om var det faktum att ordet & ena sidan verkade kunna anvéandas av eleverna
som ett satt att uppratta granser och ta avstand fran foreteelser associerade
med sexualitet, exempelvis att vilja ha barn. Men ocksa, & andra sidan, att
&ckligt fungerade som en etikett som gjorde narhet till sexuellt laddade
foreteelser mojlig och relativt oproblematisk.

Parallellt med detta tema undersdker jag hur forvantningar kring
sexualitet kunde ta sig uttryck i de skolor jag besokt. Utover exempelvis
skamt eller anspelningar, som i exemplet ovan, manifesterades det sexuellas
narvaro aven i undervisningsmaterial eller i omkladningsrummen.
Genomgaende handlar det om vad som gors till naturligt och 6nskvart,
passande och opassande och, inte minst, ackligt. Den centrala fragan for
kapitlet handlar alltsd om vad som blir méjligt att géra och tala om — och pa
vilka satt. Har ror sig analysen i spanningsfaltet mellan & ena sidan sexualitet
som nagot tabubelagt och & andra sidan vardagliga, avdramatiserade eller
pabjudna aspekter av sexualitet. Kapitlet utmynnar i en diskussion kring hur
normer kring sexualitet samspelar med normer kring alder och genus och
vilken roll dessa kan spela for konstruktioner av kategorierna barn, vuxna och
skola.
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Skola och sexualitet

| texten °Children should be...’: Normalising heterosexuality in the primary
school framhaller Epstein att sexualitet &r ett genomgripande tema i klassrum
och pa skolgéardar dven for de yngre eleverna (Epstein, O’Flynn & Telford
2003:15, se &ven Epstein 1997, 1999). Hon menar att fastédn barn ofta ses som
ovetande och oskuldsfulla i forhallande till fragor som ror sexualitet sa vet
barn en hel del (se dven exempelvis Kehily & Montgomery 2004, Renold
2005). Som exempel pa detta lyfter Epstein fram betydelsen av
heterosexuella normer for hur barn konstruerar sig som flickor och pojkar,
exempelvis genom férvantningar pa vem som ska vara ihop med vem, eller
vem som bor kanna attraktion till vem. Ett annat exempel ar olika sorters
lekar med heterosexualitet som tema. Det kan vara sallskapslekar som Ryska
posten eller sanglekar som En bonde i var by etcetera (se aven Nordberg
2005a). Vidare kan heterosexuellt retande fungera isarhallande av
kdnskategorierna, vilket Thorne sérskilt betonar. En flicka och en pojke som
leker tillsammans riskerar att bli retade for att vara ett par (Thorne 1993:52ff,
se dven Karlson 2003).

Tidigare forskning har med andra ord visat pa att normer kring sexualitet
ar narvarande i skolans yngre aldrar, inte minst i skolans mer informella
sammanhang som skolgardar. Sexualitet kan aven kopplas till den formella
skolan genom tonvikten pa sexualitet som kunskapsomrade. Det kan i de
tidigare skolaren exempelvis handla om befruktning och pubertet. Under de
veckor som jag bestkte Strandskolan hélls sex- och samlevnadsundervisning
i parallellklassen. Kerstin, parallellklassens larare, skojade om att hon
brukade kora sexualkunskap tills eleverna stonade ”Nej!, inte meeeer!!”. Da
visste hon, som hon sa, att behovet av upplysning for tillfallet var tackt.
Undervisning om sex, kropp och reproduktion understryker pa ett explicit satt
det sexuellas nérvaro i skolan. Samtidigt var det tydligt, i de klasser jag
foljde, att sexualitet och skola inte sjalvklart sdg som forenliga. Aven om det
ar vanskligt att dra nagon linje mellan formella och informella aspekter av
skolan sa gor tanken om vad som “hér till” sjilva skolan eller inte ocksa
nagot med majligheterna att artikulera, utmana och &terskapa
sexualitetsnormer. Omvant gor ocksa tal och anspelningar pa sex och
sexuella dimensioner nagot med skolan. Att skamta om sex eller uttrycka
sexualitet kunde vara mer mojliga i vissa sammanhang och kunde vara
effektiva satt att skapa granser mellan informella och formella sammanhang.
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En acklig bok

Kopplingen mellan tal eller anspelningar pa sex och upprattandet av granser
mellan informella och formella sammanhang aktualiserades exempelvis vid
ett tillfélle nér jag under en intervju blev visad en viss bok. En bok som
visserligen kan betraktas som en del av den “officiella” skolan men vars
placering utanfor klassrummet pa ett satt understrok dess, i elevernas mening,
problematiska status.

Under intervjun med Jonatan och Robin, som bada gar i trean, sitter vi i
kapprummet utanfor 2-3B:s och grannklassens klassrum. Vi sitter tatt pa rad i
den posiga soffan som star i anslutning till 1ashérnan under loftsangen och vi
pratar ganska lagmalt. Bada dorrarna till klassrummen &r 6ppna och da och
da hors roster darifran. Torkskapet susar svagt. Jag fragar om skolan och hur
det &r att gd i den. Jonatan och Robin menar att deras skola ser trist ut, den
borde mélas om! De enas om att fargerna ska vara svart, rosa och lime. En bit
in i intervjun fragar jag om de tror att det ar skillnad pa att ga i skolan om
man ar kille eller tjej. Bada svarar med eftertryck: Jaa!

Jenny: Tror ni det?

Bada nickar overtygat: Mmm!

Jenny: Vad tanker ni pa da?

Robin: Mycket skillnad!

Jenny: Ar det det?

Jonatan: Tjejer har langt har, killar har kort!

Jenny: (ler férvanat eftersom Robin och Jonatan bada har ganska langt
har) Nae, sa ar det val inte?

Jonatan: (fnissande) Joo!

Robin sdger nagot ohorbart, det enda jag kan urskilja ar “babisar”.

Jonatan: (6verrostar Robin och sdger till mig) Det har vill du inte hora!

Robin: Det finns en jatteacklig bok.

Jenny: Va sa du, det var en?

Jonatan: Mamma klacker agg.

Robin: Jaa.

Jenny: Mamma klacker &gg?

Robin: Den ér jattedcklig... du far inte se... just nu...

Bada kryper in i bokvran som finns bakom férhanget bredvid soffan
dar vi sitter. Jag fragar om de inte kan visa vad det ar for en bok. De
tar med sig boken och vi sétter oss tétt i soffan for att kunna se bra.
Jonatan som sitter i mitten har boken i kndet. Robin borjar bladdra.

Jenny: Va handlar den om da?

Robin: Den &r ganska &cklig.

Jonatan: Aa.
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Jenny: Va stod det dar pa forsta sidan?

Robin: (visar snabbt) Okej: Mamma klacker agg.

Jenny: (laser fran boken) Oj sa mamma till pappa, vi tycker det ar dags
att tala om hur sma barn blir till.... visst sa vi... smaflickor gér man
som...sockerkakssmet?

Robin: (drar efter andan) Hm... vi kollar bara.

Jenny: (fnissar till av forvaning, laser) Oj, sma pojkar gér man av mask
och sniglar??

Robin: (fniss) Andra!

Jenny: (mumlar) Pepparkaksdeg...

Robin: (bladdrar) Andra!

Jenny: (14ser pa nésta uppslag) Under stenar...

Jonatan: (skrattar till at en bild) Haha!

Robin: Men, vi kollar bara pa bilderna.

Jonatan: Kolla!

Jenny: (laser lagre) Mamma har faktiskt 4gg, dom finns inne i hennes
mage...

Robin bladdrar snabbare nar jag vill titta vad som star. De slar upp ett
uppslag dér en naken kvinnofigur och en naken mansfigur &r ritad
pa “barnvis” med tjock krita. Nere i hornen pa uppslaget finns tva
tecknade barn med kritor i handerna. Fran att bokens beréattarrster
tillhort en mamma och en pappa sa har nu syskonparet tagit 6ver
berattarrollen och visar olika teckningar for sina foraldrar. Jonatan
pekar pa mansfigurens penis och kvinnofigurens brost och séger
med eftertryck:

Jonatan: Det DAR 4r skillnaden pa honom, och det dér &r skillnaden pa
henne.

Jag pekar mellan den nakna kvinnofigurens ben dér det inte finns
nagonting och sager fragande:

Jenny: Men hon hade ju ingenting?

Jonatan bl&ddrar till en annan sida dér kvinnofiguren ar avbildad med
ett runt hal mellan benen och en lang pil stracker sig fran
mansfigurens “tub” till “halet”. Texten intill pilen lyder “Den
passar in har”.

Jonatan: Nae, (pekar) men kolla den passar in dar

Jenny: (laser lagt) Pappa har en sorts tub... frona fran pasen kommer
ut... och in i ett litet hal... sen simmar dom sma fréna... dom viftar
pa svansarna...

Jonatan och Robin bl&ddrar vidare till nasta sida som visar fantasifulla
samlag, “Det har ar nagra olika satt som pappor och mammor
passar ihop pd” lyder texten.

Jonatan: Det hér &r olika satt man kan gora

80



Jenny: Okej, (laser) Det har ar nagra olika satt som mammor och
pappor passar ihop pa...

Robin: Kolla hennes tander... eller ar det malat... (ndgon har ritat med
en penna i boken) nu &r boken slut!

Jonatan: Nae.

Jenny: Den ar inte slut?

Robin: Den é&r slut.

Jenny: Va var det ni tyckte var ackligt da?

Ingen svarar. Jonatan bladdrar till ndsta sida dar spermier med
nummerlappar simmar mot ett dgg. “Kom da grabbar!” star det
bredvid.

Jonatan: Titta dar simmar dom haha... han vann, det blev ett barn.

Robin: (l&ser) Jag vann!

Jenny: (laser) Vi vart snuvade!... (pekar pa grabb-spermierna och sager
frdgande) Men va da “grabbar”? hélften maste vil va flickor hér...
eller hur?

Robin: Aaa... men man sdger ju sa.

Robin bladdrar till det sista uppslaget dar det pa vanstra sidan visas en
”fodsel”.

Jonatan: (med avsmak) Kolla!

Jenny: (laser) Nér babyn &r fardig pluppar den ut!

Robin: (l&ser) Hej mammal, hihi...

Alla skrattar tyst at bilden pa uppslagets hogra sida dar barnen med
kritorna tittar pa sina generade och rodblossiga foraldrar. Runt sig
péa golvet har de en mangd teckningar. Jag laser barnens slutreplik
till sina foraldrar: ”Sa nu vet ni det... [precis som alla andra!]”

Denna del av intervjun slutade nastan pa samma sétt som den borjade. Efter
att boken blivit undanstoppad i bokhyllan igen undrade Jonatan om jag hade
nagra mer fragor. Jag fragade da om de tyckte att tjejer och Kkillar
behandlades lika i skolan. Med samma Gvertygelse som de svarade pa fragan
ovan, om de trodde det ar skillnad pa att ga i skolan om man é&r kille eller tjej,
svarade de “Néie!”. Tjejer, menade de, var mycket svagare dn killar. De
menade att om de skulle bryta arm med varandra sa skulle de vara exakt lika
starka, men att de skulle vinna 6ver tjejer. Nar jag undrade om det verkligen
alltid var sé fnissade de och framholl att sa var det. Skillnaden mellan konen,
verkade de vilja betona, gallde inte bara kroppsliga olikheter som de visat pa
i bilderboken utan ocksa olika kroppsliga formagor.

Efter intervjun blev jag nyfiken pa vad det var for en bok de visat mig
och vem den vande sig till. Information hittade jag exempelvis pd RFSU:s
skolsajt (RFSU 2006). Déar beskrevs boken Mamma lagger agg som en
humoristisk faktabok fran ca 4 ars alder, dar det pa ett sakligt och rattframt

81



sétt beskrivs hur det blir ett litet barn av. mammas dgg och pappas fron.
Boken, som ar skriven av den engelska forfattaren och illustratéren Babette
Cole, gavs ut 1993 och originaltiteln & Mommy Laid an Egg, or, Where do
Babies Come From. Boken har kommit att bli mycket popular och salt i
miljonupplaga (Cole 2006). En uppfattning om Mamma lagger agg som
Robin och Jonatan férmedlade var att det handlade om just fakta. Om jag inte
hade forstatt skillnaden pa tjejer och killar, jag kopte ju inte riktigt har-
argumentet, sa fortydligade de det for mig genom bokens illustrationer. Men
sa som de presenterade boken for mig sa handlande det inte framst om att den
skulle vara en skojig eller humoristisk faktabok. Istallet beskrev de den som
7acklig”, ja till och med ”jattedcklig”. Det skulle vara genant om négon
annan sag eller horde att vi tittade i den. De skruvade pa sig och bladdrade
nér jag laste texten. Exakt vad Robin och Jonatan tyckte var &ckligt ville de
inte precisera, det verkade som om de tyckte att bilderna talade sitt tydliga
sprak.

Samtidigt kan avstandstagandet beskrivas som gjort med ett visst
intresse, de ville ju trots allt visa det ackliga. Att Jonatan direkt forstar vad
for bok Robin pratar om tyder ocksa pa att de bada ar bekanta med bokens
innehdll. Att benimna boken “icklig” kan ses som en mojlighet att korsa
gransen for vad som skulle kunna ses som nagot av forbjudet omrade. Genom
att ta avstand skapades ett utrymme for att ta del av “det dckliga”, att prata
om det forbjudna. Benamningen &ckligt kan med andra ord férstas som nagot
av vad Susan A. Speer (2007:156) bendmner som “disclaimer”, en form av
fransagelse dar distansering till ndgot, i detta fall sexualitet, samtidigt kan ses
som del i att uppratta och gora detta nagot. Robin som forst férde boken pa
tal forholl sig ocksa lite mer avstandstagande an Jonatan. Men korsandet av
en laddad grans hade ocksa ett visst syfte, det vill siaga att gora klart for mig
vad som var skillnad mellan tjejer och killar. Bendmningen “dckligt” menar
jag gjorde det mojligt for dem att i den situationen tala om koénsskillnader
genom att hénvisa till den heterosexuell barnaalstrande sexualitet som
pavisades i boken, samtidigt som de markerade att dessa inneborder av
konsskillnader betydde olika saker for barn och for vuxna. Deras
avstandstagande fran bokens innehall lankar i forestallningar eller normer
som definierar barn som oskuldsfulla eller ovetande i fraga om sexualitet (se
exempelvis Epstein, O’Flynn och Telford 2003:15ff, Johansson 2000:146f).
Det, om dn symboliska, distanserandet fran det som associeras med sex
upprepade och upprattholl en viss aldersposition, det fyllde positionen barn
pa ett i sammanhanget och infor mig legitimt satt (se dven Laz 1998). Ur
detta perspektiv kan intervjuutdraget ses som ett exempel pa hur normer
kring barndom och forstaelsen av vad ett barn ar skapas genom en form av
narvarande franvaro, eller genom vad som inte far sagas (Cameron & Kulick
2003:119).
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Men det som kanske ytterligare komplicerar tal om sex ar det sexuellas
sammanlankning med det privata, vare sig det ar barn eller vuxna som
forhaller sig till amnet. Samtalet kring boken pekar pa att forstaelsen av
sexualitet som nagot privat ar tydlig aven for yngre. Jonatan och Robin vet att
man inte kan prata, eller ldsa, om sex hur som helst. | detta sammanhang kan
det vara vart att fundera 6ver vad boken erbjuder fér méjligheter att lasa den
tillsammans. Vad gor exempelvis de barnsliga” avbildningarna av
kénsorgan och sexstéllningar? For Robin och Jonatan representerar bilderna,
enligt min tolkning, sexualitet. Till exempel vad som kan passa in var, eller
”olika sétt man kan gora”. Med “dckligt” distanserar de sig fran innehéllet.
Samtidigt utgdr bildernas utformning och barnsliga eller “’tokiga” uttryck, sa
som exempelvis att visa sex i fallskarm, med clowndrékt, med propeller, pa
hoppboll och skateboard, i sig en form av “disclaimer” d& de skapar ett
betryggande avstand fran sexuell” sexualitet. Bilderna 6ppnar inte bara for
en positionering som barn utan ocksa som vuxen. Det ar sa jag tolkat att jag i
ldsningen av boken tillsammans med Robin och Jonatan intar en position av
att kunna bedoma att illustrationerna berdr sexualitet pd en niva som passar
yngre genom att inte representera ’sexuell” sexualitet.

Boken Mamma lagger &gg, vilken kan sdgas syfta till att forklara hur
barn blir till, kan ses som del av det officiella skolmaterialet. Den var
placerad i bokhyllan i hallen av en anledning. Vaningssangen med kuddar,
soffan och de sma stolarna som stod vid hyllan gav mojligheter for de klasser
som anvénde hallen att vila eller 1&sa bocker. Platsen var med andra ord en
del av skolan men ocksa en plats som kunde mojliggéra en privatare eller
intimare sfar. Mogjligheten att finna en bok med sexuellt innehall dar kan
forstarka den informella aspekten. Omvant kan platsen, dar man bade kunde
befinna sig gémd uppe i vaningssangen eller bakom forhangena, tillskriva en
pa forhand laddad bok en ytterligare privat dimension.

Att lasa boken hogt, med detta specifika innehall, kravde en sarskild
inramning. Genom det diskursiva utrymme som skapades i denna specifika
situation, iscensatte Jonatan och Robin normativa forvantningar om att halla
sexualitet pa avstand. Inte minst genom talet om det “ackliga”. Jag & andra
sidan iscensatte en vuxenposition, inte minst genom mitt intresse kring och
ifragasattande av innehallet som é&ckligt. Forvantningar kring personer som
definieras som barn och vuxna, den rumsliga sammansattningen — laddad av
olika forestallningar kring skola — barnboken med dess kdnade och sexuella
innehall, mp3-spelaren, andra elever och larare som befann sig inte langt
darifran kan ses som en viss sammansattning som verkar i att skapa specifika
positioner och praktiker. Dessa positioner och praktiker gor att det sexuella
kunde hallas pa avstand, men anda upprattas som en mojlig narvaro.

Som jag diskuterat kom ldasningen av boken att aktualisera forvéantningar
pa yngre personer som avstandstagande till amnen som kan kopplas till

83



sexualitet. Men nar jag senare lanade boken Mamma lagger agg pa
biblioteket och laste igenom den slogs jag av att det i boken vands upp och
ner pa forestallningen om det oskyldiga och ovetande barnet. | stéllet &r det
representationer av det kompetenta och kunniga barnet som kommer till
uttryck. | bokens inledning ar det foraldrarna som berattar for barnen om att
sma flickor gors av sockerkakssmet, socker, kryddor och trevlighet och att
sma pojkar gors av sniglar, mask och svansen fran en hund. Men denna
historia bemdts med en annan beréttelse. Syskonparet som ar bokens
huvudpersoner tar fram kritor och block for att illustrera hur det gar till” for
sina okunniga foraldrar, det vill s&ga okunniga om barnens kunskap. | slutet
av boken ar det darmed fordldrarna som star med blossande kinder och
generade miner infor barnens insikter.

Boken kastar med andra ord om och utmanar férestallningar om att barn
inte har kunskaper om eller formaga att hantera kunskaper om
sexualitetsfragor. Men parallellt med att den pa ett tydligt satt utmanar vissa
aldersnormer sa kan berattelsen i Mamma lagger &gg aven forstas som en
historia som &r anpassad efter olika samtida forestallningar om vilken
kunskap som é&r lamplig for barn i en viss alder. De humoristiska och
avdramatiserande framstéllningarna i boken Mamma lagger &gg visar hur
heterosexualitet blir en viktig inramning nar sexualitetsfragor presenteras for
yngre (Epstein 1999). Den i olika sammanhang aterkommande berattelsen
om en mamma och en pappa som har sex for att gora ett smasyskon forklarar
inte bara att barn blir till genom sex, den forklarar ocksa att sex ar till just for
att gora barn. Det som kanske i férsta hand avdramatiserar sexet, varje fall ur
en vuxen synvinkel, & med andra ord att det framstélls med ett bestdmt och
“naturligt” syfte: reproduktion. Det som skulle kunna ses som ett lite
annorlunda grepp i Mamma lagger agg ar att framstallningen tyder pa att nar
mammor och pappor har sex for att gora ett barn verkar detta vara ganska
skojigt. Men sa som jag uppfattar det framstar forutsattningen for att gestalta
lustfyllt sex, eller sex Overhuvudtaget i en bilderbok for barn, att det just
kopplas till reproduktion och placeras inom ramen for en heterosexuell
foréldrarelation. Genom boken upprepas inte bara ett heteronormativt
familjeideal genom dess uppbyggnad och utformning, det &r ocksa tydligt att
den tankta lasaren forstas som ett barn som lever i en heterosexuell familj.

Balansgang

Ovan diskuterade jag Jonatans och Robins beskrivning av boken Mamma
lagger &ggs innehall som ”jattedckligt” i termer av forvdntan pa att unga
individer ska hallas isér och distanserade fran det som kopplas till kropp och
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sexualitet. Men kanske kan beskrivningen “dcklig” dven ha att géra med
framstallningen i boken? Exempelvis att den kropp som i vardagslivet omges
med sa manga restriktioner, den ska ju bade déljas i olika grad i olika
situationer och den ska skotas pa vissa satt for att vara socialt acceptabel,
plétsligt inte framstalls som pinsam alls? Att boken inte smusslar med
kroppen eller inte placerar mammans och pappans sex i sovrummets morker
kan ses som en motbild till hemlighetsmakeri kring kropp och sexualitet.
Samtidigt kopplas ju dessa foreteelser ofta till nagot privat. Etnologen Maria
Backman skriver i sin avhandling om samlevnadsundervisning i gymnasiet
att de satt som sexualitet betraktas och behandlas i dag &r djupt
motsagelsefulla. Sexualitet kan bade ses som nagot valdigt privat, samtidigt
som det ingaende ventileras offentligt pa olika satt (Backman 2003:11).

Som jag tidigare varit inne pa framhaller exempelvis den brittiska
forskaren Epstein att d&ven om barn ofta vet en hel del om sexualitet sa
betraktas de som oskyldiga och ovetande. Samtidigt finns i Sverige, till
skillnad  frdn  exempelvis ~ Storbritannien, en lang tradition av
sexualupplysning som riktar sig till barn och unga. 1942 inférdes
sexualupplysning i folkskolan och som forsta land i vérlden inférde Sverige
1955 obligatorisk sexualupplysning i alla skolformer och fran sju ars alder
(se vidare Lennerhed 1994, Centervall 2000, Backman 2003). I den forsta
handledningen for den obligatoriska sexualundervisningen som kom 1956
finns redogdrelser for vad som ska tas upp i vilket stadium i skolan. Genom
undervisningen skulle eleverna ges kunskaper om till exempel pubertet,
befruktning och havandeskap. De aldre skulle &ven upplysas om
preventivmedel och sjukdomar. Men minst lika viktig som den
kunskapsformedlande aspekten framholls att skolans fostrande uppgift var att
sexualundervisningen skulle meddela “vigledande klara besked och fasta
normer” (Lennerhed 1994:100).

Motiven for att ha och sétten att bedriva sexualundervisning i skolan har
dock forandrats under tid. Tyngdpunkten har forskjutits fran reproduktion
inom aktenskapet till att framhédva sexuallivets njutning liksom dppenhet och
respekt. Dessutom har 70-talets bejakande av sexualiteten problematiserats
under 80-talets tonvikt vid sexuellt 6verférbara sjukdomar, for att pa 90-talet
ocksa handla om sexuellt vald, sexuellt sprakbruk och brist pa jamstalldhet
(Backman 2003:58-64, Nilsson & Sandstrom 2000:1). Backman menar dock
att aven om risktemat ater kommit i fokus sa har den offentliga retoriken
kring sex- och samlevnadsundervisning dven pa senare ar framforallt handlat
om en bejakande och positiv syn pa kropp och sexualitet (se dven Bolander
2009).

Att en grans mellan en positiv och bejakande syn pa sexualitet och
avstandstagande gentemot sexualitet kan kopplas till gérande av vuxen/barn
distinktionen aktualiseras i foljande beskrivning fran en utflyktsdag i mitten
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av december, nir en av eleverna ”lurade” lararen Helen att séga att hon ville
ha sex.

3A ar pa vag for att ta bussen in till centrum for att besoka ett julspel.
Pakladningen gar snabbt, det ar inte sa kallt ute och de flesta har bara jacka
och mossa som ytterplagg. Helen har gjort ett forbestamt led. Jag gar sist
tillsammans med Emine och Frida. Det rader uppsluppen utflyktsstamning.
Nar vi kommer fram till busshallplatsen &r det nagra minuter kvar tills bussen
ska komma. Nagra leker bakom kuren och nagra sjunger pa olika julsanger.
Helen hostar till och borjar med forkyld stimma sjunga pa sdngen “Rudolf
med réda mulen”. De organiserar sig under skratt i kanon. Efter en stund
trttnar sangarna. Maja kommer fram och ger Helen en kram. ’Ség s& hir”,
sdger hon och tittar upp pa Helen utan att sldppa taget. Maja fortsétter: ”Jag
sdger att jag vill ha ett, och da ska du séga att du vill ha tva”. ”Okej”, svarar
Helen.

”Jag vill ha ett”, siger Maja,

”Jag vill ha tva”, sdger Helen,

”Jag vill ha tre”,

”Jag vill ha fyra”,

”Jag vill ha fem”,

”Jag vill ha sex”, siger Helen och det drar i hennes mungipor. Ackel!
Du vill ha sex!” sdger Maja och bada skrattar. Helen ler och sdger fragande:
”det dr vél inget dckligt med sex eller?” ”Joho”, sdger Maja med eftertryck,
”skitéckligt!”

Detta var inte det enda tillfalle som jag horde eleverna géra anspelningar
pa siffran sex, det kan ju ses som en ganska tacksam omstandighet for
“oskyldiga” skimt. Aven om den uppsluppna utflyktsstamningen sékert
bidrog till att det blev tankbart och mojligt att skoja med lararen om sex sa
rymmer situationen fler mojlighetsaspekter. Som jag berérde ovan sa
uppratthalls en viktig grans mellan barndom och ungdom/vuxendom i
forhallande till sexualitet. Det vill sdga att sexualiteten ar nagot som kopplas
samman med vuxendomen och gor att barn maste forhalla sig pa vissa satt till
sexualitet for att bli betraktade som normala barn. Har spelar det forstas roll
om det handlar om barn och barn som berdr &mnet eller om det ar barn och
vuxna. Nar barn och vuxna pratar om sexualitetsfragor aktualiseras vikten av
att uppratthalla tydliga granser i relation till att sexualitet kan utgora hot, inte
minst nér det galler personer i 6verordnade och underordnade positioner. Att
amnet i det har fallet framstod som odramatiskt och méjligt att skdmta om
kan ses i ljuset av att bade Maja och Helen intar forvantade, och darmed
trygga, positioner. Majas avstandstagande fran sex genom att benamna det
skitackligt och Helens leende ifragasattande av denna sammankoppling
upprepar att sex ar nagot naturligt for vuxna men inte for barn. Aven
ordlekens form kan ses som mdjliggérande (Goodwin 2006) i och med att
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den skapar avstand fran Maja. Det ar uppenbart for oss alla i busskuren att
det handlar om en citering och inte nagot som Maja sjalv har hittat pa. Att
Maja kramar om Helen samtidigt som hon kallare henne “dckel” tar ocksa
effektivt udden av anklagelsen samtidigt som det finns en skamtsam
utmanade underton i det hon séger. Platsen — det vill sdga i skolan” men
anda inte — ramsans form, intimiteten i1 kramen och det tydliga
skillnadsgorandet mellan ett barns och en vuxens forhallningssétt blir i detta
sammanhang viktiga ledtradar till mojligheten att betrada ett tabubelagt
omrade.

Samtidigt som jag upplevde att Helen och de andra lararna forde en
avdramatiserad hallning till foreteelser som kunde kopplas till kropp och
sexualitet, vilket jag ocksa kommer att aterkomma till, var det tydligt att det
inte var ett oproblematiskt eller entydigt omrade. Lararna gjorde ocksa pa
olika satt markeringar som visade att sexuellt sprak inte alltid var acceptabelt.
N&r Rasmus hade skrivit in i sin kattsaga, en saga som sedan skulle Idsas upp
for forskoleklassen och ettorna, att katten Gustav forutom att dlska lasagne,
hade 100% kroppsfett och att han “ocksa var sexig” fragade 2-3B:s larare
Margareta om Rasmus verkligen tyckte att detta var lampligt att l&sa upp for
de mindre barnen. Rasmus holl efter en stund med om att det nog inte var sa
bra. ”Sexig” dndrades till ’snall”.

Detta exempel visar pa hur tal om sex(ighet) &r beroende av sammanhang
som hade med bade alder och skolan som plats att géra. Margaretas
hénvisning till l&mplighet pekar mot att skolarbeteskontexten l&mnar mindre
utrymme till avslappnat berérande av sexualitet, samtidigt som det uttalat
knyts till en fraga om vad som ar lampligt i en viss alder. Det visar hur
diskurser om lamplighet relaterat till lder kan fungera disciplinerande kring
nar och var tal om sex kan anses onskvart eller passande. Aven om det
(eventuellt) skulle kunna vara géngbart att skriva ”sexig” i sin skrivbok si
framstod det, som jag uppfattade saken, som problematiskt daven for Rasmus
del att de mindre barnen skulle hora pé den versionen av sagan. ”Snéll” var
mer passande for mindre barn. Genom att instdmma i denna sortering av
lamplighet gjordes Rasmus till ndgon som var vuxnare eller mognare &n
eleverna i forskoleklassen och ettan, samtidigt som det valet bekraftade att
arbetet i skolan kravde ansvarstagande. Att beskriva Gustav som sexig var ur
det perspektivet ndgot mindre skolmassigt an att beskriva Gustav som snall.

Naket

Pa liknande satt som eleverna i de klasser jag foljde forhandlade granser
kring vad som kan ses som problematiskt eller odramatiskt inom
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sexualitetsomradet, forhandlades ocksa granser kring nakenhet. Det var
markbart att anspelningar pa nakenhet och kropp var nagot av ett osakert spel
med skiftande utgang. Men oavsett utgang framstod dessa férhandlingar
ocksa som betydelsefulla for konstruktioner av aldersadekvata positioner. Att
reagera pa eller anspela pa laddning kring kroppen verkade vissa ganger
framja sadana positioneringar, i andra inte.

I klassrummet arbetar 2-3B med olika uppgifter i sina respektive
arbetsschema. Flera av treorna arbetar med forntiden. Pl6tsligt utbrister Klara
hogt fy vad ackligt!”. Hon visar en bild i sin bok for Elias och Otto som
sitter bredvid. Jag blir nyfiken och gar bort till Klara och de andra och fragar
vad som var dckligt. Klara visar mig en tecknad bild av en barbréstad
stendlderskvinna som ammar ett litet barn. ”Kolla”, siger Klara, inte sa
himla frascht!”. Klara lagger ett papper over bilden sé& att bara texten syns.
Elias och Otto atergar tillsynes oberdrda till sitt och Tim, som sitter mittemot,
tittar fragande pé Klara och séger avmitt "herregud, ta det lugnt”.

Utifran Tims kommentar verkade det som om Klaras omddme om bilden
inte avspeglade bildens innehall, det forefoll som om tecknade brést och
amning inte kunde leva upp till den sensationella anspelningen som rymdes i
Klaras utrop. Klara ifragasatte inte Tims uppmaning om att lugna ner sig men
hon &t pappret ligga kvar, som en markering av att hon i vilket fall inte ville
se bilden. Nar Klaras deklaration om &cklighet inte fick ndgot medhall utan
istallet ifrdgasattes kom hennes hga utrop snarast att framsta som ett forsok
att fa uppmarksamhet (och utropet fangade ju effektivt i varje fall mitt
intresse). | kombination med det, enligt de andras bemdtande, dverdrivna
anspelandet pa nagot sensationellt blev Klaras agerande till ett uttryck for ett
omoget eller kanske barnsligt beteende.

En annan, eller kanske sharare samtidig, aspekt av situationen och
utfallet av interaktionen mellan eleverna skulle kunna tolkas i relation till
genus. Att det just &r pojkar som uppmanar en flicka att lugna ner sig kan ses
som betydelsefullt. Har uttrycks forvantningar pa hur flickor ska forhalla sig
till nakenhet, och da inte minst andra nakna flickor och kvinnor. Att som
flicka reagera pa en annan flicka/kvinnas nakenhet krockar med andra ord
med tanken om att nakenhetens grénser framst ska dras mellan
flickor/kvinnor och pojkar/méan. Lite mer lagmalda anspelningar pa nakenhet
framstod daremot som mindre riskabla. Ett sddant exempel kan hamtas fran
en annan lektion dar Erik Iagt berattar for dem som sitter narmast att han har
ritat en ny pokemonfigur, som kénns igen pa dennes ’smé, sma konshar”. De
som satt bredvid fnissade instimmande. Har fick anspelningen snarare en
gemenskapande funktion, nagot kul som inte resten av klassen delade.

Samtidigt som fascination och/eller avstandstagande infor kropp och
nakenhet kan hanforas till en yngre alderskategori, inte minst genom idéer
kring barns “naturliga” och “nyfikna” forhallande till kroppen (se Renold
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2005) sa kan forfasande 6ver kroppsliga uttryck ocksa kopplas samman med
en vuxen position. Denna koppling iscensattes med stor traffsakerhet under
en dramalektion med flickorna i 2-3B. Dramaldraren Katarina hade forklarat
hur de skulle 6va pa att visa saker med kroppen och hur man kunde anvéanda
sitt kroppssprak. En av Ovningarna handlade om att spela upp olika
yrkesroller och lata publiken gissa vilken. Agnes, som fatt elektriker i
uppgift, grejade med latsade sladdar och visade hur hon fick stotar. Elsa
knadade en stor deg i bageriet. Eleverna spelade upp med stor inlevelse och
efter att alla gjort nagot yrke ville nagra prova att spela upp ett yrke tva och
tva. Elin och Lovisa, som var forst ut, hamtade en stol for att spela upp ett
besok hos frisoren.

Elin spelar kunden och satter sig tillratta pa stolen. Lovisa star bakom
och borjar dra fingrarna genom Elins langa blonda har. Hon synar
hartopparna och gor en min av att det ser bra ut. Elin ber om att fa en tidning
och Lovisa stracker fram en som Elin tar emot. Lovisa borjar flata Elins har.
Elin bladdrar i den latsade tidningen. Pl6tsligt haller hon upp handerna mot
Lovisa och utbrister synnerligen forfarat “men kolla har!”. Lovisa stannar
upp med flatningen, tittar over Elins axel och drar haftigt efter andan och
sdger med hogdragen rost, “guuud, hon dr ju naken!”. Alla skrattar at det
inlevelserika och vél tajmade framfdrandet. Tillsammans iscensatter de val
ett visst sammanhang; den intima sfaren i frisersalongen, innehallet i den
latsade veckotidningen och det sensationella i att nagon klatt sig sa att hon
ser naken ut. Anspelningen pa nagon som forfasar sig dver hur folk ser ut och
beter sig var klockren. Det framstod med all tydlighet att gransdragningar
kring kropp och lampligt respektive olampligt inte ar nagot som endast
kopplas till yngre personer. Har kom forfasandet dver nakenhet istéllet att
framsta som uttryck for vuxenhet, och da i en form av en viss feminin
samhorighet. Att Elin och Lovisa traffsakert uttrycker ett sadant
forhallningssatt visar ocksa hur vuxenhet ar mojligt att iscensatta om
sammanhanget skapar forutsattningar for det (jfr Jonsson 2007).

| det forgaende kapitlet diskuterade jag kring hur brott mot en feminin
homosocial gemenskap i omkladningsrummen, som att délja sina brost,
vickte stor uppmirksamhet. Aven Tims uppmaning till Klara att “ta det
lugnt” i forhéllande till en bild av en halvnaken kvinna signalerar att
forhallningssatt till nakenhet kan forstas och bedémas i relation till bade
genus och alder. Hur dessa normer vavs samman och kan forstarka varandra
blev tydligt vid ett tillfalle dar flickorna i 2-3B har lektion med Margareta i
klassrummet. Pojkarna i klassen har vid detta tillfalle dramalektion med
Katarina.

Margareta ber Lovisa, som gar trean for andra gangen, att titta i skrubben
efter de bilder som de anvande férra aret nar de arbetade med
bondestenaldern. Lovisa letar i skrubben och kommer strax tillbaka med en
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bunt styva planscher. P4 dem ar det avbilder av skord, hantverk etcetera.
Margareta och Lovisa bladdrar bland bilderna och Margareta kommenterar
att det bara verkar vara en bild som hor till respektive tidsalder. Till
bondestenaldern hér en bild av en kvinna iférd endast skinnkjol som skordar
sad med en skéra. Margareta hummar lite for sig sjalv och sager sedan att om
de skulle hanga upp den dar hon gar omkring med nakna brost sa kommer
killarna att skatta ihjal sig. Lovisa besvarar inte pastaendet men granskar
bilden med kritisk blick. ”Ar det korn eller rig eller vad ir det for nigot?”
siger Margareta. ”Korn...” svarar Lovisa drdjande. "Ar det, det...” sdger
Margareta och fortsétter, ”vi kan titta pad den vi tjejer, men killarna blir
fjantiga, s fort det blir naket sa blir dom lite konstiga av ndgon anledning”.

”Det gjorde dom inte forra dret” séger Lovisa.

”Née, det gor dom nog inte 1 ar heller” sdger Margareta och ler lite.

”Ackligt” siger Lovisa och gor en grimas mot bilden.

Margareta stannar upp och séger fragande ”Va? Det mest naturliga som finns,
forstar mig inte pa det (dckligt) riktigt”.

Tillsammans ger Lovisa och Margareta uttryck for forstaelser som
synliggodr vilka motstridiga normer som kan omge nakenhet och hur man ska
forhalla sig till dem. Margareta talar & ena sidan om nakenhet som nagot som
kan gora nagon fjantig, men & andra sidan om det som det mest naturliga.
Lovisa ifragasatter daremot att killar skulle bli fjantiga, men motséatter sig
sedan att bilden skulle vara oproblematisk genom att tala om den som &cklig.
Att Margareta menar att det for flickor/kvinnor &r sjalvklart att kunna titta pa
bilder av andra nakna flickor/kvinnor lankar i tanken om feminin homosocial
gemenskap. | det perspektivet ar det ett exempel pa hur kon gors. Men genom
kontrasteringen mot killar som blir ”lite konstiga” gar det ocksa att forsta
denna sammankoppling som avhangigt mognad och go6rande av
alderspositioner. Att Lovisa avvisar att bilden skulle vara oproblematisk for
flickor/kvinnor bryter darmed inte endast mot en forestallning om en konslig
gemenskap. Det bryter ocksa med forvantningar om att flickor bor kunna
forhalla sig pd ett annat, mer “vuxet” sitt till nakenhet dn vad pojkar
forvantas kunna.

| detta exempel blir talet om det &ckliga inte sa mycket ett
neutraliserande avstandstagande sa som jag har diskuterat tidigare i kapitlet.
Snarare an att géra ndrmande av sexualitet/kropp/nakenhet mojligt, som har
istéllet sker med hjidlp av homosocialitet, skapar “ackligt” hir ett sérskilt
avstandstagande och gorande av alder. Sammantaget visar de olika exemplen
som jag lyft fram pa hur talet om ackligt, eller laddning kring nakenhet och
kropp, inte pa nagot entydigt satt kan knytas till ett visst gérande av alder.
Snarare blir det tydlig hur normer kring kén och alder pa olika satt flatas in i
varandra och att detta behOver séttas i relation till hur det gor vissa
sammanhang till mer eller till mindre sjélvklara delar av skolan. Skiktade,
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eller skilda, forvantningar pa exempelvis flickor och pojkar vavs samman
med granser exempelvis kring vad som hor skolan till. Avgoérande for
mojligheter att bade narma sig sexualitetstemat eller halla det pa avstand
handlar ddrmed om vilka som gor det liksom var, nér och varfor.

Ackligt pa film

Nagon av de forsta dagarna som jag besokte klass 2-3B skulle de titta pa en
film om nédsan och luktsinnet. Det ingick i det arbete om kroppen som
avslutades samtidigt som jag bdrjade observera. | mitt anteckningsblock har
jag skrivit nagra rader om att filmen drar paralleller mellan ménniskor och
djur. En bit in i filmen beréttades det att djur anvander ndsan for att hitta en
partner av motsatt kon. Retoriskt fragade filmens speakerrost ndgot om hur
det & med manniskor. Kanske anvénder vi ndsan mer &n vi tror? Samtidigt
visades unga man och kvinnor vars blickar méts. Kopplingen till ménniskors
anvandande av nasan for att hitta en partner av motsatt kon uttalades inte.
Men genom filmens bildsprak gjordes den anda uppenbar. Nagra veckor in i
faltarbetet var det ater dags for filmvisning. Denna gang gallde det en
introduktion till 2-3B-tvaornas arbete med dinosaurier i samband med de
geologiska tidsperioderna.

Margareta laddar videon i kapprummet och fragar vems tur det &r att sitta
uppe i loftsangen. Efter viss omflyttning satts den animerade
dinosauriefilmen igdng med uppmaningen att blunda om det blir otackt. Jag
sitter pa golvet bredvid Elsa och Sven. Nar en dinosaurie av arten diplodocus
ldgger 4gg hdarmar Rasmus ljuden. Margareta sdger till honom att vara tyst
och paminner om att han ville se detta. Margareta gar tillbaka till
klassrummet. Det ar nastan helt morkt, bara ljuset fran TV:n lyser upp
ansiktena pa dem som sitter i soffan. Det ar knapptyst en lang stund. Men nar
nagra av de sma diplodocusungarna ar nara att bli nedtrampade bland
ormbunkarna hors en rost ur morkret, “akta!”. Strax darefter sdger Alexander
nagot om myrorna som gar pa stigen. Otto suckar att Rasmus och Alexander
alltid ska prata. Det blir tyst igen. Efter ett avsnitt om en skogsbrand som
leder till att dinosaurierna ger sig ut pa vandring s& kan Alexander, som
verkar ha sett filmen forut, inte halla sig langre utan kommenterar att, ”det
hér ar dckligt!”. Speakerrosten beréttar att den unga honan nu é&r tillrackligt
gammal for att fA ungar. Bilderna visar ett soligt och kargt landskap dar
diplodocushanar slass. Speakerrosten sdger att “segraren vinner
parningsritten” och fortsétter att beskriva hur en ung hane ndrmar sig var
hona”. Stampande och infraldga parningsldten sdgs hora till dinosauriernas
parningsritualer. Hannen gnider sin kropp mot honan och honan visar att hon,
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som det sdgs, “ar mottaglig”. Bilderna visar hur dinosauriehonan vénder
bakdelen mot tittarna samtidigt som solen fargar bergen i fjarran latt gyllene.
Den ena av dinosaurierna stracker huvudet mot himlen. Nar sjalva
parningsakten skildras visas hanen och honan i motljus mot den
skymningsfargade himlen. Alla som sitter i hallen &r helt tysta. Men nar
speakerrosten berattar att parningsritualen ar farlig for honan, hon maste bara
tio ton extra pa ryggen, konstaterar Sven att diplodocus betyder ”den plégas”.

Att naturfilm och framstallningar av djurliv bar pa en lang tradition av att
gbra avdramatiserade paralleller till och framstéallningar av manskligt
beteende ar nagot som exempelvis lyfts fram av Barbara Crowther. | kapitlet
The Birds and the Bees — Narratives of Sexuality in Television Natural
History Programmes menar hon att detta inte minst dr vanligt nar det galler
att for barn introducera och forklara reproduktion och sexualitet (Crowther
1999:44f). Crowther Ilyfter fram att samtidigt som djurens konsliv
representeras  sasom given och neutral fakta genomsyras dessa
framstallningar av tolkningsramar som kopplas till manskligt beteende utifran
metaforer kring foréldraroller, avundsjuka, lamnade partners, prydhet och sa
vidare (Crowther 1999:45, se dven Ganetz 2004). Crowther framhaller att
fastdn uppenbart sexistiska beskrivningar av exempelvis ledare och harem
har kommit att minska, sa fortlever en rad konventionella upprepningar av
konsforstaelser inom naturfilm. Crowther skriver:

”The prevalence of so much anthropomorphic discourse in
wildlife films suggest it is more than just gratification for the
TV audience, but actually shapes the perception of the
researchers themselves, the way they interpret animals’
behaviour and the way they construct stories. It allows them to
‘find” behaviour, roles and relationships among animals which
(conveniently) have analogies in human behaviour. These
‘discoveries’ in turn validate them as natural to human culture
as a whole.” (ibid)

Med andra ord bygger kopplingarna mellan djur och ménniskors beteende i
naturfilm pa ett slags cirkelresonemang dar betydelser som tillskrivs
manniskor upprepas med utgangspunkt i djurens beteende, for att sedan i sin
tur forklara ménskligt beteende. Hillevi Ganetz (2004) beskriver detta som en
form av “kulturell bumerang”, d& beskrivningarna bdrjar och slutar i
kulturella tolkningar men som genom att knytas till djurliv gér ansprak pa att
vara givna av naturen.

I filmen om dinosaurier dras inga paralleller till manskligt beteende.
Samtidigt ar det sldende hur beskrivningar av dessa utdoda varelser
genomsyras av forstaelser av aktiva hanar och passiva (men mycket starka)
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honor. Sjalva parningsakten ges dven en latt romantisk inramning genom
skymningsljuset. Olika tolkningsramar som gar utanfor det snavt biologiska
artikuleras har pa ett satt som skapar en sammansatt bild av dinosauriernas
parningsbeteende. Har sker upprepningar av ett narrativ som tillskriver
hanar/méan handlingskraft och agens medan honor/kvinnor beskrivs som
passiva. Med det kan ocksa vara vart att fundera dver att honan beskrivs som
fysiskt mycket stark och att det utmanar forestallningar om honor/kvinnor
som svaga.

Men som Crowther betonar tenderar naturfilmer med (underforstadda)
paralleller till ménsklig sexuell aktivitet att géra det mojligt att utelamna
pinsamheter, kédnslor och begir samt pd ett “sjalvklart” sétt osynliggora
ickeheterosexualitet. Dessa aspekter av naturfilm har ocksa varit avgérande
for att de funnits vara lagom oskyldiga for att forklara vissa saker for barn
(Crowther 1999:44-45). Jag utgar fran att det framsta syftet med filmen om
nasan och filmen om dinosaurierna, vare sig fran lararens eller fran
filmmakarnas sida, inte handlade om nagon sexualupplysning. Snarare kan
dessa framstallningar just ses som exempel pa hur sexualitet, forpackad i viss
form, forvantas vara oproblematisk eller opinsam. Filmen om nédsan och
filmen om dinosaurier ar exempel pa hur sexualitet och reproduktion i relativt
explicit form &r en del av det kulturella flode som &ar del av yngre personers
(skol)vardag och som samtidigt inte framstalls som ”sexuell” utan snarare
som Crowther uttrycker det, “facts of life” (1999:44). Men att dessa
framstallningar inte passerar helt obemarkt forbi antyds av Alexanders
kommentar “det hdr ar dckligt!”. I likhet med kommentarerna om att en
skolplansch eller boken Mamma lagger agg var acklig kan det visa pa att
yngre inte &r passiva utan deltagande i att utmana, synliggora och forhandla
de satt som vissa former av framstallningar av sexualitet och kon gor ansprak
pa neutralitet och sjalvklarhet.

Riskabla anspelningar

Den forestallning om konsliga gemenskaper, som jag var inne pa i forra
kapitlet, som gjorde att jag som kvinna och observator relativt oproblematiskt
kunde vistas i flickornas omkladningsrum péa skolorna skapade pd samma
gang ett motstdnd mot att trada in i pojkarnas omkladningsrum (se &ven
Nordberg 2005b:49). Vid ett tillfalle, ndr en pojke hade trillat och slagit sig
och jag kommit for att se vad som hént, sa blev jag handgripligen utkord ur
rummet till tonerna av en hogljudd koér som skrek “’tjejvarning, tjejvarning!”.
Istallet blev det den manlige vikarien som tog hand om den skadade.
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Men samtidigt som den kdnade gransen mellan rummen kunde vara nog
sa stark sa var det ocksa tydligt att den inte alltid var sjalvklar. Den kunde
uppréttas eller upplosas beroende pa situation. Till skillnad fran de kvinnliga
idrottslararna som med sjalvklarhet rérde sig genom bada rummen tolkades
min eventuella narvaro pa olika satt (vilket ocksa kunde sigas galla de
manliga idrottslararna). Sjalv kopplade jag detta till min roll som observator,
en roll som pa manga satt varken var tydlig eller given. Jag sag det heller inte
som mojligt att propsa pa att vistas i omkladningsrummen i egenskap av just
observator, istallet upplevde jag att jag blev tillskriven andra egenskaper av
eleverna som exempelvis séllskap eller vakt.

I motsats till nér jag blev utkérd ur pojkarnas omkladningsrum, som jag
ndmnde ovan, h&nde det vid andra tillfallen att jag blev hdmtad. Vid ett
tillfalle fick jag forsoka trosta tva ledsna pojkar som var radda for att ga till
fritids. En pojke hade hamtat mig fran flickornas omkladningsrum for att det
var brak i pojkarnas omkladningsrum. Det tog ett bra tag innan jag fick klart
for mig vad som egentligen hant. Pojkarna som inte klatt pa sig var verkligen
fortvivlade och tararna rullade langs kinderna. Efter manga uppmaningar att
kla pa sig och beratta vad braket gallde, viskade till slut Julian fram att det
inte varit meningen att vara dum. Jag fragade vad det var som de gjort som
var dumt och Julian beréattade att de sagt att Robin skulle ha barn med Klara.
Julian betonade om igen att det inte var meningen, att det bara varit pa skoj. |
pojkarnas beréattelse blev det uppenbart att de tyckte att de gjort nagot riktigt
hemskt genom att saga att deras kompis skulle ha barn. Sa hemskt att det inte
spelade nagon roll om jag sag dem nakna.

Detta exempel visar att sexuella beskyllningar, som att pasta att nagon
ska fa barn med nagon annan, kunde sluta illa. Flera av de tidigare exemplen
som jag har diskuterat i detta kapitel handlar pa olika satt om hur eleverna
navigerar mellan ibland motstridiga forvantningar och skapar utrymme for att
tala om sexuellt laddade foreteelser. Tillfallen da detta inte lyckades, som nar
Rasmus ombads att tdnka 6ver lampligheten i att skriva ”sexig” i sin kattsaga
kan forstas i relation till kontext. Men jamfort med ett
undervisningssammanhang dar ett skolarbete skulle presenteras infér andra
elever och larare, framstar pojkarnas omkladningsrum som en plats dar
sexuella anspelningar skulle kunna vara mer mojliga. En sadan tolkning
bygger pa forvantan om omkladningsrummets informella status och hur
sadana rum oppnar for homosociala gemenskaper mellan pojkar, sa som lyfts
fram av Fundberg (2003). Samma forvantningar skapar ocksad mycket lite
utrymme for pojkars grét och att visa sig sarbara.

Att pojkarna var sa ledsna och skdmdes sa mycket i just
omkladningsrummet synliggor hur laddat sexualitet kan vara. Det visar ocksa
hur diskursen om den oskyldiga barndomen gor anspelningen pa sexualitet
till nagot mycket skamfyllt nar den inte mottogs som skamt eller skoj. Att det
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vid detta tillfalle i omkladningsrummet, infér mig, inte var pinsamt alls vare
sig att grata eller visa sig nakna pekar ocksa mot att den upprorda situationen
satte fler av omkladningsrummets kdnade grénser ur spel. Min annorlunda
och ofta nagot oklara position, som jag berérde ovan, blev plétsligt entydig.
Jag blev forst och framst en vuxen som de kénde. | samma stund blev de
framst barn. Tilltalad som vuxen forvéantades jag upptrada i enlighet med den
omsorgsdiskurs som foreskriver att vuxna ska skydda och ge trost till barn,
och det var ocksa sa jag forsokte agera i situationen.

Det kan ocksa vara vart att notera att fastan etablerade parrelationsformer
i de har aldrarna forvintas vara ickesexuella, exempelvis “vara ihop” eller
fraga chans (Centerwall 2000:91, jfr Renolds 2005:109), sd pekar pastaende
om att fa barn mot (kommande) sexualitet. Att ’vara ihop”, dven for yngre,
kan med andra ord placeras i en sexuell tolkningsram som samtidigt skapar
en frikoppling fran sexuella praktiker. Mojligheten finns att pojkarnas
pastaende om att en av pojkarna skulle ha barn med en av flickorna i klassen
Overskred en grans for vad som gor det moéjligt att vara par inom ramen for
barndom. | det perspektivet kan den ledsamma situationen forstas som att den
idé om den ickesexuella parrelationen som fungerar som mojliggorare av
parrelationer bland yngre krackelerade.

Ett ackligt spel

Under flera av intervjuerna blev olika datorspel foremal for diskussion. |
foljande utdrag ur intervjun med Erik och Tim, som bada gar i trean,
aktualiserades detta tema i samband med en diskussion om bestdmmande och
inflytande. Erik och Tim menade att de skulle vilja ha mer tillgang till dator
och till internet pa skolan. Reglerna for internetanvandande pa de tva olika
fritidshemsavdelningarna, som flertalet av klassens elever gick pa, var inte
lika och det tyckte de inte var bra. Tillgdngen for Erik och Tim att spela
datorspel som de var intresserade av begransades dven av aldersgréanser, vissa
av spelen hade exempelvis 16-arsgrans. Samtalet fortsatte sahar:

Jenny: Men tror ni det &r skillnad i skolan ocksd beroende péa hur
gammal man &r, vad man far och inte far?

Erik: (tyst) Ja man far inte spela ackliga spel... dar dom gor vissa
saker...

Jenny: (lagt) Va sa du?

Erik: Gor vissa &ckliga saker...

Jenny: Okej?

Tim: Det finns ett AS-ACKLIGT spel som heter sexposition
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Jenny: Va?

Erik: Mm! (nickar med uppspéarrade 6gon)

Tim: Ja, hur man ska ha... sexposition

Jenny: Pa datorn...? pa internet?

Tim: Pa datorn nar man gar in pa [en spelsajt pa internet] dar finns det
ett spel som heter sexposition, sa ar det en naken tjej eller kille sa,
och s& ska man hitta en annan gubbe, och sd ska man trycka pa
honom... eller hon... s ska man se om dom passar

Jenny: Uhum?

Tim: Jaa! (skrattar generat)

Erik: (med en grimas) Det ar sa ackligt...

Jenny: Men det ar sana spel pa [spelsajt]? det ar sa dar blandat? bade
spel med...

Tim: Det jag tycker dr mest...

Erik: (fyller i) Det dr nog ’plattform’[-spel]

Tim: Née... ’action’ och ’skjut’ och... *plattform’ och *motor’... det ar
nog det som &r mest

Erik: *Ovrigt’ &r ganska mycket ocksa

Tim: (fnissar till med en grimas) Vissa andra [spel] &r ganska mycket
ocksa...

| sin beréttelse lyfter Erik och Tim fram hur begransningar kan ses bade som
nagot negativt och som nagot positivt. Att vissa spel har aldersgranser,
exempelvis actionspel, tycker de ar synd. Att det inte &r tillatet (uttalat eller
outtalat) att spela spel med sexuellt innehall i skolan framhaller Erik och Tim
som en sjélvklarhet. De visar med ansiktsuttryck och kroppssprak hur det
kryper i dem av avsmak. | intervjun vaxlar miljéerna for det vi diskuterar.
Granserna for vad som kan anses okej skiftar beroende pa om vi befinner oss
hemma eller i skolan. Medan forenligheten mellan actionspel och skola
framstar som nagot forhandlingsbart sa verkar “sexiga” spel vara helt
ofdrenligt med skolan som plats.

Né&r jag senare lyssnade igenom intervjun igen slogs jag av hur jag sjalv
forholl mig till det Erik och Tim beréttade. | motsats till intervjutillfallet med
den enligt Jonatan och Robin &ckliga boken Mamma lagger dgg, dér jag
intog ett intresserat forhallningssatt och ifragasatte vad det var som de tyckte
var &ckligt, uttryckte jag infor Erik och Tim istallet forvaning Gver att det
fanns ”s@na spel” pd den spelsajt som jag visste var populdr bland manga i
klassen, nagot som Erik och Tim visste om att jag visste. Min uppfattning var
att spelsajten riktade sig till yngre spelare och exakt vad jag fick for
forestéllning om hur spelet ’sexposition” var utformat utifran Eriks och Tims
beskrivning minns jag inte. Men i vilket fall férandrades bilden nar jag senare
letade upp spelet. De tva tecknade figurerna som var avbildade i spelet
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liknade stiliserade Barbie- och Kendockor. | jamférelse med boken Mamma
lagger aggs tokiga” illustrationer av “olika sdtt som mammor och pappor
passar ihop pd” framstod spelets “’sexpositioner” pa en mindre fantasifull
niva. Aven om Jonatans och Robins forhallningssatt till bokens innehdll och
Eriks och Tims forhallningssatt till spelet kan beskrivas som likartat — graden
av acklighet verkade vara ungefar den samma — bemotte jag deras utsagor
helt olika. Fastan jag till viss del ifragasatte barnbokens, i mitt tycke
stereotypa, avbildningar, uttryckte jag mig fragande infor for det ackliga med
nakna kroppar och sex. Spel pa internet med sexuellt innehall daremot
hamnade inom en i intervjusammanhanget gemensam forstaelseram: i
kategorin ”dckligt”. Detta visar pa hur olika medier, och tolkningen av dessa,
kan skapa olika positioner. Nya medier upplevs ju inte sdllan som mer
hotfulla &n gamla och vana (se Linderoth 2004). Det pekar ocksa mot att en
bok pad ett mer sjalvklart satt kan forstds som en del av ett
utbildningssammanhang eller en viss sammanséttning av skola medan
datorspel och internet bade kan ses som delar av skolans sammanséattningar
och som potentiella hot mot barn och unga (jfr Skolverket 2010:39). Som jag
berort tidigare i kapitlet sa var innehéllet i boken Mamma lagger agg dels
forpackad i en, for mig igenk&nnbar, upplysningsform, dels skapade de
”barnsliga” bilderna ett tryggt filter for mig som vuxen/kvinnlig ldsare
tillsammans med barnen/pojkarna. Men i diskussionen med Erik och Tim ror
vi oss alla i en mer oséker terrang. Orden ackligt” och ”sana spel” far hir en
likartad funktion for oss, de signalerar ett avstandstagande som skapar ett
mojligt utrymme att prata om spelet utan att varken positionen barn eller
positionen vuxen, eller tudelningen skola och sexualitet, hotas.

Paradoxala forstaelser

”Childhood is a time of presumed sexual innocence. It is
generally perceived as a space where children are untroubled
and untouched by the cares of the (adult) sexual world to
come.” (Renold 2005:17).

Diskursiva konstruktioner kring det “oskyldiga” barnet har diskuterats och
problematiserats ingaende (se exempelvis James, Jenks & Prout 1998, Kehily
& Montgomery 2004, Prout 2005, Walkerdine 1997). I relation till den starka
bindra uppdelningen i kategorierna barn och vuxen sa kan denna uppdelning
ses som uppburen genom férvéantningar kring inte minst sexualitet, eller som
Renold poangterar i citatet ovan, genom forvantningar kring franvarande
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sexualitet. Som jag visat i detta kapitel framstod tanken om det oskyldiga
barnet ocksa som en viktig kontrastering gentemot en tankt vuxenhet.
Eleverna skapade distans till det som kopplades samman med kropp och sex
genom att bendmna det som “ackligt”. Men det ar inte detsamma som att sdga
att sexualitet var franvarande. Snarare var betydelser kring sexualitet viktiga
resurser for hur eleverna gjorde skillnad mellan olika relationer. De kunde
anvanda sexualitet som en resurs for att forklara skillnader ifrdga om kon
saval som alder.

Foucault har understruket att sexualiteten dr ett av de omraden dar
forbudet som reglering av tal & som mest verksam (Foucault 1993:7f). Han
illustrerar hur forbudets verkningar tar sig utryck genom att [a]lla vet att
man inte far sdga allt, att man inte kan tala om vad som helst nar som helst
och, slutligen, att inte vem som helst far tala om vad som helst” (a.a:7).
Genom olika exempel har jag diskuterat hur talet om det “ackliga” far
betydelse for hur barndom skapas som kategori i relation till vuxendom. Men
utifrdn Foucaults poanger om forbudet sd kan distanseringen gentemot
sexualitet ocksa forstas i relation till det lilla barnets oblyga kroppslighet. Pa
sa sitt skulle talet om “&ckligt” kunna ses som ett led i en férvantan om en
civilisationsprocess”, eller internalisering av diskursen om det sexuellas
privata karaktar. Det vill sdga en positionering som barn som &r pa vag mot
vuxendom eller begynnande tondr snarare dn en positionering som “’sma”
barn.

Butler har pekat pa att forhallningssatt till normer kring vad som é&r
mojligt att prata om — och pa vilket satt, ar avgorande for nagons mojlighet
att framtrada som ett begripligt subjekt (Butler 1997:130-133) Det som kan
ségas i en specifik kontext skapas med andra ord i relation till normer kring
vad som inte far sigas. “Ackligt” skapar ur detta perspektiv utrymme att
beréra det som annars riskerar att hamna i begriplighetens utkanter. Att
positionera sig som barn, men inte ett litet barn, genom talet om “ackligt”
kompliceras ytterligare av genusnormer. Har blir det tydligt hur
aldersadekvata feminina och maskulina positioner &r avhangigt
forhallningssatt till sexualitet. FOr att exempelvis inte bli ifragasatt som flicka
gallde det att forhalla sig pa vissa sétt till kropp och sexualitet.

| kapitlet har jag diskuterat hur frdgor som ror sexualitet pd manga satt ar
motsagelsefulla, sarskilt i forhallande till barn. Samtidigt som det finns
forstaelser som framhéller ett avspéant och “naturligt” forhallande till fragor
om kropp och sexualitet s& dr griansen mellan det “ldmpliga” och det
“oldmpliga” skor. Att som yngre ta avstand fran det som pa olika satt kan
associeras med sex eller sexualitet kan vara ett sétt att garanterat positionera
sig pa “ratt” sida grinsen. Genom bendmningar som “adckligt” skapas i vissa
sammanhang ett avstand som neutraliserar. Pa ett liknande satt kan
normerande uppfattningar om en familjeorienterad heterosexuell karlek,
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sexualitet och reproduktion vid vissa tillfallen fungera som neutraliserande
narhet. Men att heterosexualitet kan ségas vara en norm som genomsyrar satt
att forstd och tolka sex, karlek, relationer och familjebildning behdver inte
betyda att dessa forstaelser ar avdramatiserade. De kan anvéndas for att skoja
eller sara, for att halla pa plats och halla isér.

I likhet med vad Epstein och Johnson poéngterar i boken Schooling
Sexualities ar det i denna studie tydligt att sex och sexualitet inte ar nagot
diskret omrade (Epstein & Johnson 1998:114). Men pa samma gang som sex
och sexualitet knappast kan ses som nagot diskret eller nagot avdramatiserat
kan viss sexualitet i skolan paradoxalt nog framstd som icke-sexuell
sexualitet. Som exempelvis Eva Reimers (2008) och Lundgren (2008)
papekat sd kan uttalade heterosexuella relationer (stabila, i passande alder,
reproduktiva) vara en ingrediens i konstruktioner av trygga och ofarliga
lararpositioner. Detta kan ses som ett annat exempel p& hur aldersnormer och
(hetero-)sexualitetsnormer samspelar. Likval som barndom och sexualitet ar
nagot som ofta forstds separat ar normer kring vuxendom, och de
forvantningar som foljer med den, sammanldnkat med sexualitet (se &ven
Ambjdrnsson 2004).

Epstein och Johnsson framhaller att det ar svart att avgora var sexualitet
borjar och slutar. Det kan ses som ett oerhort brett spektrum som genomsyrar,
skapar och skapas av sociala relationer i (liksom utanfér) skolan (Epstein &
Johnson 1998:114, se aven Epstein & Mellor 2006:379). Att det aterfinns
aspekter av detta breda spektrum i skolans vardagsliv, &ven bland de lite
yngre, borde inte std ndgon tvekan om. Nar jag fragat eleverna om kon, eller
vad de menade var skillnaden mellan pojkar och tjejer, s& anvande de
sexualitet for att forklara kon. P2 samma satt kunde de anvéanda betydelser
kring sexualitet som en resurs for att gora tydligt vad som var skillnad mellan
att vara vuxen och att vara barn. Inte desto mindre kom gransdragningar och
sammanlankningar av genus, alder och sexualitet att férhandlas och utmanas.
Sensationella anspelningar, skamt, heterosexuellt retande och sa vidare pekar
mot att dessa gransdragningar inte &r givna.

De sammanvavda betydelserna kring genus, sexualitet och alder var
dessutom relaterade till skolan som en speciell plats. Har kan & ena sidan
frégor kring sexualitet vara pabjudna som kunskapsomrade. A andra sidan
kan de ses som delar i att uppréatta granser mellan formella och informella
sammanhang genom att skola och sexualitet forstas separat. Men att platser
med privat eller intim potential, som omkladningsrum, lashérnor, eller
internet etcetera finns i skolan gor ndgot med skolan. Platserna utvidgar
skolan som skola genom att l&mna utrymme for det som annars forvéntas
aterfinnas utanfor skolan. Har samverkar olika normer och forstaelser av
lampligt och olampligt, dramatiskt och odramatiskt med forstaelser av
skolan. Att barn och sexualitet, och sexualitet och skola, halls isér gor dock

99



att det riskerar att osynliggora de satt dar forvantningar och normer kring
sexualitet paverkar vardagen i skolan, dven for de lite yngre.
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5. PA SKOJ?

”Hej tjejslav! Knyt mina skor!” Jonatan slénger leende upp en fot med en
oknuten gymnastiksko bredvid mig pa langbanken i gymnastiksalen. Det ar
snart dags for mandagens idrottslektion och jag har precis satt mig tillratta
utmed véaggen med bok och penna for att skriva observationsanteckningar.
Jag skrattar och svarar utan att géra nagon ansats att knyta: “Men halla, hur
gammal dr du egentligen?” Jonatan svarar med ett finurligt ”hehe”, knyter
snabbt skorna sjalv och springer for att hdmta nagot i redskapsladan. Strax
efterdt kommer Rasmus in genom den hoga dérren. Han kommer fram till
mig, sitter sig pa golvet och fragar forsiktigt: ”Jenny kan du hjédlpa mig
knyta?”. ”Ja det ar klart”, svarar jag. Jag har hjélpt Rasmus forut. Nér skorna
ar fardiga mumlar Rasmus tyst tack och springer ocksa han i vag till
redskapsladan.

Detta kapitel handlar om skamt och skratt som aterkommer i mitt
material. Det handlar om hur skamtsamhet och skratt kan forstas som
praktiker som ror sig i otydliga och svargripbara falt mellan skoj, utmaningar
och krankningar. Genom att fokusera dessa praktiker vill jag i detta kapitel
diskutera skamtsamhet och skratt som en ingang i fragor om hur olika
forvantningar och maktordningar upprattas, forstarks eller forsvagas.
Utgangspunkten ar med andra ord att skamtande kan skapa utrymme for att
utmana normer och maktordningar, exempelvis mellan barn och vuxna,
samtidigt som det kan fungera disciplinerande och vara verksamt i att befésta
exkludering och hierarkisering (Billig 2005). Att Jonatan i exemplet ovan
kallade mig for "tjejslav” kan ses som ett retsamt forsok att underordna mig
utifran kon och fa mig att utféra en tjanst. Jag svarade Jonatans uppmaning
med att istdllet betona alder och hénvisade till att den som 4r nio ar ’borde”
kunna knyta sina egna skor, vilket jag visste att Jonatan kunde. Jonatans och
min ordvéxling skulle kunna ses som en sk&mtsam och inte sérskilt allvarlig
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maktkamp. Meningsutbytet inramades av leenden och skratt som signalerade
hur det hela skulle forstds. A andra sidan hade min kommentar kunnat vara
sarande och utpekande, vilket jag blev uppmarksammad pa utifrdn Rasmus
forsiktiga fraga. For den som dels positioneras i en viss alder och dels inte
kan knyta sina skor, hade skrattet sannolikt fitt en annan betydelse adn ’skoj”.

Kapitlet tar utgangspunkt i Butlers diskussioner om performativitet och
parodiering, som understryker att gransen mellan lek och allvar inte dr en
skarp grans. Skamtsamhet och lekfullhet kan istéllet ses som en form av
citeringspraktik (Butler 2006:216), ett synliggérande av normer dar det
skdmtsamma skapas inom och i relation till maktordningar och dominerande
forvantningar. Skoj och skratt kan med andra ord forstds som nagot som
synliggor granser och vikten av att halla sig inom ramarna for begriplighet
for att inkluderas, samtidigt som det kan skapa méjligheter och utrymme att
ifrdgasatta och kritisera. Skoj och skratt ser jag darmed som en ingang for att
undersoka gransomraden dar normer och forestallningar om normalitet
kommer till uttryck och foérhandlas.

Kapitlet berér nagra olika spar nar det géller skamtande och skratt i de
bada klasserna. Det handlar om hur skratt, retsamhet och skdmtande kan
verka som centrala ingredienser i vi-skapande praktiker. Som sadana kan de
ses som aspekter av att uppratta gemenskap men ocksa uteslutning (se
exempelvis Evaldsson 2009, Jonsson 2007:120ff). Det handlar &ven om det
situationellas betydelse for vad som kunde definieras som skdmt och inte.
Vidare fokuseras hur olika maktrelationer bade starktes och underminerades
genom skamtandets praktik. Nasta avsnitt tar avstamp i de fina linjerna
mellan vad som kan komma att anses roligt eller inte roligt och hur det kan
relateras till uppréttande av olika normer och férvéntningar.

Skamt eller allvar

Vad som ses som skamt eller allvar, eller vad som gor att ett uttryck
accepteras som just skamt och inte nagot annat kan ses utifrdn en rad
omstandigheter. Det kan galla relationerna mellan de inblandade, huruvida
uttrycket framstar som lampligt eller oldampligt i en viss situation samt om
skamtet uttrycks, eller inte uttrycks, pa ett satt som signalerar just skamt
(Billig 2005, Fine 1984). | fraga om skamt blir det sarskilt tydligt att det ar
bekraftandet och andras erkdnnande som avgor dess innebord. Att inte
acceptera nagot som skamt kan framstilla amnet for skamtet som nagot
tabuerat och leda till att &mnet framstar som allvarligt eller seriost (Emerson
1969:170f). | forra kapitlet beskrev jag en handelse dar jag blev hamtad till
pojkarnas omkladningsrum pa Stenskolan for att det var brak. Brakets

102



upprinnelse handlade om ett skamt som gatt dverstyr. Julian berattade hur
han hade sagt att Robin skulle ha barn med Klara, varpa Robin hade blivit
arg. Julian i sin tur blev ledsen. Den retsamma anspelningen, som kanske var
menad att fa& Robin lite generad, hade inte gatt hem. Istallet hade Julians
anspelning klart gatt dver gransen for vad som i sammanhanget definierades
som ”skoj”. Det pekar mot att oavsett vad intentionerna med ett visst
agerande fran borjan skulle vara, sa ar det i mottagande av och i interaktion
med andra som betydelse skapas. Om ett yttrande eller en handling ar pa
skamt eller inte ar med andra ord inte givet pa forhand utan konstrueras
genom férhandlingar och Gverenskommelser om hur nagot ska forstas.
Bekraftelse och erkdnnande kan, som Butler understryker, ses som hdgst
vasentliga for att gora iscensattningar betydelsebarande (Butler 2006:24).

Handelsen i omkladningsrummet kan forstas som ett exempel pa hur ett
skamt kan misslyckas. Men det finns ocksa andra tolkningsmojligheter,
exempelvis att det Julian berattade for mig skulle kunna vara ett exempel pa
hur en uppfattad krdnkning kan omtolkas som ett dumt sk&mt for att
understryka att det inte fanns ont uppsat (se exempelvis Emerson 1969:176).
Men samtidigt som granser mellan vad som kan ses som yttrat pa skamt eller
inte skapas i forhallande till vad som kan anses acceptabelt, sd skulle man
enligt Michael Billig (2005) kunna se det pa omvant satt. Det vill saga att vad
som definieras som laddade eller tabuerade &mnen konstrueras inte minst i
forhallande till huruvida det ar mojligt att skoja om dem eller inte. Skamt och
skratt kan ur detta perspektiv frambringa det tvetydiga och osékra, det som
kan vara kansligt att yttra sig om. Protesterna nar Julian skdmtar om att en av
pojkarna skulle ha barn med en av flickorna i klassen kan forstas i relation till
att skamtet anspelade pa ett kansligt amne: sex. Det kraftiga avvisandet
bekraftar att sexuella anspelningar ar ett inte bara laddat, utan ocksa for
allvarligt amne for att skoja om pa detta satt. Att Julian blev s& ledsen
handlade kanske inte heller sd mycket om att skamtet misslyckades utan just
om att det som sades kunde uppfattas som allvar nér skamtet inte mottogs
som skamt. | denna mening &r det inte bara ett exempel pa konstruerande av
vad som kan ses som skdmt och acceptabelt att skdmta om utan dven av vad
som bor tas pa allvar.

Under mina vistelser pa skolorna blev det tydligt att uttryck som skulle
kunna kallas skdmt, retsamma anspelningar eller retande bemottes eller
forklarades pa skilda satt. Att skoja om saker som inte accepterades som
roliga kunde helt enkelt forklaras med brist pa humor. Exempelvis
kommenterade Otto att Alexander hade retats med Tim nér han var ny i
klassen. Enligt Otto hade Alexander sagt nagot i stil med att Tim nog kande
sig hemma i ett fiskstim. Tim svarade, med en trott nick at Alexanders hall,
”ja men han har ju humor som en bajsrumpa”. I den meningen
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begripliggjordes handlingen att rimma daligt pa nagons namn som ett uttryck
for en saknad formaga eller lag kompetens kring skamtande.

Ett exempel pa ett lite mer avmatt bemdtande fick Robin néar han
skrattande pastod att Ellen var “kédr i en”, och triumferande fragade ut i
klassrummet om han skulle visa vem. Han holl darefter upp en bok med en
bild av Otzi, forntidsmannen som hittats infrusen i en glaciar. Ellen himlade
med Ggonen och atergick till synes oberdrd till att lasa sin bok. Om nagon
istallet reagerade pa en forsmadlighet kunde det forstas ge storre effekt. Vid
ett annat tillfalle, ndr lzabella demonstrativt kndlade ihop och kastade ett
spelprotokoll i papperskorgen, hordes spridda jubelrop. Pa spelprotokollet
hade nagon ritat ett hjarta kring hennes och Isaks namn. Skillnaden mellan att
pastds vara kar i Otzi, en mangtusendrig mumie, eller Isak, en av pojkarna i
tvaan, ar forstds ganska stor. Medan att pastas vara kar i Otzi uppenbarligen
kan uppfattas som ett skamt, aven om det utifran Ellens reaktion inte sags
som sérskilt roligt, skulle antydningar om att vara kar i en pojke i klassen
kunna placeras inom ramen for bade det eventuellt mojliga och det eventuellt
forvantade.

Dessa handelser kan kanske ses som alldagliga men samtidigt ytterst
verksamma i konstruktion av mening. Att det skojades eleverna emellan och
gjordes retsamma kommentarer med (hetero)sexuella anspelningar, visar hur
normerande forstaelser kring vem som bor vara kar i vem bekraftades
(Thorne 1993). Det ar aven sldende, vilket ocksa berordes i foregaende
kapitel, att trots att den dominerande positionen i det sexuella féltet utgérs av
heterosexualitet sd &ar det inte en odramatisk foreteelse i de har
sammanhangen. Att anspelningar pa heterosexuell foralskelse ar ett tacksamt
amne for skamt/retande synliggor hur normer kring sexualitet och alder vavs
samman och gor det som kanske kan framsta som trivialt till ndgot hogst
allvarligt. Som exempelvis Billig betonar kan en humoristisk dimension inte
forstas separat fran en allvarlig dimension (Billig 2005:4) och i den meningen
kan grénsdragningar mellan skdmt och allvar, roligt eller inte roligt ses som
en glidande skala. Férhandlingar kring betydelser av skamt eller allvar kan
ségas staka ut granser for vad som i ett visst sammanhang &r okej och inte.
Men samtidigt som granserna mellan skamt och allvar markeras sa kan det
ocksa 6ppna upp majligheter att trada dver dessa granser. Det blir da majligt,
vilket jag kommer aterkomma till, att réra sig i grazoner mellan vad som kan
uppfattas som skdmtsamt och vad som kan uppfattas krdnkande (se Osbeck,
Holm & Wernersson 2003:61).
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Att skapa ett vi

Att det skrattades pa skolorna var ju forstas inget anmarkningsvart i sig. Men
pa ett satt stack det anda ut som alldeles speciella vardagliga handelser. Att
plotsligt hora det dampade sorlet i Stenskolans l&rarrum rdmna i ett tjutande
gapskratt eller hora ett hysteriskt fnissande ibland de aldre eleverna i
matsalen gjorde att min uppméarksamhet drogs dit. Inte minst tedde sig
skratten som en manifestering av att dela nagot tillsammans. Skratten kan
forstas som en specifik gemensamhetsskapande praktik, vilket tog sig sarskilt
markbara uttryck i skolornas omkladningsrum. Den speciella akustiken som
blev till genom vatutrymmenas kala vaggar jamte den (av)skilda placeringen
av olika grupper av elever bidrog till att skratten verkade vaxa i bade omfang
och styrka. Tidigare har jag gett en rad exempel pa hur gemenskapen i
omkladningsrummen skiktades pa olika satt. Men omkladningsrummet
akustik kunde ocksa 6ppna for skrattets gemensamhetsskapande funktion. En
eftermiddag i flickornas omkladningsrum pa Stenskolan pagar den
aterkommande diskussionen om nar de duschade sist, hur svettig man blivit
och hur mycket duschning som nu kravs for att bli ren. Agnes har bara blivit
svettig om fotterna. Elsa som redan duschat séger till mig att hon inte gillar
att bli blét i haret, hon har blivit lite bl6t pa flatan. Elin séger att Goran
Persson inte dr bra, ”han gjorde inget &t flodvagen!” Elin klampar bredbent
med hénderna i sidorna och sdger med mork rost “jag ar bést i vérlden!”
Ellen inflikar att han & dummast i vérlden och att det ar taskigt att lagga
faglar i pésar, ”dom dor ju! Dom sitter ett gummiband pa nibben och bara
skvasch! Dom kvavs!”

De borjar prata om fagelinfluensan och ndgot om att den hade spritt sig
upp i ett trad. Elin borjar spela upp en dialog mellan tva flickor och Goran
Persson. ”Goran Persson” har en mycket mork och bestimd rost och far en
storre kropp genom att Elin héller ut armarna i bagar och drar bak huvudet.
De tva flickorna ér forutom Elin sjdlv ”en annan flicka” som till skillnad fran
Elin har en pipig rost. “Goran Persson” sdger att han ar fagelinfluensans
startare, det var han som lade den i tradet. Elin, som sig sjélv, utbrister argt
att hon “visste det!”. ”En annan flicka” lovar att inte skvallra pa ”Goran
Persson”, som sdger “tack lilla vdn” och erbjuder henne hundra kronor for
besvaret. All omkladning har stannat upp och vi som sitter pa bankarna foljer
med spdnning dramat som utspelar sig. ”En annan flicka” som hittills talat
med ljus och vén rost, tar nu sats och kraver med beordrande stamma att fa
tusen kronor i stillet, "nu med en gang!” Hon kastar sig till golvet och
knépper hinderna men hoppar sedan upp. ”’Gdéran Persson” verkar tappa lite
av sin kraft och sager att han maste Iana av kungen i sa fall. Elin, som sig
sjalv, papekar att kungen bor i Stockholm och att Goran Persson bor i
Malmo. ”Goran Persson” kokar nu av ilska och skriker argt att han inte bor i
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Malmé: “jag bor OVERALLT!”. Den 6ppna golvytan i omkliddningsrummet
har forvandlats till en scen och bankarna runt om har blivit askadarplatser.
Nir ”Goran Persson” bokstavligen kollapsar pa golvet av ilska ekar skratten i
rummet och nar Tim ett 6gonblick senare knackar pa dérren och indignerat
frégar ’vad héller ni pd med?!” fér skrattet &nnu mer fart. Det tar en bra stund
efter att Tim, som oforstaende skakat pa huvudet och stangt dorren igen, gatt
innan skratten ebbat ut. Nagra drar da och da efter andan och plotsliga aterfall
i skrattattacker ackompanjerar den aterstaende pakladningen.

Den forhandling och maktkamp som iscensattes framfor oss uttrycktes
med kropp och rostlagen. Nar den spéda och géngliga Elin parodierar en stor
aldre man, som dessutom blir liten av att bli sd arg, aktualiseras en rad
intressanta aspekter nar det galler forvantningar kring éalder och kon.
Exempelvis att med distanserad traffsakerhet prata eller réra sig som nagon
annan, blir till ett sétt att tala om vem man sjalv &r i frdga om alder och kon
(se Jonsson 2007:110). | den meningen ar det slaende hur det gemensamma
skrattet vinds mot ndgon slags “antifigur”, en som inte pa ndgot sitt kan
tankas kunna ingd i gemenskapen i omkladningsrummet. Att det dessutom
kommer nagon och ifragasatter det hogljudda skrattandet foder i sig dnnu
mera skratt.

Imitationen av Goran Persson i omkladningsrummet visar hur skrattande
som praktik kan skapa gemenskap, i det fallet inramat av en mer intim
gemenskap i omkladningsrummet. Det visar ocksa pa hur tillfalliga och
situationsbundna de handlingar kan vara som skapar gemenskap och
inkludering, exempelvis mellan de som utifran kon hade tilltrade till
omkl&dningsrummet. Men samtidigt som skratt kunde vara en del i att skapa
tillfalliga gemenskaper var det ocksa tydligt att skratt och skamtsamhet kunde
vara viktiga for att forstdrka en viss gruppformering. Under tiden som jag
foljde klassen pa Stenskolan s uppfattade jag tvaorna i 2-3B som en sarskild
grupp inom klassen som inte framst holls samman genom att de just gick i
skoladr 2. Snarare var det en gemenskap som kom till uttryck i relation till
sjalva skolarbetet. Margaretas aterkommande, mer eller mindre skdmsamma,
paminnande om att skolarbete #r ett hirt arbete och “ingen lekstuga” verkade
passa de manga prestations- och tavlingsinriktade eleverna i tvaan utmarkt.

Klockan ar fem i tio och i klassrummet jobbar tvdorna intensivt i sina
mattebocker. Treorna har gatt till fritids for att ha lektion dar. Det &r nastan
helt tyst. Det hors bara lite snorvel fran snuviga nasor och suddgummi- och
pennskrap. En kvart senare ar det fortfarande lika tyst. Efter ett tag sdger
Alexander lite viskande 6ver klassrummet “’sa hér roligt har vi aldrig haft nar
vi har jobbat!” Han far medhall fran Sven och flera andra nickar. Margareta
sdger “det &r fOr att ni dr s& duktiga, jag hade faktiskt ténkt att vi skulle jobba
med annat”. ”Vad skulle vi ha jobbat med?” fragar Alexander. Margareta drar
lite p4 orden men sédger “typ... Glad svenska eller sa”. En liten snegling till
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mig sdger mig att det nog inte var helt néra sanningen. Eleverna utbrister i ett
rungande "NEJ!!!” och Margareta slar ut med hdnderna och séger med
teatraliskt uppgiven rdst “ja séger ni det... jag vagar inte avbryta er!” Samuel
skrattar och sdger att Margareta nog far mycket att ritta, typ femtio sidor”.
Margareta tar pé sig en barsk min och sdger hogt “detta ar inte roligt, nu far
ni sluta rikna alltsd!” Samuel dlar av fortjusning pa stolen och flera fnissar.
Alexander tittar bort mot mig och fragar om jag skrev det i boken. “Ja”,
svarar jag och ler.

Att dverskrida skolans ramar och sarskilt de vanligtvis skarpa gréanserna
mellan arbete och rast med annu mer arbete skapade i det har fallet, i den har
gruppen, en extra hérligt stimning. Nér skrattet vinds “mot” Margareta och
hon latsas bli upprord leker alla tillsammans med granserna och skillnaderna
mellan larare och elev. Dessa positioner tycks upprattas och planas ut pa en
och samma géng. Det ”vi”” som tar form tar med andra ord spjarn mot nagon,
liknande det satt som gemenskap uttrycktes kring imitationen av Goran
Persson. Den stora skillnaden &r forstas att Margareta bade &r narvarande i
rummet och att skdmtandet blir till i interaktion mellan l&raren och eleverna.
Dessutom har det skett ett av lararen sanktionerat undantag fran den dagliga
rutinen. Att fa vara inne och rakna pa rasten och dessutom fa lararen att
skamtsamt uttrdda ur sin vanliga ledarroll skapar en ny, eller annan,
dimension av skolarbetet. Skratten som riktas ”at” lararen kan med andra ord
betraktas som ett inkluderande skratt som skapar samhorighet bland alla i
rummet utan att positionerna larare och elev pa allvar forandras.

Bekraftandets makt

Som diskuterades ovan kan skratt verka till att forma olika gemenskaper
samtidigt som det visar pa gemenskapers tillfalliga karaktar. Tidigare i
kapitlet har jag berort att skdmtande kunde vara ett riskabelt eller osékert
foretag. Om ett skamt misslyckades eller inte mottogs som skamt kunde det
lustiga snabbt forvandlas till olust. Hur ett skdmt togs emot visade med andra
ord pa vad som var okej eller inte. Darmed var det inte enbart skamtet utan
inte minst mottagandet och bemdétandet av skdmtet som gjorde det mojligt att
markera och utmana grénser for olika gemenskaper i klasserna.

| 2-3B:s klassrum har flera av eleverna redan gatt ut pa rast nar jag
kommer tillbaka till klassrummet i slutet av en mattelektion. Under
lektionens andra hélft hade jag suttit med Tim och Erik ute i soffan i hallen
och intervjuat. | dorren moter jag Margareta som med allvarlig ton diskuterar
nagot med lIsak. Isak gar med bestamda steg mot sin kladhangare och
Margareta foljer efter. | klassrummet dréjer nagra efterslantrare kvar. Jag slar
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mig ner med min véaska bredvid bordet ndrmast dorren dar Alexander, Elias,
Otto, Sven och nagra av de andra pojkarna i tvaan ar samlade. Pa spridda
platser i klassrummet sitter dven nagra andra elever kvar. Lite oroligt
kontrollerar jag tiden pa ljudfilen, mp3-spelaren hade kranglat under
intervjun. Nér jag efter en stund hor nagra sma halvkvavda fniss sneglar jag
nyfiket at pojkarnas hall. Fran min plats ser jag att Sven har ritat en
pratbubbla bredvid en av illustrationerna i sin mattebok. Illustrationen
forestaller en flicka och en pojke som star rygg mot rygg. | pratbubblan star
det skrivet ”’det luktar har” och bredvid finns en pil ner i pojkens shorts. Sven
forstarker pilen med blyertspennan. | Elias mattebok ar pa motsvarande sida
tva pratbubblor ritade. | den ena ovanfor flickan, ser jag lite senare, star det
”Vill du bli min kille?”. Ovanfor pojkens huvud star ”Ja” med j:t vént bak
och fram. Elias kluckar lagt och haller fram boken mot de andra. Pa bilden ar
ett brost med brostvarta i profil ritat pa flickans troja. Alexander tittar lite pa
bilden och séger sedan hogt och latsat anklagande till Elias: ”Varfor har du
malat en korv i matteboken?” Elias stelnar till. I klassrummet har
uppméirksamheten véckts, flera tittar at pojkarnas hall. ”Gissa vad det ska
vara egentligen?!” fortsitter Alexander hogt. Elias drar at sig boken och ser
generad ut. Han ritar lite till pa bilden, flickan far ett ”brost” pa ryggen ocksa.
”Ho, ho, en korv rakt igenom kroppen” sdger han och visar fram boken igen.

Nu var det ju inte bara Elias som ritade i sin mattebok vid det hér
tillfallet. Det smatt hemliga fniss som fran borjan drog min uppméarksamhet
till vad pojkarna gjorde, verkade skapa en ram till en gemensam aktivitet som
utifrdn skolans regler om att vara radd om gemensamma saker kunde
betraktas som olampligt. Temat for ritandet kan ocksa sagas vara gemensamt
i fraga om ett fokus pa kropp, exempelvis att det luktade bak i kalsongerna.
Men att rita brost i matteboken framstod som att ta ut svdngarna &n mer.
Alexanders “oskyldiga” frdga om varfor Elias mélat en korv i matteboken
riackte mer &n vl for att antyda att “korven” nog kunde vara négot annat.
Elias blev markbart genererad och brostet blev till en korv. Det var med
andra ord tydligt att brosten” ritades for den mindre grupp pojkar som satt
runt bordet och inte for ndgon offentlig uppmarksamhet i klassrummet. Nar
gruppens grénser vidgades skapades nya forutsattningar och nya innebdrder.
Den anspelning som eventuellt kunnat skapa mer skratt och fértjusning blev i
det har fallet snarare en riskfylld eller oldmplig anspelning som utmanande
snarare &n starkte samhorigheten.

Skamtande eller en skamtsam jargong kan a ena sidan ses som nagot som
skapar utrymme for att sdga eller gora vissa saker med minskad risk for att
hallas ansvarig for innehallet. Att ett tvetydigt uttalande eller en tabuerad
anspelning kunde bli ifrdgasatt visar pa att den som skamtade kunde riskera
att bli ansvarig for att aterstalla eller slata 6ver om anspelningen inte vann
gehor (se Emerson 1969:178). Kanske hade Alexander & sin sida blivit
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ifrdgasatt, med hanvisning till den outtalade regeln om att inte skvallra, om
han Oppet anklagat Elias for att ha ritat brdost. Men genom den subtila
anspelningen flyttades effektivt fokus till Elias. Det verkade som Elias tog
det sakra fore det osakra och i linje med Alexanders anklagelse om
korvritande, holl med om att det var just en korv och inget annat.

I jédmforelse med Majas “sexskdmt” riktat till ldraren som jag beskrev i
forra kapitlet sa blir det dock synligt att riskerna med att gora skamtsamma
anspelningar med laddat innehall inte har sa mycket med innehallet i sig att
gora. Det viktiga blir snarare de kontextuella forutsattningarna for skamtet.
Till skillnad fran situationen i busskuren dar det sexuella innehallet uttrycktes
genom en ordlek tillsammans med leenden och omfamning och dar de
inblandade intog var sina trygga och forvantade positioner, var situationen
runt mattebdockerna mer otydlig. Nar det lustiga inte bekréaftades som lustigt
bidrog det ocksa till att forstarka att det i det sammanhanget inte var givet
vilka gemenskaper som géllde.

Att situationer sa snabbt kunde skifta eller osakerstallas pekar mot hur
mottagande av skdmt och skoj kunde fungera disciplinerande. Eleverna
kunde sinsemellan utdva disciplinering av varandra genom att inte bemota
forsok till skamt som skdmt. Som Fine (1984) betonar kan skdmtande vara en
viktig ingrediens i att skapa inkludering och gemenskap, samtidigt som det ar
en form av social kontroll. | den bemarkelsen ar det ocksa mojligt att stalla
fragor kring hur gemenskap och samhdrighet kan sattas i relation till
normalisering, sa som en form av samtidigt inkluderande och exkluderande
praktik (Bliding 2004). Skamt och skratt kunde effektivt uppratta gemenskap
och definiera vad som var okej och inte. En rynkad panna eller en kritisk
blick kunde visa sig racka for att omdefiniera nagot fran skojigt till fanigt och
gora situationen mer osaker.

En dag nar eleverna i trean i 2-3B hade halvklass sista timmen pa dagen
fick de avsluta lektionen med att parvis spela spelet ”Sénka skepp”. | vran
ldngst nere i hogra hornet av klassrummet sitter Klara och Tim. Tim fnissar
nér ett av skeppen sinks pa spelplanen och han sédger “plask!”. Klara svarar
med att skratta till. Vid nasta drag traffas ytterligare ett skepp och Tim sager
skrattande “’plasssk!” igen. Klara skrattar nu hogt sa att alla i rummet hor.
Klaras kompis Elin som spelar med Liisa tittar da bort mot Klara och hojer
fragande pad ogonbrynen. Klara maéter hennes blick och tittar ner. Spelet
fortsdtter. Nar sedan Tim aterigen glatt utropar “plasssk!” en tredje gdng nir
ett skepp sanks sa skrattar inte Klara. Tims glada rost ekar tomt och hans
leende ansiktsuttryck fordndras snabbt. De fortsétter spelet och nar Tims
nasta drag misslyckas konstaterar Klara likgiltigt ”miss”. Klassen fortsétter
spela och jag gar runt lite bland spelarna. Nagra spelar i tysthet och nagra for
noggranna anteckningar éver resultaten. Efter att jag gatt runt en stund hor
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jag aterigen muntra utrop bortifran hornet, nir Klara siger till Tim: »Tyvirr
du missade, plask!” Bada skrattar igen.

| fall som detta exempel kunde gransdragningar och gemenskaper formas
och omformas pa subtila vis, inte minst genom skiftningar mellan skamt och
allvar. Den gemenskap som skapades mellan Klara och Tim genom skratt
blev avbruten och oséker genom blickar som omvandlade skratt till tystnad.
Sa val skratt som tystnader och blickar kommunicerade innebdrder. Pa det
hela taget verkade det dock som att detta tillfalle, inte minst genom att vara
ett slags avbrott i det ordinarie schemat, var en stund nér eleverna verkligen
verkade trivas. Eller som Lovisa kommenterade nér det var dags att plocka
ihop “tiden gér fort ndr man har roligt!”. En sammanfattande tolkning av
situationen skulle kunna vara att olika former av sociala spel och
gemensamhetsskapande praktiker kan betraktas som dramatiska och
alldagliga pa en och samma gang. Skratten och tystnaderna synliggjorde ett
standigt navigerande i ett falt av en mangd olika relationer som ifragasattes
och bekréftades (jfr Bliding 2004). Det framtradde ett slags aldrig avslutat
arbete av att forhalla sig till varandra och andra dar skamt och skratt, eller
inte skratt, kunde vara sitt att prova ett vi”.

Skoj for alla

Skojande framstod som ett pagdende provande av en mangd relationer och
gemenskaper i klasserna, men det kunde ocksa innebara att eleverna narmade
sig fragor om krankningar. Fragan om krankning hangde samman med de sétt
som skamt pa olika satt upprattade mer varaktiga tillhorigheter, genom att
knytas till frdgor om fortroende och samférstand. Inom de bada klasserna
fanns etablerade véanskapsrelationer som stréckte sig utanfor skolmiljon och
klassernas organisering. Under den langre tid som jag vistades i klass 2-3B,
jamfort med vistelsen i 3A, blev dven vissa gemenskapers varierande uttryck
mer synliga for mig. En bit in pd varterminen borjade exempelvis gamla
konflikter fran hosten att aterigen komma till uttryck i klass 2-3B.
Konflikterna  gallde  sérskilt, enligt  min  uppfattning, olika
gruppkonstellationer kring och ramar for lekar som framférallt flickorna i
klassen lekte pa rasten. En dag bad Klara om att de skulle ha ett litet
“tjejsnack” vilket betydde att sitta ner och diskutera endast flickorna i
klassen. Dessa samtal skedde oftast pa elevernas initiativ och nagot
motsvarande “killsnack” hade inte tagit form. Vilket enligt Margareta, nér jag
fragade om saken, inte uteslét att den majligheten fanns om behov skulle
uppsta.
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Nar flickorna val ar samlade pa eftermiddagen berattar de om olika
handelser och episoder, om pagaende brak och sadant som de I16st. Elin och
Liisa har varit ovanner, men de menar att det ar utrett och att de sagt forlat.
Margareta sitter tyst en liten stund och fragar sedan “men har ni forlatit
varandra?” Liisa och Elin tittar pa varandra och nickar. Margareta borjar
summera diskussionerna, men hinner inte sa langt innan hon avbryter. Elin
har borjat grata och Margareta fragar varfor hon ar ledsen. Elin svarar inte
utan vinder sig istillet till Liisa och sdger tyst “forlat att jag sa att du var en
dalig tjej”. Allas blickar riktas mot Liisa. Liisa nickar som for att bekréfta
bade det sagda och ursdkten och sdger “det ar okej”. Margareta tittar pa
flickorna och fragar om det ar nagot mer de vill ta upp innan de avrundar.
Elin stryker bort tararna fran ansiktet och sager med viss upprordhet i résten
att det ar flera killar som é&r taskiga och slass. Margareta verkar 6vervaga lite
vad hon ska sdga men lutar sig sedan framat och sidger med mjuk rost, “det
kan vara sa har, att dom &r lite fortjusta, att dom skojar, det kanske bara &r
menat som skoj”. Margareta hojer rosten lite grann och séger med eftertryck,
”men, om det ska vara skoj, sa ska det vara skoj for ALLA. Sa ar det inte skoj
far ni sdga till ndsta gdng det hander”.

I den hér situationen &r det inte skdmt och skratt som ar i fokus, snarare
framtrader beskrivningar av konflikter och brak. Men att bendmna nagot som
skojande eller menat som skoj gor dock nagot med satten att forstd det
skedda. Ett satt att se pA Margaretas hanvisning till att de pojkar som brakat
inte menat illa utan kanske istéllet ar lite fortjusta, kan vara att forlagga
forklaringen bortom offret”. Det vill sdga att betona att det inte dr Elins,
eller ndgon annan som rakat illa ut, fel att nagra varit elaka. Det blir ett satt
att flytta fokus bort fran den drabbade genom att hanféra ett visst beteende
till en vidare problematik (jfr Lundgren 2000:113-115). | det hér fallet blir en
heterosexuell logik till ett formildrande, eller naturaliserande sammanhang
dar pojkar som retas och slass med flickor kan tolkas som ett (klumpigt)
uttryck for intresse (se dven Gordon, Holland & Lahelma 2000:112). Den
logik som skapas av en heteronormativ inramning tar sig dven uttryck i att
flickor som brakat eller varit elaka mot varandra inte tolkas utifran att de
skulle vara fortjusta i varandra, eller att de bara skojat. Istéllet kan den
allvarliga inramning som skapas (av larare och elever) kring flickornas brak
snarare uppratta en (kéns)gemenskapsordning. Att som for Elins del ha sagt
att Liisa var en ”dalig tjej” verkar vara mycket hemskare for Elin 4n att hon
sjélv blivit slagen av pojkar.

Att bendmnande av nagot som skoj kan ses som ett diskursivt verktyg
som snavar av andra betydelser ar nagot som lyfts fram i flera studier.
Exempelvis Renée DePalma och Elizabeth Atkinson diskuterar med
hanvisning till resultat fran en spansk studie kring att det i relation till vad
som kallas  ”school bullying cultures” skapas normaliserande
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forklaringsmodeller dar vissa uttryck ges mening genom att forstas som skoj
och lek (DePalma & Atkinson 2010:1670). Pa liknande sétt kan retande eller
krankningar forklaras utifran etiketter som alderstypiska beteenden (ibid). Pa
sa satt upprepas mening kring bade skamtandets och retandets banala natur
och skolan som en om inte 6nskvard sa dnda oundviklig arena for retande och
krankningar (se Hagglund 2007). Christina Osbeck, Ann-Sofie Holm och
Inga Wernersson beskriver i en studie av krankningar i skolan hur
beteckningen ”’pa skoj” i hog grad anvands av eleverna for att ge mening eller
omvandla mening kring nagot som hant. En elev i deras studie uttrycker det
som att: "Man kan séga att man bara skojar, da blir det en annan sak. Om det
inte ar pa skoj blir man ledsen. Den som &r utsatt far saga till sjalv om den
inte tycker det dr skoj” (Osbeck, Holm & Wernersson 2003:59).

Genom att saga att man bara skojar dberopas med andra ord att det inte ar
illa menat (se dven Skolverket 2002a:16). Det blir till en resurs som bade
elever och larare kan anvanda for att forsta och rangordna olika uttryck. Men
Margaretas betonande i samband med “’tjejsnacket” om att det som eventuellt
ar menat som skoj, inte ar skoj om inte alla inblandade tycker det, pekar
ocksa pa att mottagandet och gemenskapen ges betydelse for att forsta nagot
som skoj eller inte skoj. Det visar att sk&mtande &r intimt forbundet med
social praktik och upprattande av olika gemenskaper, dér tillfallen dar skratt
uteblev ocksd kom att utmana gemenskaper. Studier av krankningar i
skolmiljo har pa liknande satt betonat att det inte ar bestamda ord eller gester
i sig som kan komma att sara eller skapa obehag. Istéllet betonas att det
frimst handlar om samspel med andra: ”Den kriankande gesten forefaller att
handla om just uteslutning ur social gemenskap” (Skolverket 2002a:38).

En lektion om gladje

Vissa situationer i klasserna kunde oppna upp for och pakalla behovet av
ldrares och vuxnas ingripande, som i exemplet ovan kring pojkars eventuella
skojande och flickors allvarliga brdk. Nar granserna suddas ut mellan
skamtande och krankningar samtidigt som detta utsuddande gors till en fraga
om en positionering som barn, upprattas ocksa en sarskilt ansvarstagande och
omsorgsfull vuxenposition och inte minst ett vuxet tolkningsforetrade av vad
som var mojligt att kalla ”pa skoj”. Samtidigt var det tydligt att en séddan
vuxenposition inte alla ganger var entydig eller sjalvklar. | det foljande
beskrivs ett tillfalle dd skamtsamhet som uppenbart kunde uppfattas som
krankande Oppnade for ett forbjudet skratt och stojig stdmning som
undergravde mojligheterna att ta den vuxnes eller lararens tolkningsforetrade
for givet.
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Under varterminen var det for treorna pa Strandskolan inplanerat ett antal
lektionspass pa temat kanslor. Kanslor som skulle berdras var exempelvis
sorg och ledsamhet. Torsdagen den 27 januari var det dags for det forsta
passet i form av “diskussionsklubb” och kénslan i fokus var glddje. Dagen
innan hade eleverna, vid datumdragning pa tavlan, uppmarksammat att
fredagen var flaggdag med anledning av konungens namnsdag. Detta hade
lett till en intensiv diskussion om vem som var vérd att flaggas for och det
eventuellt ordttvisa i att flera av klassens elever med icke svenskklingande
namn inte hade nagon namnsdag Overhuvudtaget. Jag skrev intensivt i
anteckningsboken och efterat skojade Helen med mig om att jag verkligen
hade fatt ligga i. Nu, infor diskussionsklubbstillfallet, laddade jag mini-discen
med en tom disc och placerade mikrofonen pa Helens bord.

Helen ordnade med lektionsmaterialet och bdrjade organisera
placeringen av stolarna i en ring pa den 6ppna ytan framme vid tavlan. Efter
att en del ordningsfragor hade blivit utredda borjade diskussionen om gladje
och vad det kunde vara for nagot. Men klassen visade sig till en borjan inte
vara sarskilt diskussionssugen. Efter ett tag kom dock diskussionen igang.
Flera var 6verens om att exempelvis ens fodelsedag var en dag som man
kande gladje, bade for att man fick presenter och for att man blev aldre, att
man inte kande sig lika liten. For att diskutera olika former av gladje laste
Helen upp korta texter och uppmanade eleverna att fundera pa skillnader
mellan beréttelserna.

Den forsta texten hette Delad glédje ar dubbel gléadje och handlade om
Marie-Louise som delade en present med sin bésta kompis. Andra texten
hade rubriken Bra, battre, bast och handlade om Peter som for forsta gangen
sedan Mats kommit till klassen ater hade det bésta resultatet pa provet.
Klassen enades om att det var olika sorters gladje i beréattelserna. Den forsta
historien sags inte som sarskilt problematisk. Det kandes ofta roligare att dela
sin gladje med en kompis. Men den andra beréttelsen framstod som mer
dubbelbottnad. A ena sidan kunde det kannas bra att f& vara bést, att man var
stolt for att man hade lyckats bra. Ja, eller kanske i varje fall battre an nagon
annan. A andra sidan kunde det kanske handla om lite skadegladije, eller
”dumgléddje”, nér man blev glad for att det gick daligt for ndgon annan.
Diskussionerna ledde vidare till olika teman, som heroisk gladje, skryt och
I6gner.

For att samla ihop tradarna borjade Helen lasa en sista beréttelse. Den
handlade om Magnus som fétt en bok med “Alla barnen-historier” i
fodelsedagspresent. Barnen i berattelsen berattade nagra olika historier pa
alla-barnen-temat. En av historierna handlade om Knut som inte fick duscha
varmt for varmvattnet var slut. En annan om Gerd som inte at chips for att
hon var undernérd. Barnen i beréttelsen kommenterar att den historien nastan
var lite grym och enades om att, ja ”den var grym”. Trots den lite triga
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starten pa lektionen kom diskussionerna igang efterhand. Med hjélp av fragor
och uppmaningar att fundera lotsar Helen klassen genom olika
tolkningsmojligheter och gladjens ibland dubbeltydliga karaktér. De tre korta
texterna blir utgangspunkter for nya riktningar. Efter skratt och skoj kring de
roliga historierna samlar Helen aterigen ihop diskussionen och uppmanar
eleverna att fundera pa skillnader och likheter mellan de olika berattelserna,
om delad gléadje, skadegladje, skamt och humor. Hur kan glédje och humor
hénga ihop? Helen fragar:

Helen: Vad ar humor da? Vem har humor?

Olle: Dom som skrattar.

Helen: Vad ar humorn for ndgot da, har alla manniskor samma humor?

Kor: Née.

Ohdrbart vem: Vissa har ingen humor alls.

Helen: Hur & man nar man inte har nagon humor alls da?

Kor: Trakig!

Helen: Vad sager Maja?

Maja: Trakig och negativ

.../

Helen: Okej, jag tankte att vi skulle avsluta med att vi far beratta lite
saker som har varit roliga. Antingen saddant som man varit med om
eller om man vill berétta, som Freddy da, en rolig historia, eller om
man vill berdtta om ett tillfalle ndr man var valdigt glad eller néar
man skrattade valdigt mycket.

Freddy racker upp handen.

Helen: Freddy vill kéra en sak varje fall:

Freddy: (tveksamt med huvudet p4 sned) Men... den &r inte rolig da!

Victor: (uppmuntrande) Men kor!

Freddy: (betonar) Men det ar sant har skamt... Alla barnen syntes i
grottan utom Greger for han var neger.

Efter nagra sekunder utbryter gapskratt.

Helen: (allvarligt, fragande) Vad ar det som ar roligt med det da?

Det hors mycket skratt och fniss, manga roster pa en gang.

Freddy: (betonar) Jag sa ju att den inte var rolig!

Helen: Men ni skrattar ju?

Annu mer skratt, Cynthia och nagra andra héller sig for magen av
skratt. Nagon séager: den var lite knapp! Andreas racker upp handen.

Helen: Andreas?

Andreas: Alla barnen sprang pa stranden utom Lina for hon sprang pa
en mina

Helen: Dom ar ju lite HEMSKA dom hér berattelserna faktiskt, ar det
ingen som har nagon som inte ar sa-
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Klassen stimmar, nagon hojtar: jag kan en om Erik!

Helen: Nej inte mer, schyss. Hanna [vad ville du séga]?
Stimmet fortsatter med skratt och utrop.

Helen: (bestamt) Nej, vi behover inte ta mer sana, vi har hort dom, vi
vet hur dom fungerar.

Under lektionen tar diskussionen olika riktningar. Men nér Freddy, trots
betoning av att den inte &r rolig, beréttar historien om Greger som inte syntes
i grottan for att han var “neger” stills lektionens budskap om gliddjens
dubbeltydighet pa sin spets. Det &r uppenbart att diskussionen tagit ett stort
steg ut pa tabuerat omrade och fram bubblar ett undertryckt forbjudet skratt
(se &ven liknande exempel i Donelson & Rogers 2004:129). Helen blir
allvarlig och fragar vad som ar roligt med det skamtet. Genom markeringen
tycks skrattet fa 4n mer naring och nagra nastan vrider sig i aterhallet skratt.
Freddy betonar ater igen att han sagt att den inte var rolig. Skamtet kan
uppenbarligen ses som problematiskt, vilket Freddy ocksa noga betonar, men
i sammanhanget skrattar alla hejdlost at skamtet som “inte &r roligt”.

I situationen som beskrivs dr det tydligt att ordet “neger” inte ar ett ord
bland andra. Snarare blir det tydligt att det ar ett sarskilt laddat forbjudet ord.
Aven om skratten fyller skamtet med mening, som négot som inte &r pa allvar
utan just ett skdmt och som dessutom inte ar roligt, sa ar det svart att inte
forhalla skrattet till att det ar ett skamt som handlar om att fa uttala en
krankande bendmning (vilket eleverna uppenbarligen &r val medvetna om) i
skydd av ett rim (jfr Essed 1991:250). | den meningen sa visar denna
situation tydligt pd hur mening upprattas performativt i specifika
sammanhang men samtidigt lankar vidare i andra eller tidigare
betydelsebildande sammanhang som i detta fall handlar om ord som anvants
for att skada (se Butler 1997:36).

Den mangbottnade situation som skapades vid detta tillfalle visar pa hur
skamt och skratt &r en form av citeringspraktik som kan reproducera och
forskjuta maktrelationer, sa som att barn behdver ledsagas och skyddas av
vuxna eller att elever bor respektera lararens tolkningsforetrédde. Eleverna
bekréftar att ordet “neger” ér begripligt som ett forbjudet och kridnkande ord
genom avstandstagandet och skratten, men samtidigt tycks normer om
vuxenhet, elevskap, skola och barndom drivas till gransen for sin begriplighet
(jfr Butler 2006:214). Genom skrattet forsétter eleverna sig i positionen av att
kunna hantera att de trader 6ver en forbjuden grans samtidigt som lararens
mojlighet till tolkningsforetrade minskas. Helens uppmaning till allvarsam
reflektion vinner inte gehor utan forstarker snarare ordet som just forbjudet
ord. Eleverna tycks genom sitt skratt bekréfta det forbjudna, men inte pa det
sétt som lararen uppmanar till. Om man skulle ténka sig att vitsen foljts av
tystnad hade situationen mer entydigt framstatt som ett uttryck for
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krankningar och oppnat for kritik av att anvanda sarande ord. Men skrattet
gor situationen mer tvetydig. Denna innebdrd av elevernas skratt var inte
unik for just denna situation men fick en sarskilt tydlig effekt genom att
amnet for skrattet och det sétt det ndmndes undergrévde lararens mojligheter
att forklara, ignorera eller ifragasatta innebdrden av det som uttalades som
skamt.

| diskussionen som foregick gar att finna flera ledtradar till att skamtet
overhuvudtaget var mojligt att uttala. Nagra av historierna som beréattades
tidigare under lektionen ror sig dven de i gransomraden som anspelar pa
allvarligare teman. Exempelvis anspelningar pa atstorning som i historien om
den underndrda Gerd i lektionsmaterialet vilken placeras i kategorin ”grym”.
Introduktionen av alla-barnen-vitsarna har med andra ord skett genom
lektionsmaterialet och pa sa satt skapat utrymme i klassrummet for burleska
skamt i ritualiserad form (se Goodwin 2006). Diskussionerna berérde aven
tvetydigheter kring gladje och humor. Men & andra sidan framholl eleverna
att den som inte skrattar, de som inte “har humor”, kan ses som negativa och
trista. Situationen visar pa svarigheten med att dra granser mellan vad som
uttalas pa skamt och inte, acceptabelt och inte. Alla &r Gverens om att vitsen
&r allvarlig och negativ men samtidigt ar den en anledning till skratt.

Det ar tydligt att Helen forsoker fa eleverna att reflektera dver skamtet
genom att ifragasatta varfor de skrattar om de séager att det inte ar roligt. Men
samtidigt som skamtet genom Helens allvar framstar som nagot forbjudet sa
upprattar intradet pa tabuerat omrade en form av gemenskap, som eventuellt
kan knytas till en delad osdkerhet kring vad det just sagda betyder i det hér
sammanhanget och vad det kan fa for konsekvenser. Skamtet uttrycker ett
tabuerat omrade och Freddy ursdktar ocksa redan innan att det ar ett skamt
som egentligen inte ar okej. Skamtet uttalas da inte som ett skamt, utan
snarare som ett skamt utanfor begripligheten och som pa sa vis kastar om
granser mellan skola och mindre skolaktiga sammanhang, vuxna och barn,
allvar och skamt. Skrattet kan vidare tolkas som uttryck for en uppsluppenhet
kring att de ordningar som vanligen definierar klassrumssituationen satts ur
spel av eleverna och att ordningen inte pa nagot enkelt satt kan uppréattas
inom situationen. 1 den meningen kan skrattet &ven ses som en kamp om
mening om klassrummets betydelse, dar lararen & ena sidan forsoker, med
bristande framgang, uppratta klassrummet som ett rum for reflektion och
kritisk diskussion och elevernas skratt & andra sidan gor klassrummet till ett
tydligt disciplindrt rum dér vissa saker bestamt ar ratt och fel och att brott
mot den ordningen i sig lockar till munterhet.

Efter Helens sista markering av att det var nog med alla-barnen-historier
tystnade klassen och Hanna borjar istallet beratta en historia om Pelle och
hans mamma som halkar pa ett bananskal. Klassen tj6t av skratt. Maja
undrade om inte Helen kunde nagra historier. Helen svarade att hon var dalig
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pa historier, istallet uppmanade hon eleverna att tills dagen dérpa tanka pa
fler historier och tillfallen nar de kant gladje. Nar jag nagra dagar senare
pratade med Helen beréttade hon att nagra inte kunnat slappa Greger-skamtet.
Exempelvis hade det dykt upp igen i tecknad serieform. Efter det hade de
pratat om att “neger” var en bendmning som inte var okej att anvénda, att det
var nagot som anvants for att nedvardera manniskor. Och utanfor den
humoristiska inramningen hade eleverna hallit med om att det inte var sa
séarskilt roligt. Mojligheten for lararen att séka erkdnnande for ordet som
problematiskt ord upprattades darmed i ett annat sammanhang.

Skiftande mojligheter

| kapitlets inledning beskrev jag en situation dar jag blev ombedd att knyta
skor som pekade mot att skillnaden mellan skdmt och allvar var skor. Har vill
jag ta fasta pd omstdndigheternas och det situationellas betydelse for
mojligheter att agera fran olika positioner, eller att bli positionerad pa ett
visst sétt (Laclau & Mouffe 1985:115). Genom inramningen med skratt och
leenden uppfattade jag att Jonatan och jag bada var Gverens om hur
meningsutbytet skulle tolkas, det vill siga att det var pa skoj. Att bli kallad
“tjejslav” eller att f& sin alder ifragasatt forefoll i sammanhanget vara en
ganska sa harmlds kamp om hierarki. Jag antar att det var sa jag tankte nar
jag bemdtte uppmaningen att knyta Jonatans skor med att ifragasétta hans
alder. Nar Jonatan beordrade mig som tjej (och forstarkte en tanke om
underordning genom att tillfoga ordet slav) att knyta hans skor svarar jag
utifran en vuxen, 6verordnad, position och tilltalar honom som (ett litet) barn.
Nar Rasmus strax darpa stallde samma fraga, om jag kunde knyta hans skor,
blev det tydligt vad jag sagt ndr jag hdnvisade till vad man “borde” kunna i
en viss alder. Jag visste ju att nagra i klassen inte kunde knyta rosetter och att
Rasmus var en av dem. Aven om Rasmus inte hann hora vad jag sade till
Jonatan s blev jag orolig att Jonatan, eller nagon annan, skulle upprepa det
jag sagt. Att Rasmus behdvde hjélp med att knyta skorna, vilket kan séttas i
samband med forvantningar pa yngre barn, gjorde att han forsattes i en utsatt
position. En utsatthet som jag genom min kommentar forstarkte.

For att vidare diskutera hur mojligheter att framtrada eller bli till pa ett
visst sétt inte &r entydiga vill jag stélla detta exempel i relation till en annan
héndelse dar rollerna kom att bli ombytta och dar Rasmus istallet forsatte mig
i en osaker position. Exemplet ar hamtat fran den inspelade intervjun med
Rasmus och Alexander mot slutet av varterminen. Stamningen &r ganska sa
uppsluppen och Alexander och Rasmus vaxlade mellan att prata med
varandra, mig och att kommentera Samuel som satt i hallen och laste.
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Jenny: Vem &r det som bestammer i skolan da?

Alexander: Inte kung Bob varje fall!

Rasmus: Boel! Rektor Boel och hennes trofasta... medbrottsling, Ann-
Charlotte [bitradande rektor]. Fortsatt med andra fragan gullet!

Jag blir lite stalld 6ver att bli kallad gullet” och ignorerar Rasmus
uppmaning. Istallet ber jag vanligt Rasmus att dra lite i bordet som
har glidit ivag efter att det under tiden fatt nagra sparkar pa benen.
Rasmus ignorerar min uppmaning och lutar sig i stallet dver mitt
kné& och sétter munnen tatt mot mikrofonen

Rasmus: (uppfodrande) Fortsétt med andra fragan, Gullet!

Jenny: (frdgande, forvanat) Gullet?! Du va snéll du... far ni vara med
och bestdmma nagot da?

Alexander: (uppgivet) Née...

Rasmus: (hogt i mikrofonen) NADAL!

Jenny: (allvarligt, 1agt) Rasmus du behover inte skrika in i den
[mikrofonen]

| jamforelse med den mer uppenbart sk&mtsamma otrevligheten i ordet
“tjejslav” sd var det pa ett sdtt lattare att bemdta dn det tvetydiga och subtila
”gullet”. Jag fick kdmpa for att aterfa fattningen. Forst forsokte jag att inte
hérsamma uppmaningen, varken reagera pa “gullet” eller att fortsdtta med
nasta fraga. Men vid den andra uppmaningen fran Rasmus, som han noga sag
till att f& med pé inspelningen genom att prata niara mikrofonen, gor jag bada
delar. Jag svarar med att horsamma “komplimangen” och stiller en ny fraga.
Inte forran mojligheten ges att flytta fokus fran inneborden av att séga
“gullet” till en annan aspekt, att skrika i mikrofonen, beméter jag Rasmus
med en tillsagelse. Intervjun kan ju inte ga till hur som helst.

Det &r patagligt att ndr Rasmus kallar mig ”gullet” sa gor det ndgonting
med situationen och de positioneringar som jag (outtalat) forutsatt skulle
galla under intervjusituationen. Samtidigt som jag genomgaende under
elevintervjuerna strdvade efter att inte séga till” nagon eller att uttala nagra
speciella regler for intervjuandet, blev det uppenbart att jag forsokte
(3ter)uppratta situationens ramar. Att aterfa positionen av att vara den som
underforstatt ledde samtalet. En aspekt som gjorde mig osaker i situationen
var att jag inte pa ett sjalvklart satt kunde bemota tilltalet som enbart skoj, pa
sd sitt som tjejslav”’. Under samtalets gdng hade intervjusituationen vidgats
till att innehalla en skamtsam dimension genom att Alexander och Rasmus
har borjat skoja om rektorerna och antyda att de &r brottslingar som
bestimmer O6ver skolan. ”Gullet” uttalas med andra ord i ett skdmtsamt
sammanhang men aktiverar dven andra dimensioner kring kén och sexualitet.
Benamningen har dessutom bade flortiga och latt nedlatande konnotationer.
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Béde att Rasmus kallar mig “gullet” och att han anvinder en uppfordrande
ton om att ga vidare till andra (mer intressanta?) fragor gor pa ett effektivt
satt att han far ett storre handlingsutrymme samtidigt som mitt forminskas.
En for mig trygg aldersordning urholkas till forman for en genusordning. Och
genom mitt “fostrande” tilltal for&ndras positionerna igen. Det &r ju, med
underforstadd hanvisning till skolans regler, inte tillatet att skrika.

| denna situation finns paralleller till den pa flera stillen atergivna (se
exempelvis Burr 2003) interaktionen mellan tva 4-ariga pojkar, Terry och
Sean, och en larare, miss Baxter. Den &r fran borjan beskriven av Walkerdine
(1981) utifrdn en studie av pedagogiska sammanhang for yngre barn. Det
hela borjar med att Terry blir osams med ett av de andra barnen, Annie,
angdende en legobit och kallar henne “’stupid cunt”. Miss Baxter sédger till
Terry att sluta upp med att sdga sadant och Sean sager till miss Baxter att inte
ldgga sig i. Terry fyller i Seans uppmaning om att inte lagga sig i och bdorjar
dessutom rimma pa miss Baxters namn: Baxter, paxter, taxter. Sean och
Terry fortsétter att siga att miss Baxter inte ska lagga sig i och rimma pa
namnet samtidigt som de infogar ord och uppmaningar som knickers”,
”bum”, ”show your knickers”, ’take your bra off”” och sa vidare. Miss Baxter
svarar med att sdga att hon tycker att de beter sig 16jligt och ber dem till sist
att ”’go and find something else to do, please” (Walkerdine 1981:4f).

Genom exemplet visar Walkerdine hur samspel mellan och tillganglighet
till olika diskurser artikulerar olika mojligheter ifriga om makt, motstand och
identifikation. En av poangerna som hon lyfter fram &r att det inte gar att gora
nagra entydliga antaganden om fixerade maktrelationer inom en skolkontext
(ibid). I den hér situationen ar de sexuella anspelningarna mycket mer
uttalade 4n i exemplet med “gullet” men det 4r inom en likartad heterosexuell
logik som orden far kraft. Walkerdine menar att miss Baxter tillfalligt blir
maktl6s genom att positioneras som underordnat sexobjekt snarare &n
Gverordnad larare och att hennes uppmaningar till pojkarna att sluta darfor i
situationen framstar i som verkningslosa. Miss Baxter sjalv verkar dock inte
sarskilt forargad Gver det hela utan menar att sadant beteende inte ar ovanligt
bland sma pojkar och inte nagot att fasta vikt vid s lange det inte skadar
nagon. Walkerdine tolkar miss Baxters forklaring i relation till hennes arbete
inom en viss barnpedagogisk (nursery education) diskurs dar barns (pojkars)
“naturliga” beteende bor dvervakas men inte motarbetas. Burr (2003) drar i
sin tur slutsatsen att det & en sammansmaltning av en maskulin sexuell
diskurs och en tilldtande barnpedagogisk diskurs som gor pojkarnas agerande
mojligt samtidigt som agerandet placeras inom en tanke om en naturlig
utvecklingsfas.

Det ar ocksa vart att fundera kring att placeringen av pojkarnas agerande
inom en naturaliserande diskurs bade &r att bagatellisera och legitimera sjalva
agerandet (vilket aven Walkerdine understryker) och att aterinstalla ett
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tolkningsforetrade utifran en overordnad wvuxenposition. | en tidigare
manusversion hade jag skrivit ndgot om att bli kallad “gullet” knappast var
nagot att bli upprord over, vilket bade kan ses som ett slags ursaktande men
ocksd som ett avstandstagande fran (sjalva mojligheten) att som wvuxen
kvinna kunna bli dominerad av yngre pojkar. Pa liknande satt som
Walkerdines excerpt visar pa hur de sexuella uppmaningarna till miss Baxter
inramas av lekfullhet (inte minst genom att rimma pa namnet) snarare &n
aggressivitet, uttalas “gullet” pa ett skimtsamt utmanande sétt vilket i just
detta sammanhang effektivt ruckar pa vara positioner.

Till skillnad fran miss Baxter ar jag inte larare pa den specifika skolan.
Min vuxenposition ar inte pa forhand definierad inom ett skolsammanhang,
istallet ar det snarare de materiella attributen som anteckningsblock, penna
och inspelningsapparatur som visar pa och forankrar min sarskilda position.
Som vuxen i betydelsen att jag inte ar elev eller barn kan jag liera mig med
skolans vuxenmakt i form av att exempelvis hanvisa till vad som éar tillatet
och inte tillatet. Situationen visar dock pa att gransen mellan skamt och allvar
ar otydlig och att det darmed ocksd med sma medel kan vara mojligt att
aktualisera olika diskurser, skapa brytningar och undergréava eller stérka olika
subjektspositioner.

Mossens julafton

”Ndr ndtterna blir langa och kélden sdtter in

Tar mamma mus och samlar hela barnaskaran sin
Hon visar sen pa fallan, ni aktar er for den

Sa far vi allesamman fira jul igen

Hejsan, hoppsan fallerallera

Ndr julen kommer ska varenda unge vara glad”

Strax efter klockan sex en kvall i december &r 2-3B:s klassrum till bredden
fylld av fordldrar och syskon. Det &r ganska morkt i rummet, bara
elljusstakarna och varmeljus sprider ett milt sken. Klassens indvade julspel
har satt igang och &n sa lange har det flutit pd ganska bra. Rasmus ar tomtefar
och Liisa &r lucia. Liisa viftar forstrott med ett batteriljus, det réda bandet har
glidit ner och satt sig pa hofterna. Rasmus spelar med stor inlevelse och
skrockar belatet. Pjasen varvas med instrumentalframtradanden pa olika
instrument samt sang fran luciatdget dar férutom lucia dven tarnor,
stjarngossar, pepparkaksgubbar och mdss ingar. Mdssen spelas av Jonatan
och Erik. De har pa sig mus-drakter med tillhdrande huvor med sma 6ron pa.
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Nar pojkarna kliver fram och borjar sjunga sangen Mossens julafton hors
nagra halvkvavda fniss fran publiken. De ser onekligen séta ut, Erik och
Jonatan, i de gra huvorna. Det &r en viss kontrast till deras i vanliga fall mer
”tuffa” framtoning. Nér Erik och Jonatan tar varandra i hand och dansar i ring
medan de sjunger refringen “hejsan hoppsan...” borjar skrattet igen och
pojkarna kommer av sig. Margareta far gripa in och hjalpa sangarna igang.
De fortsatter, men ler lite generat. De &r bland de I&ngsta i klassen men nu ser
de pl6tsligt ganska sma ut. Ju mer nagra i publiken fnissar, desto mer ser de
ut att krympa ihop. Men de haller ut och snart ar sangen avklarad.

Tidigare pa dagen hade det varit generalrepetition. | jamforelse med det
framtradandet, nar de yngre eleverna och sarskolan var pa besok, var det stor
skillnad. Visserligen gick det lite knackigt med texten pa sina stallen aven da.
En av de yngre eleverna papekade exempelvis efter repetitionen att “musarna
ska sjunga lite battre”. Erik och Jonatan hade fGrsvarat sig med att det
faktiskt var jattemanga verser att komma ihdg. Men den stora skillnaden var
att pd generalrepetitionen hade ingen skrattat. Erik och Jonatan som
uppenbarligen valts till ”solonumret” pa grund av sina sékra sangrdster hade
tagit sin uppgift pa stort allvar. Det var, som Erik poangterade, en inte helt
latt sang att komma ihag alla verser till.

En tolkning av det senare framtrddandets inramning, att det skulle vara
lite lustigt, kan kanske vara att de besokande foraldrarna tyckte att pojkarna
just sag gulliga ut i den ovanliga kostymen. Samtidigt visar det hur sma
medel som fniss skapar osakerhet och disciplinerar. Bade roststyrka och
kroppssprak paverkades och Erik och Jonatan verkade kdmpa sig igenom
framtrddandet. Tuula Gordon, Janet Holland och Elina Lahelma citerar
Woods (1990:195) som poéngterar att humor, inkluderat skamtande, retande
etcetera, kan ses som ett redskap for att befasta tillhdrighet liksom urskilja
skillnad, eller "wipping others into shape” (se Gordon, Holland & Lahelma
2000:127). Genom foréldrarnas fnissande understroks att Eriks och Jonatans
framtradande inte kunde betraktas seridst, samtidigt som de bada pojkarnas
upplevelse av framtradandet tycktes bli &n mer allvarligt &n tidigare. Vare sig
det var menat eller inte, var det inte att ta miste pa att det var ett fniss som
underminerade snarare an stérkte Eriks och Jonatans framtrddande. Kanske
hade situationen utvecklat sig pa annat satt om pojkarna svarat skratten med
att falla in i ett skamtsamt agerade pa scenen men istéllet blev det markbart
hur tva olika forhallningssatt kolliderade. Tva nioariga pojkar i musdrakter
framstod som nagot som var méjligt och legitimt for vuxna i grupp att fnissa
at trots att pojkarna signalerade att det hela inte var pa skamt.

Situationen vacker fragor kring vem som far skratta at vem men ocksa
kring betydelser av att relativt sett Gverordnade, i alder, skrattar &t
underordnade. Billig pekar pa att barns och ungas retande av varandra &gnats
en hel del uppmarksamhet inom exempelvis det utvecklingspsykologiska
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faltet. Studier som problematiserar hur vuxna retar eller anvénder sk&dmt
riktade mot barn ar daremot fa. Han resonerar kring att illvilliga inslag tycks
vara lattare att kdnna igen bland barns skratt dn bland vuxnas och att vuxnas
och i synnerhet foraldrars skrattande at sina barn forstas, eller forvantas
forstas, som “good-hearted” (Billig 2005:197). Inte desto mindre, betonar
Billig, &r sadana tillfallen viktiga for hur yngre lar sig att skratta at andra
(ibid).

Normerande skratt

| detta kapitel har jag beskrivit uttryck for granser mellan skamt, skojigt eller
sarande och betonat att dessa var mangfacetterade och kontextuella. Dessa
uttryck kan forstas som komplexa spel av betydelser som pagaende upprepar
och omforhandlar grénser for vad som &r mgjligt och mindre mgjligt. Inte
minst kan definitioner av vad som kan vara skamt och skoj och vad som kan
vara krankande och sarande Gverlappa varandra och omvandlas beroende pa
och inom ett visst sammanhang. Att skdmta och skratta tycktes 6ppna upp
mojligheter att sdga saker som annars inte var tillatet och att utforska granser
for vad som var tillatet. Samtidigt kunde situationer snabbt ga fran skamt till
allvar. Saker som sagts som var menade som skamt kunde sara och gav
utrymme for att oppet ifragasatta vad man fick saga och inte. Att skamta,
eller omkasta skamt till allvar och omvant, upprattade och synliggjorde pa sa
satt normativa forvantningar. Men granserna for vad som var tillatet eller inte
tycktes skora. Inte minst kunde mer subtila uttryck som menande blickar och
fniss vara svara att bemdta. Som det avslutande exemplet fran Stenskolans
Luciatag visar kunde sadana subtila uttryck, som att fnissa at framstallningar
som inte var menade att locka till skratt, vara val sa kraftfulla i att
disciplinera och tillrattavisa i enlighet med radande normer om vad som
vantas av en person utifran exempelvis kén och alder.

Skamt och skratt var ett dterkommande inslag i de klasser jag foljt och
jag ser det ocksd som en central form av praktik for att forsta hur normer
forhandlades i klasserna. | kapitlet har jag visat hur nyanser kring vad som ar
gangbart och inte gangbart i en viss situation dr nagot som eleverna i hogsta
grad & medvetna om. Jag har ocksa visat att eleverna i hog grad deltog i att
bekréfta, befasta och erkdnna saval som utmana, osékergora och distansera
sig till normer kring att vara i en viss alder, ett visst kon eller att leva upp till
krav pa en bra elev i skolan. Inte minst synliggjorde skamt och skratt hur
normer kanske inte var som mest effektiva och verksamma i form av fasta
fixerade skillnader mellan rétt och fel, utan genom att dessa granser var under
stdndig forhandling. | det perspektivet blir det sarskilt viktigt att se normer

122



som stabila men inte fixerade for att forsta hur normer forhandlades och kom
till uttryck i relationerna i klasserna jag foljt (Butler 2006:24, Foucault
2002:103, Laclau & Mouffe 2001:114). Att skamta om eller kunna handla pa
séatt som lockade till skratt eller som kastade om en skdmtsam situation till
allvar, som kunde leda till grat och upplevelse av krankning, menar jag kan
ses som en centrala performativa praktiker. Vidare menar jag att det i fraga
om skamt och skratt blir sérskilt tydligt att begripligheten och innebdrden av
citeringar &r social, det vill s&ga att erk&nnande och bekréftelse, dess
gemenskapsskapande effekter, ar centrala for att beskriva vad iscensattningar
gor.

Som flera studier som ror barn och ungdomar pekat pa ar det viktigt att
betona att samma ord eller handlingar har olika innebérder beroende pa vem
som sager vad, pa vilket satt och nar det gors (Ambjornsson 2004, Bliding
2004, Jonsson 2007, Lundgren 2000, se dven Skolverket 2009:48). Samtidigt
ar det, som dessa studier ocksd visar, tydligt att detta inte & nagra
odramatiska processer. Butler papekar att all kommunikation kan betraktas
som ett riskfyllt foretag (Butler 1997:15ff) och kanske ar detta en sarskilt
viktig poang i relation till de lite yngre. Barn har att forhalla sig till
forvantningar om att barn narmar sig varlden pa ett lekfullt satt och prévar
sig fram i varlden, men ockséa forestallningar om att barn utmanar granser
utan att kunna goras ansvariga for sadana utmaningar eller skapa nagon
egentlig forskjutning eller forandring. Att betrakta barns skratt och sk&mt
som nagot riskfyllt utmanar i det perspektivet en trivialiserande syn pa barn
och det satt som forestéllningar om barn som annu inte fullbordade sociala
varelser naturaliserar barns risktagande i kommunikation eller sociala
relationer (Thorne 1993:5). Det finns darmed i relation till barn en sérskild
poang i att betona skdmtsamhet som en mojliggérande praktik men dar
sammansattningar med konstruktioner av barndom ocksa tenderar att ta
udden av kritiska utmananden och ifragaséttanden.

123



124



6. GRANSLAND

3A har bild. Lararen har lagt fram en bildparm med uppslagen fargsnurra pa
det runda materialbordet mitt i klassrummet. Jag sitter pa en av stolarna vid
bordet. De som &r fardiga med bilduppgiften far mala vad de vill. Hanna och
Victor sitter bredvid mig och ritar en supporterplansch till sitt gemensamma
favoritlag i fotboll. 1 parmen finns férutom olika grund- och nyansfargskalor
dven en skala med “hudférger”, fran morkt brun till ljust rosabegie. Bredvid
fargsnurran i parmen finns en fargpyramid och ovanfor den star en liten
tecknad figur. Jag skrattar till lite tyst &t figuren och Cynthia kommer fram
och fragar vad det ar jag skrattar at. Hon satter armbéagarna pa bordet och
vilar hakan i handerna. Vi tittar pa de olika fargskalorna. Helvi kommer till
bordet och sitter en pensel i en burk. ”Ah, hudférger”, siger hon och héller
fram handen mot skalan. “Den ir jag, jag ir sa blek, sager hon och visar pa
den blekaste ljusbeige. ”Den ar min”, sdger Cynthia och pekar pa en av de
morkare varmbruna.

Vi bladdrar vidare i parmen. En isarklippt bild av en ung Brad Pitt,
monterad i kollage, far gillande ljud av Cynthia och Helvi: ”"Mmm!” Victor
reser sig fran sin stol och stéller sig bredvid oss for att se vad vi tittar pa.
Alina virvlar forbi med utstrackta armar och mumlar med blicken langt i
fjarran. ”Va sa du?” fragar Victor at Alinas hall. Cynthia tittar upp. "Hon sa
homosexuell”, sdger Cynthia och fortydligar ”jaa det sa hon”. ”Vad ar
det...?” Cynthia verkar tinka efter och utbrister sedan hogt for sig sjilv: ”Ja
just det! Nu vet jag”. Jag vigar inte avbryta och fraga vad det var hon ténkte
pa ifall samtalet skulle fortsatta. Men Cynthia tystnar och Victor satter sig pa
sin stol igen. Samtidigt kommer Olle glidande pa sina raggsockor i hog fart
over plastgolvet och dunsar in i stolen jag sitter pd. ”Dag-Otto”, véser han
hogt 1 mitt 6ra, ’nér jag inte dter s spyyyyyr jag!”

Detta exempel visar pa hur en rad positioneringar och skillnadsskapande
sasom utifran lagtillhérighet, hudfarg och sexualitet kunde komma till uttryck
pa ett hogst spretigt och fragmenterat satt. Situationen utspelar sig i slutet av
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lektionen, i skarven mellan lektion och rast. Sddana évergangar mellan olika
sorters tid verkade skapa speciella forutsattningar och kaotiska rérelser och
samtal (se dven Lundgren 2000). Ofta, som i detta fall, en blandning av lugn
och rorighet. De tvara kasten och olika ordnande principer bade
uppmarksammas och passerar obemarkta. Att stalla fragor om eller patala att
eleverna har uttryckte eller diskuterade fragor om hudférg, kén och sexualitet
eller uppmuntra till diskussion kring vad de tankte kring det var forstas
lockande, samtidigt som att bryta in ocksd skulle bryta upp de
meningsskapanden och rérelser som situationen gav uttryck for.

Som jag diskuterade i borjan av avhandlingen hade jag med mig vissa
teoretiska perspektiv och fragestallningar som jag var intresserade av att
understka. De handlade exempelvis om genus och skolans demokratiska
arbete och hur yngre elever forhéll sig till olika normer och ideal. Jag var
aven nyfiken pa hur dessa forhandlingar tog sig uttryck i moten i skolpraktik
och bland yngre elever, men som inte sjalvklart kunde kallas mindre barn
utan snarare befann sig i nagon slags mellanalder. Men under féltarbete slogs
jag av att forvantningar och forestallningar kring genus, alder och sexualitet,
liksom uttryck som handlade om exempelvis rasifiering, social klass eller
prestation, ofta upprepades och kom till uttryck pa manga satt och i manga
olika situationer som kunde vara svara att beskriva eller pa nagot givet satt
placeras i ndgon teoretisk eller analytiskt berattelse eller ram. Det resulterade
i ett pa ett satt overvaldigande intryck av tvara kast mellan skoj och allvar,
upprepningar och utmaningar, tystnader och teatrala framstéllningar.
Situationerna som jag blev intresserade av framstod ofta kaotiska och det var
svart att gora faltanteckningar och analyser av skeenden utan att reducera det
roriga, vilket i sin tur framtrddde som just centralt for de relationer och
samhdrigheter som var patagliga i de bada klasserna.

Till skillnad fran de mer osakra eller otrygga platser som elevernas
rorelser vittnade om och den mer eller mindre upplevt hotfulla nérvaron av
aldre elever pa exempelvis skolgarden eller i matsalen dar eleverna tystnade
eller anpassade sina rorelser sa framstod det kaotiska och de mangstammiga
rosterna och rorelserna ocksa som avgorande delar i att géra gemenskap och
samhdrighet och inta rum tillsammans. N&r Olle exempelvis vasande i mitt
Ora goOr sin imitation av “Dag-Otto”, frdn den i klassen p& Strandskolan
mycket populara TV-farsen Bréllop och Jakelskap, sa tolkar jag det pa ett
satt som ett inkluderande av mig i uppbrottsstdmningen (genom att retas med
mig).

| detta kapitel s forsoker jag ta fatt i och diskutera hur upprepningar,
utmaningar, iscensattningar och osynliggorande kan ses som olika sidor av
hur normer gors verksamma och att detta &r sarskilt viktigt att betona i
relation till vissa delar av mitt material. Ett annat tema &r fragor om hur det
kaotiska och roriga kan forstdas som inte bara en kontext till normskapande
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utan snarare hur det perifera framstar som centralt for att géra normerna
verkningsfulla. En sérskild dimension av det ovéantade och en till vissa delar
ofdrutsagbar vardag kan ocksa kopplas till det pedagogiska arbetet i sig. Om
det handlar n&sta avsnitt.

Gyllene tillfallen

Ofta gick jag med tillsammans med Margareta 6ver Bergaskolans skolgard
till skolmatsalen. Det var ett av de tillfallen under dagen som det blev méjligt
att vaxla nagra ord. En aterkommande skamtsam kommentar fran Margareta
under de promenaderna var att hon ibland kdnde sig som en papegoja som
standig upprepade samma saker. Om att tanka pé& varandra, visa hansyn och
sd vidare. "Man maste tdnka sjdlv”’ var, som jag horde, exempelvis en
aterkommande inledning pa de svar som Margareta gav elevernas krav pa
exakta regler for vad som man fick och inte fick géra inom omradet dar det
var tillatet att kasta snd. Andra ganger pratade Margareta om livet i klassen
som ett “stindigt forhandlande”, ett ge och ta”. Inneborden av de orden har
blivit tydligare och tydligare efterhand som jag arbetat med att sammanstalla
och analysera materialet. Det var kanske inte framst en frdga om det pagick
forhandlingar och maktkamper, utan att detta i sig kunde betraktas som det
vardagliga. Langre stunder av lugn och harmoni, eller att nagot forlépte
precis som det var tankt, kunde istallet forstds som ndgot som stack ut fran
det forvantade genom att sarskilt uppmérksammas. Detta framtradde i
kontrast till att tillvaron och aspekter av den pa manga satt var tydligt styrd,
exempelvis i uttryck som skriftliga uppmaningar om hur man skulle beméta
varandra eller att tiden och rorelser mellan rummen var schemalagda (jfr
Né&rvéanen 2003).

De stindiga forhandlingar kring olika former av inkludering och
uteslutning som pagick i klasserna ser jag som del i just gérande av normer.
Genom dessa praktiker framtrader normer som en form av granser for vad
som var okej och inte, vad som férvantades eller inte. Men samtidigt som jag
uppfattar granser starkt kopplat till normer och normers kraft sa medfér ordet
grans ocksa vissa begransningar. Att prata om granser och att det fanns
gréanser som de utmanade eller arbetade fram utesluter andra viktiga
perspektiv pd materialet som jag ser som viktigt for att kunna beskriva hur
eleverna var delaktiga i normalitetskonstruktioner och hur olika
grénsuppréttande praktiker kan ses som indragna i varandra. Framforallt
handlar det om att begreppet grans kan antyda att det pa ett tydligt satt gar att
skilja mellan overskridande praktiker och uppratthallanden praktiker. Jamte
ord som mellanrum och utrymme har jag aven forsokt att tdnka i termer av
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gransland, dar gransland markerar att det kan vara just i skapandet av det
motstridiga och utrymmet for komplexitet och mangtydighet som gréanser blir
verkningsfulla.

Termen gransland betonar att livet i skolan framtradde rorigt och i manga
fall osékert. Men samtidigt var det mycket som pekade pa att det inte alltid
forsvarade utan ocksa gav mojligheter till undervisning. De standiga
rorelserna och tvara kasten mellan exempelvis olika amnen eller kanslonivaer
kan ses som resurser och mojligheter som inte bara frambringar uteslutningar
och fasta maktordningar utan ocksa mojligheter att utmana och skapa
forskjutningar. En dag sa Margareta att som larare gallde det att forsdka
fanga de “gyllene tillfillena”. Nir jag frigade vilka tillfallen hon tankte pa
betonade hon att det gallde att fanga fragor nar de kom upp och att ta tillvara
elevernas intresse. “Ja som igar” sa hon och jag forstod direkt vad hon
menade. Jag hade skrivit intensivt i mitt anteckningsblock. Vid tillfallet
ifriga hade Margareta inlett ett lektionspass med att borja prata om
foregaende veckas staddag da klassen tillsammans med andra pa skolan
arbetat med miljéfragor och plockat skrap i naromradet. Det var snart
elevernas fragor som ledde samtalet och Margareta fyllde pa med olika
rakneexempel. Fragor om vad olika saker kostade eller hur man kunde rakna
ut hur lang tid det tog for fimpar att brytas ner kunde varvas med andra fragor
kring varfor det inte var bra med Kklotter, varfér man betalar skatt, om
tondringars forhallande till ordning och ansvar, hur bilkérning paverkar
miljon, vad som dr farligt med roékning och knark. Margareta stallde
motfragor, ritade pa tavlan och paminde ibland om att inte prata i munnen pa
varandra och att alla skulle fa komma till tals. Denna lektion var i all sin
rérighet och hopp mellan olika &mnen full av energi och ett av de tillfallen
dar elever och larare gick in med liv och lust i arbetet. Ett liknande tillfalle
var, som jag tidigare kort namnt, nar eleverna pa Strandskolan
uppméarksammade att det var flaggdag med anledning av kungens namnsdag
och det ledde till en intensiv diskussion om lika vérde. Att fanga “gyllene
tillfillen”, 1ata de ta plats och att f6lja med i elevernas frdgor framstod fran
min utblick bade som en central del i de bada klasslararna syn pa sitt arbete
och dven i form av stolthet 6ver klasserna och deras formaga att argumentera
och analysera.

Vardagslyx

Att diskutera vardefragor i undervisningen var inte enbart kopplat till att
forsoka fanga “gyllene tillfdllen” nir de dok upp. Det fanns ocksd delar av
undervisningen som mer direkt var dgnad at att initiera diskussioner om
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vardefragor. Under den tid som jag foljde klassen i Stenskolan sa skedde det
exempelvis i form av dramaundervisning. Dramapassen hade som uttalat
syfte att arbeta med fragor om samspel och kamratskap. Viktiga inslag var
kroppens betydelse i kommunikation, att framtrdda infér andra, ge och ta
plats etcetera. | anslutning till dessa ovningar diskuterades frdgor som
handlade om att respektera olikhet, att bry sig om varandra och lyfta fram att
alla ar bra pa nagot. Dramaundervisningen hade, utifran vad jag kunde
uppfatta, tagit form utifran konkreta konflikter som enligt lararna framst
uppkom i samkonade relationer. Darfér var undervisningen kodnsuppdelad
och frambringade darmed ocksa forvantningar pa kon som en viktig grund
for samhorighet och solidaritet (se Tallberg Broman 2002).

Flickgruppen respektive pojkgruppen hade olika pass i dramasalen
tillsammans med dramaléraren Katarina. Jag fick uppfattningen att de flesta
av eleverna sag fram emot dessa pass. Eleverna pratade ofta sinsemellan om
att de fick gora roliga lekar och lite annorlunda saker dar. Att de var
uppdelade flickor och pojkar omtalades ocksa av flera som speciellt. Det var
som det sa “lyxigt” att ga dit. Men som lyxiga lektionspass 16pte det ocksa
risk att ses som avbrott i den ordinarie verksamheten. Bade klasslararen och
dramalararen fick flera ganger paminna om att a&ven om det var roligt sa var
ocksa detta viktiga saker som man behovde lara sig i skolan. De understrok
att det var en del av skolan och inte bara ett tillfalle for fri lek eller rast.
Samtidigt som det alltsa fanns tid avsatt for att diskutera sarskilda normer och
varden och respekt for varandra i skolan sa riskerade just denna avsatta tid i
sig att gora sammanhanget mindre skolmassigt.

Hur man i relation till utbildningssammanhang har betraktat syftet med
kénsuppdelad undervisning har varit skiftande. Som exempelvis Wernersson
(2006:30ff, se dven Martinsson 2008, Tallberg Broman 2002) beskriver har
argumenten spant fran att ha varit sinnebilden av en forlegad ordning i en
kénsuppdelad skola, vidare kopplad till radikala feministiska projekt, eller
som ett satt att omsatta laroplanernas ideal om jamstélldhet och lika villkor.
Intentionerna har kunnat vara att sdrundervisning kan ge battre
forutsattningar for flickor att inte bli storda av pojkar eller att mojliggora for
dem att inta sociala positioner som pojkar annars tenderar att uppta. For
pojkar kan intentionen med uppdelningen istallet vara att starka empatisk
formaga och att Gva sociala samspel. Wernersson visar att det inte finns
nagon samstammighet i vad man forvantas uppna med kénsuppdelning i
undervisning men att oavsett hur man definierar intentionerna sa kan
konsuppdelad undervisning betraktas som en “didaktiskt planerad
genuskonstruktion”, en aktivitet som sétter kon i forgrunden (Wernersson
2006:38).

Konsuppdelning &r ett aterkommande tema i tidigare forskning om genus
och skola. Som jag lyfte fram i inledningskapitlet har forskning inom flera
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falt utmanat och problematiserat dualistiska begripliggérande av barns
kdnsgbranden, utmanat tankar om sdrart som naturlig ordning och
problematiserat skolan roll bade som fostrare och som social arena i fraga om
kénskonstruktion. Har ar Thornes (1993) studie betydelsefull och sarskilt
begreppet gransarbete (borderwork) som hon med inspiration fran den norske
antropologen Fredrik Barth (1969), anvander for att beskriva hur det i skolan
sker stdndiga uppdelningar. Hennes studie ber6ér 1970-80 tal, men senare
studier visar att dessa poanger fortfarande ar viktiga i en svensk kontext
(Karlson 2003, Oqvist 2009). Thorne anvander gransarbete som metafor for
att betona att det inte bara & genom kdnsuppdelad undervisning eller att
flickor och pojkar skiljs at inom klassrum, separata matkoer etcetera som
gréanser markeras: Hon menar att konsliga granser standigt markers i
konsblandade grupper och att dessa granser bevakas utifran forvantningar
knutna till obligatorisk heterosexualitet . Granser, menar Thorne, ska inte
betraktas som bestandiga utan de upprattas pagdende genom standiga
forhandlingar och géranden (Thorne 1993:84). Renold pekar vidare i sin
brittiska studie pa att dessa standiga konsgransarbeten utgor en form av
dvervakning dar dven sexualitets- och aldersidentifikationer ar centrala. De
barn mellan 10-11 ar som hon foljde var noga med att inte Gvertrada granser
dar de riskerade att bli positionerade som homosexuella eller allt for sexuellt
aktiva for sin alder (Renold 2005:168). Metaforen gransarbete har ocksa
problematiserats. Exempelvis Hellman pekar pa att det i relation till yngre
barn (i forskolan) blir problematiskt att beskriva barnens genusskapande i
termer av granser eller gransarbete eftersom detta sprakbruk déljer att granser
inte ar nagot i sig utan nagot som maste laras. De standiga dverskridanden
som hon beskriver bor enligt Hellman inte tolkas som intentionella
gransovertradelser och att gransarbete darfor snarare bor ses som rorelser i ett
gransland (Hellman 2010:48).

P& Stenskolan kopplades inte nagon uttalad didaktisk ambition till
kénsuppdelningen i sig, utan den omtalades snarare som ett av flera satt som
klassen aterkommande delades in i under veckorna. Som diskuterades i det
forsta empiriska kapitlet skapade skolan olika former av uppdelningar och
mojligheter for tillhorighet, exempelvis genom sammanfogningar av
skolklasser utifran en eller olika &ldrar eller aldersuppdelning inom
skolklassen. Att konsindelningen hanfordes till en i raden av andra mojliga
indelningar sa som skolklass, sléjdgrupper eller aldershomogena grupper
pekade mot att konstillhdrighet sags som en given eller okonstlad form av
gruppindelning. Som jag ocksa tog upp i det forsta empiriska kapitlet
passerade konsuppdelning som nagot obemarkt nar det skedde i den egna
skolklassen men blev ifragasatt nar det anvandes for att bryta upp granser
mellan olika klasser. Under tiden som jag foljde klasserna sa var dock inte
konsuppdelning eller frambringande av konskollektiv sarskilt framtradande,
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vilket jag hade kunnat vanta mig utifran tidigare studier. Jag kunde inte
urskilja nagra konsekventa uppdelningar under raster eller utflykter och inte
heller under lektionstid. Snarare slogs jag av att eleverna vid flera tillfallen
pratade om och betonade likhet. De kunde sdga att det spelar ingen roll om
man arbetar med tjejer eller killar” eller att man kan leka lika bra med killar
som tjejer”. Nar eleverna vid ett dramapass pa Strandskolan skulle spela upp
korta sekvenser med givna repliker reagerade Victor starkt pa att en av
replikerna var fotboll ar bara for killar”. Det var ”16jligt” menade han och
hanvisade till att bade tjejer och killar spelar fotboll. P& Strandskolan
spelades det varje dag fotboll pa rasterna och da deltog bade flickor och
pojkar (har har ocksa tidigare och samtida forskning visat pa andra monster,
se exempelvis Jonasson 2010, Leén Rosales 2009, 2010) Saval pojkar som
flickor drogs ocksa till andra aktiviteter. Ett exempel pa det var nar Alina,
Andreas, Freddy, och nagra till fran 3A lekte olika karaktarer ur dataspel vid
utkanten av fotbollsplanen. Pa Stenskolan brukade nagra flickor och pojkar i
tvdan under rasterna leka tillsammans vid fritidshemmets tradgard och bade
flickor och pojkar spelade ofta bollspelet ”King” eller leken ”Pantgdmme” pa
skolgarden.

Att kénsuppdelning eller skillnadsgoranden i fraga om kon inte framstod
som sjalvklar utan snarare mangtydigt gjorde mig nyfiken pa att ta upp detta i
intervjuerna. Nér jag foljde Kklasserna verkade konsuppdelning ibland
uppskattas medan det i andra situationer starkt ifragasattes. Det var nagot jag
ville fa& héra mer om. Men snarare an att intervjuerna blev nagon slags
reflektioner kring en mangtydig skolvardag blev det tydligt att intervjuerna i
sig blev ett tillfaille dar mina fragor och elevernas forvantningar pa
intervjusituationen uppmuntrade till ett gemensamt grénsarbete, eller kanske
snarare begreppsarbete kring kon och forvantningar pa flickor och pojkar. |
intervjuer med eleverna pa Stenskolan stéllde jag exempelvis fragor om hur
de sag pa att just bli delade i tjej- och killgrupper. Att intervjuerna éppnade
for vissa samtal och sétt att tala om skillnader visas exempelvis i intervjun
med Izabella och Liisa:

Jenny: Varfor, tror ni, att ni delas ibland da [i tjej- och killgrupper]?

Izabella: For att... tjejerna kanske inte... tjejerna och killarna passar
inte riktigt ithop nar man har drama for att... typ att man mm vill,
beritta sina kénslor... sd kanske man inte vill berétta for killarna
om det.

Jenny: Ar det skillnad att berétta nar det bara &r

Liisa: (fyller i) Tjejer

Kor: (6vertygat) Jaal

Jenny: Vad ar det som kanns skillnad da?

Izabella: D4 ar det liksom... killar &r inte som tjejer,
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Jenny: Okej

Liisa: Nae!!

Jenny: Va tycker ni det skiljer sig da?

Liisa: Killarna... ser pinnar som tjuvar och sant dar,

Izabella: Aa,

Jenny: Okej

Izabella: Och tjejerna typ...

Liisa: Ser en blomma som typ en oh...[ndgon kommer och fragar
nagot]

Izabella: Mm, killarna ér lite...

Liisa: (gor grimaser) Humlahubla!

Izabella: Lite konstiga, och tjejerna &r mer...

Liisa: Konstiga!

Izabella: Ja... lite konstiga... eller, hum, det &r svart att saga men, alltsa,

Liisa: (konstaterande) Men det &r olika

Izabella: Tjejerna ar mer liksom lite, nar tjejerna leker ute sa leker dom
inte med pinnar och sa; (sparrar upp 6gonen och visar med
kroppen) UANGA!

Liisa: (illustrerar med lite svardsfaktning i luften) Hoppar i lera och sa

Izabella: (invander) Nej det gor killarna

Liisa: Ja, det gor dom ju

Izabella: A tjejerna gungar liksom mer och s...

Liisa: Och ar mer ute pa skolgarden

Izabella: Mm

Jenny: Finns det inga likheter da?

Liisa: Joo... (tdnker efter) dom &ter mat som vi gor! (alla skrattar)

I intervjun med lzabella och Liisa blev det tydligt att de inte var frimmande
for eller oférmogna att aktualisera och artikulera dominerande diskurser om
konsskillnad. Killar framstalldes som vasensskilda fran tjejer &ven om det,
forutom det dar med maten och att bada kunde vara lite konstiga, inte var helt
latt att satta fingret pd den specifika olikheten. Som tidigare studier av
exempelvis Renold (2005) och Epstein, O’Flynn och Telford (2003) visat sé&
ar yngre individer hogst deltagande i att upprepa och utmana saval kéns- som
heterosexualitetsnormer. | exemplet ovan handlar det kanske inte framst om
vilka egenskaper som knyts till ett visst kon utan snarare om att gora kon
genom att knyta an till diskurser om konsskillnad och ett pagaende tal om
och spekulation kring vad skillnaden exakt kan tinkas bestd i. Sadana
diskurser kan kopplas till vad Foucault beskriver som ett sokande av
sanningen om oss sjidlva dir “konet under seklernas lopp blivit viktigare &dn
var sjil” (Foucault 2002:155).
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Samtidigt finns en annan dimension av denna situation som handlar om
att talet om skillnader samtidigt gors raljerande och med en komisk underton.
Att lzabella och Liisa gor till syners dverdrivna kontrasteringar, inte minst
genom att poangtera att enda som forenar ar att bade flickor och pojkar ater
mat, kan séttas i relation till att de kunde anta att jag visste att
beskrivningarna inte stamde sarskilt val med dem sjilva. Jag hade nagra
ganger under faltarbetet ingripit i vad jag uppfattade som regelratta slagsmal
mellan de tva. Efterhand fick jag klart for mig att de slogs pa skoj och som
ndra véanner kunde spela p& en latsad aggressivitet. Aven andra elever
papekade for mig att de alltid gjorde sa och att det inte var pa allvar. Att
utpekandet av killar som just de som slass inte var s& entydig som de havdade
antyds ocksa av att de ocksa var hogljudda och faktades i samma stund som
de uttalade att man som tjej inte gjorde sadant. De hanvisade alltsa inte bara
till dikotoma kdnsdiskurser utan visade dven hur de kunde férhalla sig till
sadana meningssammanhang pa ambivalenta och distanserande sétt. De
visade att de kunde gora gransarbete, men ocksa i nagon andemening av att
det var ett gransarbete som de gjorde for att jag bad om det.

En annan ingang till att tolka intervjun &r att intervjusituationen i sig
inbjod till ndgot som inte var s& skolméssigt. Aven om jag inte gor ansprak
pa att de sag intervjutillfallena som nagon lyx, sa som dramapassen, sa var
det ett tillfalle som de verkade ha sett fram emot d& de, som jag tidigare
ndmnt, kunde forsdkra sig om att jag val inte glomt att jag skulle intervjua
dem. Att intervjun tog form som nagot icke-skolméassigt kom ocksa till
uttryck i intervjun med Cynthia och Freddy pa Strandskolan. Nar intervjun
gick in pa fragor om tjejer och killar i skolan s& kom intervjusituationen att
luckras upp och vidgas till att 6ppna for att skoja och ifragasatta mig pa ett
skamtsamt satt liksom att skoja och braka med varandra. For att forstd
situationen har det ocksa betydelse att Cynthia och Freddy var vanner och
ofta umgicks ihop bade i skolan och pa fritiden. Aven om de smaretats med
varandra tidigare intervjun sa verkade prat om tjejer och killar leda in pa ett
nytt, skamtsamt konfliktbetonat omrade:

Cynthia: Du kan fortsatta!

Jenny: Ska vi fortsatta? Hur &r det, ar det skillnad pa att vara kille eller
tjej i skolan tror ni?

Cynthia: Kille &r jobbigt, tjej bra!

Freddy: (upprort) Varfor ska det just vara sa? Jag tycker bade och, kan
vara lite jobbiga ibland!

Cynthia: Nu kan du fortsatta!

Freddy: Men Thia, varfor ska du vara sa himla kaxig?

Cynthia: Men!
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Freddy: (upprort) Varfor maste killar just vara SAMST och (sjunger)
tjejer just vara bast?? Varfor méaste killarna vara BAST och tjejerna
vara SAMST?? Varfor kan inte bada var lika bra??

Cynthia: (skrattar, vander sig till mig) Men... fortsatt!

Jenny: Men &r det sd, behandlas killar och tjejer olika?

Freddy: Jaha!! Mycke! Mest &r det killarna som ger tjejerna... (slar
hart med knytnaven i handen)

Jenny: (klentroget) Ger dom stryk?

Freddy: Mm

Jenny: Slar dom?

Freddy: Speciellt jag

Jenny: Gor du det?

Freddy: Om dom &r uppkaftiga mot mig, sa ar jag uppkaftig mot dom!

Cynthia: (slar till Freddy pa armen) Knytnavslag!

Cynthia och Freddy bérjar brottas i soffan.

Jenny: Men horrnil

Cynthia: Aj, aj aj!

De skrattar och sétter sig upp.

Cynthia: Ja nu kan du fortsatta!

Intervjun med Cynthia och Freddy ger ytterligare exempel pa hur eleverna,
genom att jag aktualiserar &mnet, gor bruk av och hanvisar till dominerande
diskurser om kénsskillnader. Men hér blir det ocksa fraga om att utmana och
ifrdgasatta, genom att stalla motfragor om varfor det just ar skillnad snarare
an likhet som jag uppmarksammar. Diskurser om koénsskillnad likval som
diskurser om konslikhet eller jamstélldhet, sa som att vara lika bra eller lika
jobbiga, vavs in i och bryts mot varandra och blir ocksa en sorts redskap for
att 6ppna upp och skapa férhandlingar om vart samtalet ska leda.

Pa ett satt kan denna typ av kontrastiva forhandlingar sagas ha likheter
med den mangtydlighet och de tvara kast som framstod som en viktig aspekt
av hur dagarna tedde sig i de bada klasserna. | denna sekvens av intervjun
blir det dock tydligt att intervjusituationen i sig bar med sig forvantningar om
stringens och struktur. Cynthias uppmaningar om att fortsatta med mina
fragor kan ses som uttryck for en forvantning om att i en intervju staller den
som intervjuar fragor och den intervjuade ger (ett forvantat) svar, vilket pekar
mot att mangstammighet och kontrastrikedom inte sjalvklart hor hemma i en
intervjusituation. Som intervjuare forsokte jag a ena sidan folja ideal om att
folja med i informanternas beréttelser, lyssna intresserat och inte ge
motargument. A andra sidan hade jag att férhélla mig till férvantningar fran
bade elever och andra att intervjuerna foljde en igenkannbar form och inte
blev till ndgon allmént ledig stund. Nar de sa till slut borjar brottas sa ingriper
jag med en paminnelse om att vi nu rort oss utanfor det forvantade.
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Intervjuerna pekar mot att eleverna kunde aktualisera olika diskurser
kring exempelvis genus, samtidigt som de i nagon mening visar att
forhandlingar om normer i skolan var nagonting annat. Samtalen i
intervjuerna var ett av manga satt att gora genus, men ocksa av att
(begriplig)gora skola. Intervjuerna initierade inte bara gransarbete ifrdga om
genus utan aven kring skola och vad som kunde tankas héra och inte héra
skolan till.

| relation till exempelvis de konsuppdelade dramapassen pa Stenskolan
ar det intressant att fundera kring varfor kdnsuppdelningen verkade vara en
viktig del i att passen inte sjalvklart sag som horande skolan till. Det kunde
som de sa vara skoj, eller ”lyxigt” att bara vara killar eller tjejer vilket
framtradde i kontrast till skolans sammankoppling med arbete och prestation
och inte lek. Men det fanns ocksd uttryck for att majligheterna till
ifrdgasattande av de konsdelade grupperna inom klassen var sma och att
konsuppdelningen ocksa hade en repressiv funktion genom att begransa vilka
begripliggranden som var mojliga. Sarskilt en av flickorna i klassen hade
sina lekkamrater bland nagra av pojkarna. Att samlas i grupper med enbart
flickor och tala om vénskap innebar i praktiken att hennes vénner inte fanns i
det séllskapet. Samtidigt som lararna betonade att man kan vara kompis med
tjejer likvdl som Kkillar och vice versa, och att huvudsaken var, som
exempelvis Margareta podngterade “att man trivs och har det bra”, s var det
svart att bortse fran denna elevs tystnad och undvikande svar i dessa
sammanhang. De konsuppdelade passen gjorde ocksa tydligt att inkludering
samtidigt bygger péa exkludering (Bliding 2004). De samkonade samtalen om
vanskap och relationer med varandra understrok att icke-samkdnade
véanskapsrelationer inte horde till det som forvéantades i forsta hand (se dven
Lof 2011:106). | det perspektivet kunde en kénsuppdelad undervisning vara
uttryck for en skiktning och rangordning av olika relationer och gemenskaper
i skolan vilket for ndgra kom att frambringa kédnsla av ”lyx” medan det for
andra troligen kom att fa helt andra betydelser.

Lyckost Maja!

| detta avsnitt vill jag uppehalla mig vid en lite langre passage ur mina
faltanteckningar som visar exempel pa hur fragor om vad som kan betraktas
normalt och idealt aktualiserades och skapade utrymme for motstridiga ideal
och utmananden. En annan viktig dimension i situationen handlar om hur
dessa forhandlingar tycktes tvinnas samman med forvantningar kring vilka
ramar som skulle galla for skola och undervisning. Beskrivningen kretsar
kring hur dans och klader fick en central roll i att knyta upp férestallningar
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om normalitet liksom att géra forskjutningar och att mdjliggéra olika
positioner. | den meningen kan situationen betraktas som en typ av gransland
eller osaker terrang dar rorighet och rorlighet goér det méjligt att frambringa
vissa ting och praktiker, i detta fall en klanning och pardans, som bade givna
och mojliga att ifragaséatta och darmed ocksa 6ppna upp for fragor om hur
bade normupprepning och utmanande av normer ter sig méjliga.

Efter lunchrasten en fredag i januari ska 3A ha 20 minuter musik med
Stina. Helen har planeringstid under denna lektion. Jag satter mig tillrétta i
den bla stoppade stolen som star alldeles innanfor dérren mellan koket och
klassrummet.

”Ska du skriva?” viskar Olle som sitter ndrmast till vanster. Jag nickar
och lagger mitt uppslagna block till héger om mig, pa den laga banken som
I0per langs bakre vaggen i klassrummet. Stina ordnar med CD-spelaren och
drar igdng med snabbrepetition:

”Den musiken som vi har gétt igenom fram till 1955, var det mest svarta
eller vita som holl pad med den?”

De flesta racker upp handen.

”Maja?” Fragar Stina.

”Svarta”, svarar Maja.

”Just det”, fortsdtter Stina, “gospel, blues, jazz och stadsblues var det
mest svarta som spelade och lyssnade pa. Och 1955 kom Bill Haley, vad var
det som han slog igenom med? Cynthia?”

”Rock’n roll”, svarar Cynthia.

”Rock’n roll. Kommer ni ihag? See you later alligator, in a while
crocodile...”

”...in a VAJL crocoDAJL” artikulerar klassen med eftertryck. Stina
vevar med armarna och pekar pa ena halvan av klassen och satter igang
sédngen som de 6vade pé forra musiklektionen: ’See you later...” klasshalvan
stammer in. Hon pekar pa andra halvan som &r med pa kompet: “dudu-tudu!”

De fortsatter att sjunga nagra vandor innan Stina stoppar och borjar
plocka med en pase. Tva mjukisdjur borjar fara omkring i klassrummet. Stina
bryter in och séger att djuren far sitta stilla annars far de vara i soffan.

Efter lite tumult sitter alla pa sina platser igen. Olle och de andra pa
raden som har sina platser vanda mot fonstret sitter uppe pa borden med
fotterna pa stolarna. Resten av borden &r stallda som ett L. | mitten ar en stor
Oppen yta. Olle gor miner till mig och viskar "Daaag Otto!” Jag gor en slags
min tillbaka och tittar framat mot Stina som tar fram en klanning ur pasen.
”Det hér dr den klédnningen som jag pratade om forra gdngen, den som min
mormor hade pa sig nar hon var ute och dansade pa 50-talet”, berittar Stina
medan hon fluffar till kjolen. Andreas som sitter rakt framfor mig réacker
genast upp handen. Han stracker sig sa langt han kan och utstéter sma ljud
for att pakalla uppmarksamhet. Stina ignorerar honom och fortsétter beratta
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om Kklanningen. Andreas tar ner armen efter en stund. Klanningen &r
kortarmad med vid klockad kjol, vit med svarta sma prickar.

”Vad tror ni hinde nér kjolarna var sd hir vida och tjejerna snurrade sa
dar jattefort nar dom buggade?” fragar Stina.

”Man ség trosorna eller?” sdger Cynthia.

”Vi far se”, sdger Stina, dr det ndgon som vagar bugga? Maja, du ir
modig!?”

Andreas racker upp handen igen. Stina haller upp klanningen och Maja
skruvar lite generat pa sig.

”Maja, Maja!” hejar nagra.

”Du fér prova Stina!” hojtar ndgon annan.

Stina svarar att hon ar for tjock och tittar uppmuntrande pa Maja. Maja
glider ner fran banken och gar fram till Stina som hjalper henne i klanningen.
Stina sager att bara den som var modig att dansa forst som far prova
klanningen. Flera av pojkarna bérjar ropa:

”Stackars Maja, stackars Maja!”

Andreas tar 1 for att 6verrosta dem: "Nej LYCKOST Maja, LYCKOST
Maja!”

”Men Andreas...” suckar nagon.

Stina snurrar Maja sa att klanningen virvlar runt benen. Klanningen ar
ganska lang pa kroppen och hon trasslar nastan in sig. Stina stannar till och
beréttar om jitterbugg, att den var mer vild och svar. Hon sager att de ska
dansa vanlig bugg sedan men att de forst anda ska visa lite jitterbugg. Hon
svingar Maja mellan sina ben och upp igen. Klassen tjuter av fortjusning.
Stina snurrar in Maja sa att de star rygg mot rygg. Sedan snurrar hon runt
Maja pa ryggen sa att bade klanningen och Maja star rakt ut. Klassen skriker
av fortjusning. De stannar och Maja ser lite yr ut. Applader.

Stina lyfter av Maja klanningen och satter pa CD-spelaren. "Kom igen,
upp och bugga alla som vill!” hojtar hon 6ver musiken, ”den som dansar kille
ar den som for och snurrar tjejen”.

”Andreas &r redan en tjej”, ropar Olle.

”Jag vagrar”, ropar en pojke och en annan stimmer in. Flera av eleverna
ar pa vag upp men tvekar lite. Basta kompisarna David och Victor tittar pa
varandra 6ver klassrummet och nickar. De ar forst ut att bugga pa dansgolvet.
Cynthia och Maja hanger pd och Anna och Hanna som sitter bredvid
varandra gar ocksa upp och borjar dansa. Andreas gar runt och fragar om
nagon vill dansa. Stina fragar Helvi om hon vill dansa, men Helvi skakar pa
huvudet. Nagra dansar med armarna dar de sitter. Fler hoppar upp och borjar
dansa, aven nagra av dem som fran borjan som protesterade hogljutt.

Efter en stund hors ett tjut av smarta borta fran skarmen vid ytterdorren.
Stina stannar musiken. Andreas grater och haller sig for huvudet. Alla stannar
upp och det blir alldeles tyst. Om Andreas grater for att han slagit sig maste
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det vara nagot allvarligt. Andreas gar bort till Stina som tittar pa Andreas
huvud och hon séger igen att de inte ska prova pa att jitterbugga for da maste
man vara stark och kunna halla emot. Hon ber Andreas som slutat grata att ta
det lugnt och ga och sétta sig och vila lite. Stina h6jer musiken igen. Andreas
torkar sig med munktréjans arm i ansiktet och gar med slapande steg mot sin
plats. Jag tittar lite medlidsamt mot honom innan han vander sig om och
satter sig pa sin stol framfor mig. Efter nagra sekunder reser Andreas sig igen
och tassar med snabba steg fram till Stina och knackar henne pa ryggen.
”Stina, far jag prova kldnningen?” fragar han. "Nej”, svarar Stina och
tillagger, ’det var bara en som fick prova”.

Andreas gar tillbaka till sin plats och vander sig till mig. Glasdgonen
sitter lite pa sniskan och han &r rufsig i haret. Han ser lite finurligt ut och
fragar om jag skriver i boken.

”Ja”, sdger jag. "Vad da?” fragar han och kommer fram och kikar i
anteckningsblocket. Jag haller fram blocket och han férsoker lasa det jag
skrivit men gar snart och satter sig igen. Pa dansgolvet snurras det for fullt.

”Maja du ar kille va?” ropar Frida som sitter kvar vid sitt bord.

”Ja”, svarar Maja som dansar med Cynthia.

”Jag dr tjejen”, sdger Cynthia.

”Victor 4r tjej!” ropar Olle, ”Victoria!”

Victor ignorerar Olle och dansar vidare med David. Efter en stund
stdnger Stina av musiken, lektionen &r slut.

Lektionen var kort och Stina holl tempot hogt. N&r musiklektionen var
slut var mitt anteckningsblock fullt med anteckningar. Kring Stinas mormors
klanning utspelade sig en rad upprepningar och utmananden som kan kopplas
till normerande forestallningar, inte minst kring genus. | inledningen
introduceras lektionen utifran normerande forestéallningar om hudfarg, dar
olika musikstilar knyts till svarta och vita. Har repeterades vad de tidigare
gatt igenom pad musiklektionerna i klassen, om hur olika musikstilar vaxt
fram i olika politiska sasmmanhang och samhallen. Jag hade inte varit med pa
de passen men fick berattat for mig att de da diskuterat fragor om ojamlikhet
och musik som ett satt for fortryckta grupper att géra motstand. Pa den har
lektionen kom fragor om genus att sta i fokus dven om det inte framtradde
som en pa forhand planerad intention. Sammansattningarna av tal, rumsliga
inramning, (lektions)tid, rorelser och ting skapade mojligheter att 6verskrida
och inta olika positioner saval som naturalisera olika konsgoranden, vare sig
det gallde fragor om pardans alltid sker mellan en tjej och en kille eller om
kon ar en viss kropp. Genom dessa sammanséttningar éppnas for en rad olika
praktiker som pa olika satta skapade osakerhet, pa samma gang som det var
patagligt att situationen blir obegriplig eller osammanhéngande om den inte
ses som uttryck for nagon form av férhandling om normer och forestéllningar
om normalitet.
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Under lektionen gors kon till en viktig kategoriseringsprincip pa lite olika
satt i relation till kjolen och till dansen. Andreas besvikelse visar att den
dppna fragan om nagon &r manad att prova klanningen &r en uppmaning som
underforstatt enbart var riktad till flickorna i klassen. Samtidigt gors dans till
en genuskoreografi, dar mojligheten att dansa kille eller dansa tjej gors till
positioner som bade flickor och pojkar uppmuntras att inta. | det ena fallet
tystas en mojligt utmanande av konsdikotomier, i det andra sker en
uppmaning till vaxlingar. Dessa tal och tystnader far ocksa performativa
effekter. Eleverna deltar i dansen och genom sina rérelser i rummet skapar de
Overskridanden av genusordningar som knyter samman flick- och
pojkpositioner med vissa kroppar. Men ocksa tystnaden kring en pojkes
onskan att bara klanningen omsétts i praktik genom att inte tillmotesgas.

En annan tolkningsingang ar att elevernas deltagande i dansen inte &r
overskridande utan snarare reproducerar genusordningar, dad de genom
dansen godtar att flickor knyts till féljsamhet och pojkar till ledarskap, en
ordning som gors oavhéngig vems kropp det ror. Att losgorandet av
positionerna tjej och kille fran kroppen inte nédvandigtvis ar dverskridande
blir ocksa tydligt om det hela betraktas i relation till sexualitetsnormer.
Genom att dansen beskrivs som byggande pa en logik av att den ena &r kille
och den andre ar tjej terskapas dansen som en heteronormativ koreografi dar
roller forvantas intas av vissa kroppar och inte andra. Under lektionen dansar
flickor endast med flickor och pojkar endast med pojkar, men i positioner av
att dansa tjej med kille.

De genuspraktiker och genusordningar som reproduceras och utmanas
har blir an komplexare om de ocksa satts i relation till hur de gor skolan eller
hur skolan gors skolmassig. Andreas protest Oppnar for en férhandling om
hur detta tillfalle inordnas, eller kanske snarare ordnar skolan. Genom hans
protest positioneras andra elever som instammer i framhejandet av Maja som
deltagande i lektionsordning. Ldrarens tystnad dr en del i att bekréafta denna
skillnad mellan de som uppmuntrade lektionen att fortga som lararens avsag
och Andreas som snarare Oppnade for en forhandling av hur situationen
skulle forstas. Att lararen dven senare nekade Andreas att prova klanningen,
nar han framfér en mer diskret och vanlig frdga, kan da ses som ett
fullféljande och upprattande av bade genusordning och lektionsordning. Att
Andreas lyckas framhéarda i sina forsok att fa prova klanningen visar dock pa
att dessa ordningar inte pa nagot entydigt satt kan fixeras.

Som Butler (1997, 1999, 2006) framhaller &r iscensattningars
performativa potential relaterad till for vem de gérs och hur iscensattningar
blir verksamma genom att erkénnas (eller inte erkdnnas) som begripliga av
andra. Med det som utgangspunkt kan normskapande processer knytas till
fragor om vilka som gors till publik. | utdraget som beskrivs ovan sker
véxlingar kring vilka som ar betraktare. Uppréttandet av skola och lektion ar
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knuten till att eleverna &r publik till Stinas och Majas iscenséttanden, medan
det blir mer osékert vad som sker nar Andreas genom sitt agerande gor saval
eleverna, lararen och mig till publik. Att Andreas dessutom med en lite
finurlig blick fragar mig vad jag skrev och dessutom ville lasa lagger till
ytterligare en dimension, da jag positionerades som en annan form av publik
an de andra som befann sig i rummet. Det kan knytas till att min ndrvaro i sig
gjorde skolan mindre (eller mer) skolbetonad, kanske &ven for den larare som
holl i detta pass. Det ar mojligt att Andreas onskan om att fa prova
klanningen hade hanterats pa ett annat satt om inte lektionen i detta 6gonblick
hade haft en extra publik i form av en antecknande forskare. Kanske var
motstandet mot Andreas 6nskan att prova klanningen ett uttryck for att infor
mig och resten av klassen iscensétta undervisningssituationen som under
kontroll. Det finns fler ingangar till att tolka och gora olika skeenden i denna
passage begripliga, men en sammanfattande tolkning ar att den visar pa hur
brytningar mellan olika férvéntningar skapade utrymme for forhandlingar om
normer. Den visar ocksa att dessa forhandlingar inte pa nagot entydigt eller
givet sétt skapar normfoérskjutningar eller omvandlingar. Lektionspasset som
beskrivs har visar pa hur normer aktualiserades i skolan, men da inte sa
mycket i form av att aktualisera vissa tydliga grénser utan snarare genom
komplexa géranden och sammansattningar.

Genuslek

Som jag visat i detta kapitel framtradde livet i klasserna som mangtydligt och
ror(l)igt. Det ar denna mangtydliga rorlighet som jag velat belysa nar jag
studerat hur normer, konstrueras, forhandlas och goérs verkningsfulla. Flera
studier har anvant sig av metaforen genuskoreografi for att fanga kroppars
rorelser i skolrum (Se exempelvis Gordon, Holland & Lahelma 2000,
Jonsson 2007, Ledn Rosales 2009), nagot som visar pa att man i likhet med
mig tagit fasta pa att genuskonstruktioner i skolan kommer till i ett standigt
flode av bade naturaliserade och utmanande goéranden. Att vardagen i
klasserna vidare praglades av bade forutsagbarhet och stabilitet & ena sidan
och av tvéra kast och mangstammighet & den andra understroks exempelvis
av Margaretas betoning pa “stindiga forhandlingar” och att det var just detta
som paradoxalt nog utgjorde stabilitet.

Att betona gransland och det mangtydiga ar inte ett sjalvandamal och inte
heller bara en deskriptiv fraga, utan kan knytas till hur mitt faltarbete och
bearbetning av materialet gav mig ingdngar och nya lasningar av de
teoretiska perspektiv som jag forhaller mig till. Sarskilt handlar det om fragor
om just stabilitet och forandring. Som exemplet fran musiklektionen som
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avslutar kapitlet visar kunde normativa forvéntningar uttryckas genom en
mangd olika praktiker. Det kunde vara tal om flickor och pojkar, dans och
kroppsrorelser, en uppstrackt arm eller tystnad och suckar. Det &r tydligt att
det i denna situation frambringas normer kring kon, liksom flera olika
mojligheter att gora motstand och forskjuta inneborder. Det medfor att det
heller inte pa nagot entydigt vis gar att tala om subversiva handlingar eller
utmanande av normer.

Den beskrivna situationen ovan kan vidare sattas i relation till hur
lekfullhet ar en central del i att positioneras som barn (Hellman 2010) men
samtidigt ett sitt att trivialisera barns praktiker, som ndgot som “bara” lek
(Thorne 1993). Som Butler visat ar avfardandet av nagot som bara” lek eller
fantasi inte ndgot som enbart kan drabba barns genusuttryck utan aven
anvandas for att trivialisera och disciplinera unga och vuxna, i hennes fall
dragqueens och dragkings (1999, 2006). | det perspektivet &r lek inte bara en
frdga om att positionera barn eller att disciplinera barn utan ocksa att géra
vuxenhet, sa som en position dar lekfullhet inte ryms inom dess
normalitetsgranser. Samtidigt visar den beskrivna sekvensen att lekfullhet
som inramning ar en maojliggorande praktik som inkluderar bade larare och
elever.

En central del i att visa och lata prova klanningen under musiklektionen,
handlar, som jag uppfattar det, om att satta klanningen i rorelse, att fa den att
virvla och att betona kroppens rorelse i dansen. Genom dansen dppnas sedan
ett lekfullt provande kring inte bara musik, dans och hur det var att ga ut och
dansa forr, utan ocksa att iscensitta och leka med konspositioner. Nagot
annat sker nar Andreas vill prova klanningen, vilket skulle kunna tolkas som
att Andreas vill vara flicka, genom exempelvis Olles kommentar om att
Andreas redan ar en tjej. Hela situationen kan alltsa forstas som en form av
lek, medan Andreas agerande bemdts som ett avbrott i den inramning man
vantas dela och anpassa sig till. Ett sétt att se det &r att Andreas genom sitt
agerande introducerar fragor som inte gor situationen an mer lekfull utan
snarare mer allvarlig. Har blir det mojligt att fundera kring att Thornes (1993)
betonande av genuslek (gender play) inte bara kan knytas till barn eller gor
det mojligt att trivialisera barns utmanande av granser sa som lekfulla, utan
ocksa att lek och forvantningar som foljer med sadana praktiker har en
disciplinerande dimension. Nar barns handlingar narmar sig allvarliga
utmananden, eller ifrgasattanden som inte sjalvklart kopplas till en
(lekande)barnposition, riskerar de att positioneras som obegripliga, da det gar
bortom de satt som exempelvis genus och sexualitet skapar aldersnormalitet.

Innan det ar dags att knyta ihop tradarna i de empiriska kapitlen och
summera studiens resultat i en avslutande diskussion sa vill jag stanna upp i
ett lite kortare kapitel och resonera nagot kring skola och vérdegrund.
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7. VARDEGRUNDEN | LADAN

Det ar bara nagon dag kvar till jullovet och i Stenskolans lararrum ar det
julpyntat och fint. Florsocker och vita frigolitkuber, forestallande sné och is,
ligger pd borden. En av lararna har blivit farmor och bjuder pa kaka. Pa
anslagstavlan hanger ett kompendium, fast med ett langt blagult sidenband sa
att man ska kunna lasa i det dér det hanger. Forbattringsarbete vardegrunden
pa [Sten]skolan ar titeln. Jag har bladdrat nagra ganger i det tidigare och nar
de flesta borjar droppa av mot nasta lektion fragar jag forfattaren till texten,
skolans bitradande rektor, om det gar bra att jag lanar med och kopierar
texten. Hon svarar att det fir jag girna. ”Men gar det bra att jag har den dver
jul da?” fragar jag. Bitrddande rektor skrattar till och sdger: ”Det dr ingen
fara, det &r vél ingen som léser den dnda!”

Nar jag senare laste texten kom jag att tdnka mer pa det som sagts dar i
lararrummet. | sjalva situationen tankte jag inte sd mycket mer an att jag
tyckte att bitrddande rektor var trevlig. Men i lasningen av texten bdrjade jag
ana en viss frustration fran forfattarens sida. Att forankra vikten av
vardegrundsarbete och samsyn kring detta arbete inom skolan framstod som
en inte helt okomplicerad uppgift. Snarare tyckte jag mig urskilja mellan
raderna att det ocksa funnits ett visst motstand eller ointresse for de fragor
som forfattaren ville lyfta fram. Det framstod som en paminnelse om att det
inte bara var verksamheten i klasserna som kunde forstds som mangtydig och
under forhandling, utan &ven det organisatoriska sammanhanget och
relationerna mellan olika enheter och personalgrupper. Dokumentet
tydliggjorde att det fanns ytterligare dimensioner som var viktiga for att
forsta skolan som sammanhang. Dessa dimensioner har inte tidigare varit
framtradande i texten och det ar inte heller den ingangen jag valt att betona i
studien, men fragor kopplade till skolans officiella uppdrag har anda varit en
viktig fond for de analyser jag valt att utveckla och de fragor jag intresserat
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mig for. Darfor vill jag har resonera nagot kring det vidare sammanhang som
texten kan forstas i relation till.

Under de ar som gatt sedan jag gjorde féltarbetena pa Strandskolan och
Stenskolan har det skett en rad fordndringar, forstarkningar och
forskjutningar pa internationell, nationell och lokal niva. Det galler forutom
talet om skolans vérdegrund aven lagandringar, nya styrdokument, laroplaner
och Okat krav pa olika handlingsplaner. P& offentliga arenor, exempelvis
medias politiska rapportering, har aspekter som kunskapsnivaer och
bedomning kommit att bli mycket framtradande. Dessa fragor har en tydlig
internationell koppling och resultat- och maluppfyllelse ar centrala delar
inom globala marknadsorienterade utbildningsdiskurser (se exempelvis Ball
2008, Biesta 2006, Lindblad & Popkewitz 2004, Martinsson 2009, Aberg
2008). Dessa aspekter ar ocksa materialiserade som konkreta forandringar
inom utbildningspolitik och organisering av skola, exempelvis genom
forandrade betygssystem. Aven om fokus p& exempelvis bedémning alltid
har varit intimt forknippad med skolpraktik sa ar det sarskilt tydligt att en
mer sammansatt dokumentations- och bedémningsapparat tagit form under
senare ar, liksom att fokus riktas mot allt yngre aldrar (se Vallberg Roth
2011:168, Skolverket 2010:36).

Parallellt med detta fokus kan ocksa en fortsatt betoning pa demokrati,
rattighets- och diskrimineringsfragor med koppling till skola och utbildning
urskiljas, inte minst genom utokat lagskydd for barn och elever (se SFS
2006:67: upphavd 2009-01-01, SFS 2008:567, SFS 2010:800). Det &r ocksa
tydligt, som exempelvis Tallberg Broman (2011) betonar, att dessa
forandringar bade kan ses som motsagelsefulla och som inflatade i varandra.
Det tar sig exempelvis uttryck i en allt mer individualiserad betoning pa
demokrati dar inflytande och individuella val satts i centrum.

Aven om det skett genomgripande forandringar de senaste aren, inte
minst i forhallande till samhalle och omvarld, aterkommer flera fragor som
ror skola, fostran, demokrati och vardegrund. Kompendiet som hangde i
Stenskolans lararrum kan ses som en illustration av en vision om det
gemensamma eller det sammanhallna, nagot som &r framtradande aven i nu
gallande styrdokument. Kompendiets blagula sidenband och tecknade
sommarbild i farg pa framsidan ledde tankarna till vardegrundsfragor som del
i ett nationellt projekt. Som exempelvis Kennert Orlenius (2001) visat ar
sadan koppling till det nationella ett sétt att understodja vardegrundsarbete
som forankrat och viktigt (se d&ven Martinsson & Reimers 2008:23ff).

Kompendiet om vérdegrund och dess placering i lararrummet
manifesterade skolan som en sarskild plats for gestaltning av vissa normer
och vérden, som exempelvis jamstalldhet och allas lika vérde. Det
manifesterade ocksa att det var de som vistades i lararrummet som var
ansvariga for att genomfora detta uppdrag. Aven om dokumentet, som det
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sades, inte lastes sa flitigt var det inte utan betydelse att den placerats val
synligt i lararrummet. Det uppmanade och pekade mot att det i grunden var
larare (och rektorer) som bar ansvar och sattes i centrum for att gestalta och
realisera skolans demokratiska uppdrag. Detta dppnar for att betrakta skolan
som ett sammanhang dar inte bara barndom och yngre aldrar ges mening utan
aven éaldre och vuxenhet. Nar skola tillskrivs en tydlig, uttalad och
efterstravansvard fostrande dimension gors samtidigt vuxenhet till en fraga
om ansvarstagande och att agera som forebilder. | detta sammanhang har
flera studier pekat pa hur denna framstallning av skolan vilar pa tankar om
vuxnas “etiska kompetens” som nagot som konstrueras i kontrast och relation
till de yngre, de som ska lara (Bartholdsson 2007, Martinsson 2008, Orlenius
2001, se &ven Bengtsson 2003). Exempelvis dr det tydligt att metoder for
jamstélldhetsarbete i skola och forskola upprepat en problematisk
overforingstanke, dar det ar de vuxna som ska ga fore och leda ratt medan
barn och elever gors till passiva objekt fér normdéverféring (Martinsson
2008). Har naturaliseras maktrelationer genom att den vuxnes goda omdéme
tas for given i samma stund som brister i barnets kompetens pekas ut. |
relation till skolans demokratiska uppdrag blir det tydligt att férvantningar
om ansvarstagande vuxna gor larare till en specifik form av vuxenposition.
Samtidigt ar de vuxenpositioner och lararpositioner som visade sig i de
situationer jag beskrivit i det féregdende langt mindre entydiga.

Nar jag presenterade studien pa skolorna kunde ocksa jag ta stod i
skolans vardegrunds- och demokratiarbete for att mitt arbete med studien
skulle bli meningsfullt och for att tydliggéra vad jag ville att den skulle
kunna bidra till. Exempelvis presenterades studien i ett allméant
informationshlad fran rektor pa Strandskolan som en studie av
»Virdegrunden i praktiken”. Nagra foraldrar i klassen pa Stenskolan
associerade, som jag namnt, mitt fokus och mitt intresse med skoldmnet
livskunskap, nagot som ocksa forknippas med skolans arbete med
samlevnads- och vardegrundsfragor (se Lof 2011). Som jag ocksa tidigare
namnt var jag (sarskilt inledningsvis) angelagen om att fa vara med vid
lektionstillfallen som uttalat berérde fragor relaterat till vardegrund,
exempelvis det material med dvningar som syftade till social kompetens och
empatisk formaga som anvandes pa Stenskolan (se exempelvis Lof 2011:102
for en diskussion om liknande material). Aven om mitt fokus kom att riktas at
andra praktiker sa var det inte heller helt sjalvklart att jag fick tilltrade till de
hér tillfallena. Jag var exempelvis valkomnad att félja med eleverna till fritids
men inte nar de skulle arbeta med materialet dar. Utanfér Margaretas
klassrum stod materialet pa en hylla och Margareta papekade vid nagra
tillfallen att hon skulle forsoka fa till ett tillfalle dar jag kunde vara med. En
dag en bit in pd varterminen stod materialet framstallt i klassrummet och
Margareta undrade om jag ville titta pa det. Det ville jag forstas.
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Vi blev stdende vid ladan och plockade med materialet. Margareta holl
upp en handdocka och sa ndgot om att hon inte kande sig helt bekvam med
att anvanda sadana. CD-skivan, daremot, hade nog en del bra och fina sanger
fortsatte hon och jag hummade négot till svar. | tystnaden som darpa lade sig
fick jag en bestamd kansla av att det var ndgot som Margareta funderade pa
som handlade om mer an ladans material i sig. Jag frdgade nog nagot om hur
de hade arbetat tidigare, men sahar i efterhand har jag flera ganger angrat att
jag inte fragade vad hon tankte pa just da. I vilket fall s& framtradde
materialet och dess tydliga steg-for-steg instruktioner i bjart kontrast mot den
lararroll, den gemenskap, det klassrumsklimat och det som jag uppfattade att
Margareta varnade om som gjorde skolan till ett sammanhang for just
mojligheten att fa fatt i fragor som materialet satte fokus pa. Det tydde i min
mening pa att materialet, samtidigt som det satte lararen och den vuxne i
centrum for skolans demokratiska uppdrag, reducerade och krympte
mojligheterna att genomfora detta uppdrag.

| relation till ladan framstod det som att det fanns konkurrerande
diskurser om hur larare kunde positioneras som specifika ansvarstagande
vuxna. Materialet i ladan materialiserade vissa idéer om lararrollen. Dessa
stod i konflikt med den uppfattning jag fatt om vad de bada klasslararna, i
detta fall Margareta, sjalva vardesatte och efterstravade, det vill sdga att
skapa utrymme for reflektion och uppmuntra eleverna att ta ansvar for sig
sjdlva och andra. Det hande att lararnas installning ifragasatts av eleverna,
exempelvis vid snobollskastning, som hade forvantningar pa larares och
andra vuxnas roll i skolan var att uppratthalla ordning och se till att regler
foljdes. Men vardegrundsmaterialet i ladan stod ocksa den for en form av
ifrdgasattande eller i vart fall forbiseende fran skolledningens och den
politiska ledningens sida, genom att betona ett 6verforingsideal snarare én ett
ideal om att méta elever som deltagande och inbjuda till gemensamhet kring
att utmana saval som reproducera normer.
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8. AVSLUTNING

Syftet med avhandlingen har varit att undersoka konstruktioner av normalitet
i skolans tidigare ar, med sarskilt fokus pd hur alders-, genus- och
sexualitetsnormer gors i relation till skolan som ett sarskilt sammanhang. De
fragor som véaglett studien har handlat om hur normer tar sig uttryck, vilka
sammanhang som dppnar for forhandlingar av normer, samt om hur skolan
gors genom dessa uttryck och férhandlingar. Jag har velat beskriva
normskapande som nagot som sker i det dagliga, nara och vélkianda. De
situationer som jag beskrivit har gett olika inblickar i vardagen i de klasser
jag foljt, samtidigt som jag valt ut exempel som visar pa olika ingangar till
diskussioner om hur normer aktualiseras och kan forstas i dessa
sammanhang. Med hjélp av teoretiska verktyg som performativitet, gorande
och ett relationellt maktperspektiv (Butler 1997, 2006, Foucault 2002, Laclau
& Mouffe 2001), som betonar att makt har en dubbel funktion av att begransa
och majliggora, har jag narmat mig dessa fragor i relation till materialet. Har
har jag ocksa tagit in annan forskning som pekat pa hur olika diskurser om
barndom, genus och sexualitet upprattas i skolmiljo (DePalma & Atkinson
2010, Epstein & Johnson 1998, Epstein, O’Flynn & Telford 2003, Karlson
2003, Renold 2005, Thorne 1993). Inte minst har jag aterkommit till de
fragor som Youdell lyfter kring hur skolan begripliggors som ett sarskilt
sammanhang och hur normalitetskonstruktioner gors i och formar det som
passerar som det ordinéra och det vardagliga livet i skolan (Youdell 2011).
Avhandlingens empiriska del inleddes med ett tema om hur tillh6righet
och gemenskap upprattades kring skolklassen, skolans fysiska utformning, att
positioneras eller positionera sig i en viss alder eller som ett visst kon. Jag
betonade har att dessa tillndrigheter upprattades pa skiftande vis i olika
sammanhang och hur dessa tillhdrigheter var del i att gora olika sammanhang
begripliga. | de tva foljande kapitlen var sexualitet mer framtradande och
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analysen rorde sig kring tva olika praktiker som skapade utrymme for att
beréra det som inte sjalvklart var givet att uttrycka. Det ena i form av
distansering i termer av ackligt och det andra genom att skamta och skoja. |
det darpa foljande kapitlet tog jag fasta pa nagra tradar fran de tidigare
kapitlen och betonade hur normer kom till uttryck genom motstridiga ideal
och brytningar mellan olika diskurser, vilket jag bendmnde som en form av
gransland. | det foregaende kapitlet diskuterade jag hur detta gransland kan
forstads som bade mojliggorande av forhandlingar om normer och normalitet
men ocksa som nagot som behdver sattas i relation till motstridiga ideal om
hur forhandlingar av normer vantas realiseras i skolan, sa som forvantningar
fran elever, larare, politiker, styrdokument och skolledning.

I det foljande kommer jag diskutera vidare kring och sammanféra
studiens resultat. Vidare vill jag visa pa ndgra aspekter som jag menar ar
sarskilt viktiga att beakta nar det galler frdgor om hur normer upprepas och
utmanas i skolan. I en form av empirisk sammanfattning vill jag b6rja med att
lyfta fram en beskrivning av en situation som sammanfattar for avhandlingen
centrala poédnger kring normalitetskonstruktioner och dess konsekvenser i
skolan.

Jag sa att jag dlskade han

Pa Lugnet, ndgon vecka fore jullovet, borjade treornas pysseldag ta form.
Alla treor skulle blandas i nya grupper och ga runt pa olika stationer. Efter
samling och genomgang hos 3C:s klasslarare Kerstin begav sig eleverna till
sina respektive forsta uppgifter.

I 3A:s klassrum samlas den grupp elever som skulle borja med att gora en
fonsterprydnad med tomtar runt ett gemensamt stort bord. Helen instruerar
gruppen i hur de olika delarna ska klippas ut i papper och sedan monteras
tillsammans med en bit overheadplast. Nar de kommit igdng med uppgiften
hors klippljud och smaskratt, kommentarer och meningsutbyten. Stamningen
ar dampad och avvaktande. Nagra borjar nynna pa julsanger och efter en
stund borjar ett samtal om sprak och att nagra av eleverna kan flera sprak.
”Jag kan tyska! Ich liebe dich, ich liebe dich”, utropar Andreas. Nagra elever
kommer fram till Helen och de borjar diskutera. Det verkar vara nagot
konstigt med konstruktionen. En av eleverna som ar pa vag att hamta mer
material borjar plotsligt sjunga med smiktande stimma Jag sag farsan kyssa
tomten, jag!” Reaktionen fran nigra av eleverna kring bordet &r omedelbar:
”Mih!”. De skakar p4d huvudet. Séngaren fortsitter glatt, tank om varan
morsa hade kommit da!”
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Samtidigt gar Andreas och en annan pojke, som é&r alldeles rod pa
kinderna, fram till Helen. Andreas séger till Helen att den andre pojken sagt
”bog”. Pojken nickar bekriftande. ”Varfor gjorde han det?” fragar Helen
allvarligt. Andreas forklarar: ”Jag sa att jag dlskade han, men jag har redan
sagt forlat for det”. Samtidigt som jag forsoker hora vad de séger utbryter ett
haftigt tumult borta vid pysselbordet. Jag reser mig upp men far hoppa undan
nar en elev jagar en annan och ursinnigt skriker "JAG SKA DODA DIG”.
Helen rusar upp och ingriper i braket.

| efterhand har jag funderat en hel del pa vad som hande under
pysselpasset. | anteckningarna blir beskrivningarna ordnade efter varandra,
men jag minns att jag upplevde situationen som smatt kaotisk. | situationen
finns exempel pa hur “’givna” upprepningar, som sangtexter, med sma medel
kan andras fran att ga obemarkt forbi till att vacka ifragaséattanden eller
bekraftas som konstiga eller fel. Denna situation var aven ett av fa tillfallen
som jag horde att ordet bog anvandas bland eleverna i de klasser jag foljde.
Detta kan ses i kontrast till vad som beskrivs i flera andra studier av genus
och nagot aldre barn (se exempelvis Eliasson, Isaksson & Laflamme 2007,
Fundberg 2003, Renold 2005 Oqvist 2009). Dessa studier har sarskilt tagit
upp hur verbala krankningar medverkar till att uppratthalla maktrelationer.
Exempelvis framhaller Miriam Eliasson, Kerstin Isaksson & Lucie Laflamme
att verbala kréankningar i skolan, pa samma gang som de producerar och
ordnar femininet och maskulinitet, rangordnar dessa positioner i relation till
en heterosexuell norm. De betonar vidare att konstruktioner av maskulinitet
och konsskillnad kan utgoras av sexistiska, homofobiska saval som rasistiska
trakasserier och retande riktade till bade flickor och pojkar. Dessa praktiker
samspelar i skapande av mening kring och ideala forestéliningar om hur
pojkar ska vara (Eliasson et al. 2007:588, se dven Mac an Ghaill 1994,
Plummer 2000).

| relation till mitt material sa blir det dock tydligt att det inte enbart
handlar om férekomsten eller méngden av krankande ord som kan ses som ett
uttryck for disciplinering. Snarare framtrader mojligheten eller hoten att bli
utsatt for ord pa ett krankande eller sarande satt som hogst narvarande (se
aven Ambjornsson 2003:185). Den situation som utspelade sig under
pysselpasset kring bendmningen bog visar pad att ordet hotade och var
krankande samtidigt som reaktionerna var ledsamhet och krankthet for saval
den som uttalat det som den som blivit bendmnd. Det var oklart och tvetydigt
vad och vem bendamningen bog egentligen krankte. Att Andreas sagt forlat
visar tydligt pa att bendmningen disciplinerade, samtidigt som det var oklart
till vilka ordningar den disciplinerade. De bada eleverna vande sig till lararen
for att fa hjalp med, eller fa erkdnnande for att relationen som
vanner/klasskamrater/jambordiga aterstalldes. Aven om samtalet dar och da
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fick ett abrupt slut vill jag dnda ta fasta pa att situationen Gppnade for ett
dilemma dar det a ena sidan blev tydligt att sexualitetsnormer aktualiserades
genom homofobi och heteronormativitet, samtidigt som det & andra sidan inte
var givet vilka handlingar som skulle bekréftas. Heteronormativitet tog sig
uttryck inte bara i bendmningen bdg, utan ocksa i att behdva kanna sig manad
att saga forlat for att som pojke ha sagt jag alskar dig till en annan pojke.
Utifran forvantningar kring elevskap och barndom kan det vidare handla om
ett krav pa aterstallande av goda relationer som elever i enlighet med normer
om att sexualitet inte har med barn att gora. Att kalla nagon bog var har inte
bara en kréankning av Andreas utan skapade &ven en osékerhet kring
relationer mellan eleverna som elever och som barn, en position som de
genom att vanda sig till lararen tryggade.

Banal sexualitet?

I beskrivningen ovan aktualiseras en rad normer som har med genus och
sexualitet att gora, saval som med alder och skola. Utdraget &r i likhet med
andra passager jag diskuterat uttryck for att olika situationer gors begripliga
genom att aktualisera en rad olika normer och dar det inte pa nagot entydigt
satt gar att bedoma om en viss norm utmanas eller forstéarks, eller att en norm
entydigt kan 6verordnas en annan. En av de genomgaende tradarna i studien
ar att beskriva hur eleverna i de klasser jag foljt genom olika praktiker
frambringar och reproducerar normer om alder, genus och sexualitet,
samtidigt som det skapas 6ppningar att forskjuta och frambringa brytningar
med andra normer.

Slutsatserna kring hur alder, genus och sexualitet gors i de klasser jag
foljt har i vissa avseenden likheter med poanger som gjorts i andra studier, sa
som att genus och sexualitet ar ett pagaende gorande i skolan och att barn &r
aktiva i detta gérande (DePalma & Atkinson 2010, Epstein 1997, 1999, 2003,
Epstein & Johnson 1998, Renold 2005, Robinson 2005). | likhet med Renold
menar jag att det finns anledning att det i frdga om barn och sexualitet
problematisera en dualism dér barnpositioner antingen knyts till ovetande
eller till kompetent deltagande. Renold menar att denna dualism skapar en
motsagelsefullhet mellan framstallningar av barndom som icke-sexuella och
att sexualitet praglar barndom och barns relationer, inte minst i form av
krankningar och skam (Renold 2005:37f).

En slutsats &r att gérande av sexualitet inte kan skiljas fran gérande av
barnpositioner da positionen som barn gors just genom att gora icke-
sexualitet, vilket inte desto mindre ar del i att frambringa sexualitetsnormer.
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Detta ar poanger som ocksa har betydelse for hur jag kunnat arbeta med
teoretiska verktyg och begrepp. Renolds bygger sin analys pa Butlers
betonande av att heteronormativitet reglerar genus och beskriver hur
normalitet konstrueras utifran heterosexuella genusformationer, dar
heterokillar och heterotjejer bildar ideal och &ven skapar positioneringar som
Andra och avvikande (Renold 2005:169f). Men i relation till de elever jag
foljt finns inte pa samma satt mojligheter att beskriva hur heteronormativitet
blir reglerande. Detta for att sammankopplingar med sexualitet i sig riskerade
krankningar, oavsett vilka former av sexuella praktiker, positioner eller
sexuella liv som asyftades. Att sidga att en kille och tjej skulle ha barn tycktes
kunna uppfattas lika krankande som att bli kallad bog, da det var just den
direkta kopplingen mellan sexualitet och barn som var krankande. Detta
pekar mot att heteronormativitet tar sig andra uttryck nér det géller positionen
yngre barn.

| denna studie har jag tagit upp flera exempel pa situationer dar sexualitet
berdrs och normer om sexualitet frambringas. Det har kunnat handla om att
sdga att nagon var acklig for att den sagt att den ville ha barn, skoja om att
vara ihop eller att vara kér i en mumie eller sdga sig &lska en popidol. Det
kunde ocksa handla om sexualitet som knutet till reproduktion, i form av hur
barn blir till eller dinosaurier som parar sig. Sexualitet kunde i denna mening
goras som del i upprattande av och upprepningar av relationer mellan elever i
klassen. Jag har rort mig kring denna motsagelsefullhet dar barndom
markeras som icke-sexualitet samtidigt som sexualitet pa olika satt berérdes.
| vissa fall pa satt som kunde leda till upplevelser av gemenskap men ocksa
krankningar, skam och olust. En ingang att beskriva detta skulle kunna vara
att skilja mellan icke-sexualitet och banal sexualitet, dar icke-sexualitet star
for frambringandet av sexualitet som en franvarande narvaro medan banal
sexualitet fangar att sexualitet frambringas som en villkorad narvaro. | likhet
med hur Billig (1995) har beskrivit en form av banal nationalism eller
Solveig Hagglund (2007) beskriver banal mobbing i termer av upprepningar
som gors alldagliga och vars konsekvenser trivialiseras sa kan banal
sexualitet peka mot hur sexualitet frambringas inte bara som en franvaro utan
snarare som en narvaro Vvillkorad av alldaglighet och trivialitet. Som Thorne
(1993) poangterar riskerar barns gérande av genus att ses som en form av
provande och lek, vilket ocksa far konsekvenser for hur barns iscensattanden
och utmananden av genusnormer forstas och darmed riskerar att trivialiseras.
Pa liknande sitt kan banal sexualitet peka mot att sexualitet i de yngre
aldrarna frambringas inte bara som en form av icke-sexualitet utan dven
genom trivialisering. En poéng med att betona banal sexualitet snarare &n
icke-sexualitet ar att det kan ge méjligheter att betona hur heteronormativitet
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kommer till uttryck i dessa aldrar, da banalisering och trivialisering ar en
”mojlighet” forbehallet de uttryck som ryms inom det forvéntade.

Mellan majligt och omoijligt

Ett genomgaende tema i analysen har varit hur olika forestallningar och
forvantningar forutsatter och skapar varandra ndr olika situationer och
positioner gors begripliga. Jag har tagit fasta pd mangtydigheten i hur olika
situationer kan tolkas och diskuterat hur normer uppréattas och ifragasatts
genom olika praktiker. Det har saledes inte handlat om att stalla det
mangtydiga mot stabilitet, som om det stabiliserande fanns ndgon annanstans,
utan om att betona att denna mangtydighet samtidigt kan medverka till att
skapa stabilitet. | relation till materialet har jag aterkommit till beskrivningar
dar jag talar om osékra landskap eller gransland. Jag har da inte menat att
detta var unika drag eller tillfalligheter, utan snarare en central dimension for
hur normer kommer till uttryck genom géranden och kamp om mening i de
klasser jag foljt. Dessa gransland kan sdgas utgdra ett spanningsfalt av
konkurrerande normer och ideal. Det visar sig i spanningar mellan olika
atskillnader av positioner, s som litet barn eller storre barn, tonaring eller
vuxen, barn som oskyldiga och ovetande eller barn som kompetenta och
aktiva, forestallningar om konsbaserad likhet eller olikhet, sexualitet som
nagot trivialt eller dramatiskt samt, slutligen, sexualitet som nagot som hor
aldre till men samtidigt som nagot patagligt narvarande.

Nar jag arbetat med min analys har jag aterkommit till begrepp som
gransland, glapp, mellanrum och utrymme for att fa fatt i att det som kan
tyckas hamna emellan, som inte riktigt passar in eller som tycks utmana
granser och normer vilket ocksa gor nagonting med dessa normer och
granser. | situationer som kan antas befasta en tydlig grans, sa som
exempelvis heteronormativa konsideal i filmer som visades eller i bocker
som anvandes, blev dessa granser och situationer genast mer mangtydiga nar
de sattes i relation till andra normer, dar jag i detta fall fokuserade pa uttryck
kring alder, skola eller elevskap. Genom att vid analysen ta fasta pa denna
mangtydighet blev det ocksa mer begripligt hur normer gjordes performativt i
specifika situationer. Mangtydighet och skapandet av utrymme, menar jag,
behover darmed inte vara liktydigt med nagot subversivt, utan &r snarare en
central mekanism i s& val stabiliserande praktiker som praktiker som kan
mojliggora forskjutningar.

I relation till de klasser jag foljt ar det tydligt att normer skapar
begriplighet och méjliggdr olika positioneringar som verkar i att frambringa
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tillhdrighet, gemenskap och en kéansla av trygghet. Samma normer skapar
samtidigt exkluderingar genom ett begrénsat erkdnnande, exempelvis i att
vara nagon som aldersmassigt ar aldre och egentligen hér hemma i en annan
klass eller att som flicka leka med enbart pojkar. Har har jag tagit stod i
Foucaults (2002) och Butlers (2006) tankar om makt som bade begransande
och mojliggérande. Som Butler betonar skapar normer forutsattningar for
begriplighet och forutsattningar for handlingar, samtidigt som normer
omajliggor och begransar handlingar. | tva av kapitlen har jag sarskilt tagit
fasta pa mojliggorande praktiker, dar skamtsamhet kunde vara ett satt att géra
mening mangtydigt, medan ordet ackligt gjorde det magjligt att frambringa
och skapa brytpunkter. De kan pa olika satt sagas gora det mgjligt att narma
sig tabuerade omraden och flata samman diskurser som samtidigt markeras
som att de inte var forenliga, att méjliggora praktiker bortom det férvéntade
men darigenom samtidigt just gdra dessa praktiker, associationer och
positioner normala. Sa som exempelvis att barn knyts till icke-sexualitet.
Genom att lyfta fram dessa praktiker har jag visat pa hur eleverna navigerade
i motsagelsefulla situationer och darmed samtidigt deltog i att ge uttryck for,
uppratta och ifragasatta normer.

En annan dimension av de spénningsfélt dar olika normer kom till
uttryck ar fragor om hur de samtidigt var del i att gora atskillnad mellan
formella och informella skolsammanhang. Jag har narmat mig dessa fragor
genom att sitta motstridiga och mangtydiga brytpunkterna i relation till
rumsliga sammanhang. Med utgangspunkt i Laclau & Mouffes (2001) och
Latours (2005) betoning av det materiellas betydelse for att frambringa det
sociala har jag betonat att normalitetskonstruktioner gors i specifika
sammanhang och ocksa behover forstdas som gdrandes nagot med dessa
sammanhang, i detta fall skolan som plats. Har gar att urskilja delvis
overlappande begripliggéranden, dar exempelvis klassrummet kan forstas
som ett centralt rum for att gora skola till skola samtidigt som en informell
dimension kunde frambringas genom att bryta med det forvéantade,
exempelvis rita brost (eller korv) i matteboken. P4 omvant sétt kunde vissa
handlingar snarare forstarka klassrummet som formellt sammanhang genom
att uttala forbjudna eller laddade ord, men inte nodvéandigtvis i den mening
som larare betonade. Att vissa rumsliga dimensioner inte sags som sjalvklara
utan som oonskade hinder i skolvardagen kom exempelvis till uttryck i en
nast intill dagligt beklagande 6ver att som i 2-3B:s fall ha sitt klassrum allra
hogst upp i skolhuset. Andra rumsliga indelningar som omkladningsrum utan
nagon majlighet till avskildhet framstod som givna trots att de pd manga sétt
framtradde som sdrskilt laddade miljéer. 1 omkladningsrummen gjordes
informella dimensioner géllande men genom en sarskild form av, fran
skolans sida, frammanad intimitet.
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Jag har velat betona skolan som nagot som satts samman pa vissa sétt for
att bli till som skola. Den materiella dimensionen av normalitetskonstruktion
kan i detta perspektiv forstas som frambringande av vissa rorelser i rummet
eller vissa gemenskaper eller skolan som fysisk materialisering av politiska
beslut och ekonomiska villkor. Som jag berdrde i inledningen och i det forra
kapitlet &r forvantningar pa lararen som auktoritet eller uppréattare av ordning,
eller att lektionssalen ar en plats for undervisning till skillnad fran
exempelvis dramapass, matsal eller skolgarden inte en norm som gors bara i
relationen mellan ldrare och elev utan dven genom relationer till
styrdokument, skolledning och politik eller forskning om skola och
utbildning. Att jag ocksa intresserat mig for de rum som inte framst
associeras till den formella skolan har varit ett séitt att betona att
normalitetskonstruktion i skolan gdrs genom olika former av
sammansattningar och dar skolan hélls samman ocksa av de uttryck som
positioneras som mindre skola i skolan.

Centrum och periferi

Ett genomgaende tema for studien ar vardaglighet och alldaglighet, dar jag
lyft fram till synes alldagliga situationer. De exempel jag presenterat har visat
att det vardagliga ar sarskilt riskfyllt ndr det géller yngre, eftersom barn har
att forhalla sig till forestallningar om att vara ofullbordade manniskor. | detta
sammanhang kan det vardagliga inte bara betraktas som stindiga
forhandlingar, utan ocksa som sarskilt riskabla och osdkra forhandlingar dar
iscenséttningar och utmaningar latt kan trivialiseras och banaliseras. Jag
menar att det i relation till barn i institutionella miljoer blir sérskilt viktigt att
betrakta normalitetskonstruktioner som bade vardagliga och valdsamma, det
vill saga som vardagliga i sin valdsamhet och valdsamma i sin vardaglighet.
Som jag visat kan informella sammanhang ¢ppna for krankningar liksom
krankningar i sig kan goéra olika sammanhang mindre skolméssiga. Men som
jag visat ar detta inte entydigt, da ocksa de normalitetsforhandlingar som
uppréttar skolan som skola kan skapa exkludering och krankningar. Men det
finns en skillnad som bestar i att de normalitetskonstruktioner som tenderar
att samverka i att gora skola till skola sker genom disciplinering och
maktordningar som gor ansprak pa det forvantade och alldagliga, som
exempelvis att pojkar inte bar klanning eller att det ar heterosexuella familjer
som far barn. Det &r da inte fraga om att krankningar sker enbart i informella
sammanhang, utan om att skillnader mellan informella och formella
sammanhang vavs samman med att gora skillnad mellan vilka krdnkningar
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som blir erkdnda just som krankningar och vilka utmananden som gors
oerkannbara.

Att visa pa motstridigheter och mangtydighet som del i gérande av
vardaglighet i skolan har varit ett satt for mig att narma mig fragor om vart
man valjer att ldgga skolans potentiella centrum. Som jag tog upp i
foregaende kapitel ar det inte enbart i klassrummet som det pagar
forhandlingar om vad som hor till skolan eller inte, eller vad i skolan som &r
sarskilt viktigt for att gora skolan till skola, utan det ar ocksd en
organisatorisk och politisk fraga. Som jag berorde i inledningen &r skolan en
central politisk och nationell angelagenhet, tydligt kopplad till fragor om
samhallets val. Skolan kan ocksa forstas som en politisk kraft som inte enbart
formar att reproducera och starka radande ordningar, utan ocksa har potential
att foérdndra och motverka ojdmlikhet och segregerande processer. Inte minst,
som exempelvis Biesta (2006:125) och Martinsson (2009:55) lyft fram, kan
denna potential knytas till skolans mojligheter att mojliggora det ovéntade
och oforutsagbara, att halla oppet for det som vi inte redan tror oss veta. Att
betona skolans demokratiska potential knyts da inte till ett centrum utan
sprids ut i olika riktningar och skapande av dppningar till olika former av
tillblivande och att det handlar om att frambringa “education as a space of
open-endedness, dialogue and possibility; as a space of becoming” (Youdell
2011:143).

Studien har visat att elever och barn ar i hogsta grad aktiva medskapare
och deltagande i forhandlingar om normer i skolan. I detta ligger ocksa fragor
om elevers forutsattningar att utmana och ifragasatta begransande normer nar
det ar frdga om normer som samtidigt positionerar vuxna eller larare i
centrum. Som jag velat visa tenderar dessa utmaningar att undergrévas
genom att trivialiseras och hanféras till sammanhang som inte egentligen hor
till skolan. Skolans centrum tenderar da, saval i exempelvis styrdokument
som i elevernas forvantningar pa lararrollen, att goras till ndgot annat an just
dessa utmaningar och ifragasattanden. Skolans potentialer och demokratiska
kraft forlaggs da inte i lararnas yrkesutdvande, skolans organisering eller
elevernas fragor eller nagot som kan finnas 6verallt i skolan utan snarare i en
tanke om ett centrum som alla kan enas kring, men som kan riskera, som jag
berorde i foregaende kapitel, bli liggande kvar i sin lada.

Till sist

Fredagen den 10 juni &r sista dagen fore skolavslutningen pa Stenskolan. Jag
kommer till skolan for att tacka, sdga hejda och 6nska skont sommarlov. Det

155



ar varmt och luften star nastan still. Nar jag gar éver Stenskolans skolgard
kanner jag hettan fran den granade asfalten. Nastan framme vid trapphuset
moter jag nagra av fyrorna som hejar och under mycket fnissande séger att
jag ska fa barn néar jag blir ett visst antal ar. Jag skrattar lite och istallet for att
kommentera detta pastaende, jag har svarat pa flera fragor om eventuella barn
forut, fragar jag om de vill ha barn nagon gang. De blir jattegenerade och
skakar pa huvudet. Jag sager hejda och gar vidare upp genom trapphuset till
2-3B:s klassrum. Jag hejar pa nagra elever fran andra klasser. Margareta ar
inte i klassrummet men de flesta eleverna &r dar. Vi samlas framme vid
tavlan och nagra fragar om boken och hur det gar att skriva. Erik har varit i
Grekland och ar brun som en pepparkaka. De flesta har shorts och linne pa
sig, nagra har kjol. Klassrummet ar varmt och alla fonster ar vidoppna. Flera
visar och beréattar hur langt de kommit i matten. Stamningen &r avspand och
pa nagot satt bade vemodig och forvantansfull. Fler elever kommer in i
klassrummet, nagra kommer fram och ger mig kramar. Nagra lutar sig mot
varandra eller star nara. Det mérks att det ar sista skoldagen med klassen.

Margareta kommer in i klassrummet, hon &r sommarkladd och
brunbrand. Vi hejar och smapratar lite. Jag fragar om jag far ta lite tid i slutet
for att sdga tack. Det gar bra.

Nar passet borjar lida mot sitt slut far jag saga nagra ord. Jag séger, med
lite darr pd stamman, att det har varit roligt och vardefullt att fa folja klassen
och att jag hoppas att jag kan forvalta detta fortroende pa ett bra sétt. Klara
racker upp handen och sager att det varit roligt for dem ockséa och att jag
faktiskt hjalpt till med saker, som med matten. Margareta sager att hon haller
med Klara och att hon och klassen ocksa vill tacka mig for att jag varit dar.

Det &r dags for lunch och vi vandrar ner for trapporna. Margareta berattar
om en rolig handelse som hon varit med om och vi skrattar gott. Vi stannar
pa skolgarden och sager hej da och trevlig sommar. Eleverna har borjat
springa 6ver skolgarden mot matsalen.

Aven denna dag tappade jag att rakningen pd hur manga trappsteg det var
upp till 2-3B:s klassrum, fastan jag lovat skriva det i boken. Men jag kan i
varje fall harmed intyga att det var valdigt manga.
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SUMMARY

AGE, GENDER AND SEXUALITIY IN THE EARLY
SCHOOL YEARS

Aim of the study

This study explores how normality is performed and challenged in everyday
practices in the early years of compulsory school, focusing primarily on
intersections of age, gender and sexuality. It starts from the assumption that
there is a tension between these positions and school that are worth
highlighting. Schools in Sweden have been working actively with gender
issues for decades in terms of gender equality. Age on the other hand is
almost institutionalized in terms of power relations. Sexuality is a dimension
that is not supposed to belong in school at all, at least not for the younger
children. However, research on age and childhood as well as gender and
sexuality supports that these categories have to be viewed as intimately
intertwined in making normality and deviance. To be acknowledged as a
"real" girl or boy, or "normal” child, youth or adult, one has to perform a
balance act in a field of norms with distinct dimensions of age, gender and
sexuality.

The study also assumes that schools (or other educational institutions)
reproduce difference and inequality while having unique qualities to
challenge difference and inequality (see for example Epstein, O'Flynn and
Telford 2003, Youdell 2011). In this view it is important to highlight that
norms are performed in far from straightforward ways. For this particular
study, it has to do with not taking for granted that the policy documents and
other formal guidelines for school activities are the source or centre of
creation of norms in schools. Rather, the emphasis is on how power is
negotiated in the day-to-day running of schools, as well as the fact that
negotiations take place in various places in school. Schools are viewed as
assemblages of a whole range of different conflicting and supporting entities
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rather than as hierarchical organised entities. The study is therefore not only
concerned with everyday negotiations, but also with school as a performed
context of meaning rather than strictly a place for the transmission of norms
(see Martinsson & Reimers 2008).

From this follows an interest in how certain aspects of school are
constructed as more school than others. In a review of research on gender,
equality and school it is noted that this field of research has shown little
interest to other locations in the school than the classroom and that this leads
to a risk of hierarchization of the physical rooms (SOU 2010:35). This
research may risk justifying that what happens outside the classroom,
although it is noted, is not considered part of the "real" school. This is
pointed out as problematic as offensive acts occur everywhere in school,
especially in the environments that have a more informal status. From this
follows that distinctions of ‘inner borders’ have implications for how
normality is performed and negotiated in schools. Offensive acts are made
possible in certain contexts that are not seen as part of school. Thus,
constructions of centre and periphery within schools have consequences for
what is deemed relevant and worth putting emphasis on.

The overall aim of the study is to examine constructions of normality and
problematize conditions of intelligibility and inclusion in the early years of
compulsory school. More specifically, the study focuses on analyzing how
norms of age, gender and sexuality produce and are produced in schools as
particular contexts.

The study starts from an intersectional perspective that directs the
analysis towards how different power relations interact and shape one another
(see e.g. de los Reyes & Mulinari 2005 Lykke 2005). The conception of
power draws on poststructuralist theories that highlight how power works in
the everyday and the familiar, both in making comprehensibility and
meaningfulness and also in defining oddities and normalize exclusion and
subordination (Butler 2006, Foucault 2002). Another important point of
departure for the study is that norms for how we understand ourselves and
others are complex and situational, as well as having to do with the
performative effects of materiality (Latour 2005).

The focus of the study on norms of, and interaction between, age, gender,
and sexuality is a distinction that has emerged from the field work in the
schools, in the analysis of the material and in relation to theory and previous
research. The study is based on fieldwork in two classes in two different
schools between 2004 and 2006. In the first school the fieldwork was a short
pilot study of three weeks. In the second school the fieldwork lasted seven
months. The pupils were aged 8-10. During the fieldwork | took field notes
while observing and interacting with pupils and teachers. | also made
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interviews with the pupils in pairs and individual interviews with teachers.
The interviews were recorded and then transcribed to text.

In analysing the field notes and interviews | have focused mainly on two
types of partitions. Firstly, |1 have focused on what takes place in locations
that are "in between" the formal contexts of learning (education) in school.
For instance, the dressing room and the schoolyard proved especially
important in understanding how notions of being normal were expressed and
negotiated. Such places do something with the people occupying it, and
people also do something with places (Latour 2005). Whereupon the
fieldwork progressed, the dressing room appeared increasingly clear as a
special room for confirmation, exclusion and negotiation. But it also drew my
attention to other places “between”, such as stairwells, refectory, schoolyard
and corridors. Second, the analysis focused on different ways of acting and
telling that seemed to create space for subjects that may otherwise be taboo.
It involves, for example, joking manners or labelling things as disgusting and
situations that formed along intersecting and conflicting expectations. In
other words, this drew attention to the more uncertain landscape or border
areas that opened up for, or was made possible as a consequence of,
challenging and negotiating standards and notions of normality.

Empirical findings

The analysis is presented in five chapters. The first empirical chapter is called
Belongings and presents the two classes and their schools. It presents
characterizing aspects of the contexts in which the two classes and their
relationships as pupils and teachers were formed. The chapter serves as a
background to the following chapters, but it also discusses how belonging is
produced in relation to school, the school class, age, and gender. Special
attention is paid to important aspects of the school’s spatiality. The physical
environment is shown to communicate expectations and interact in practices
constructing normality that influence the pupils’ way of understanding
themselves and others. This chapter draws on the conflicting and situational
aspects of how different categorizations could be normalized and challenged.
For instance the pupils would protest against being separated by gender and
having to interact with pupils from other classes, which meant that the school
class was in some situations more important in constructing belonging than
gender. In other situations the position of gender could be emphasised to
challenge or render the importance of age differences. By locating different
aspects of belonging, this chapter introduces the importance of viewing
intersections and the performance of normality as situational and contextual.
It also introduces how school is viewed as an assemblage of places, materials,
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bodies and acts, and that school is produced through different and sometimes
conflicting practices.

The next chapter is called Disgusting and examines how the pupils would
make room for talking about things that were otherwise taboo, not least the
body and sexuality. What particularly caught my interest is that labelling
something as disgusting seemed to be used by students as a way to establish
boundaries and distance themselves from phenomena associated with
sexuality, for example wanting to have children. But labelling something as
disgusting, on the other hand, made articulations of sexuality relatively
unproblematic. Calling something disgusting was limiting as well as enabling
practices at the same time.

The third chapter is called Just for fun? and examines how jokes and
playfulness was disciplining as well as enabling practices. The chapter draws
on previous research that has pointed out that the boundaries between fun and
violations are elusive. Playfulness can produce a sense of belonging and
being included while at the same time it stakes out the boundaries of
acceptability. As such, these practices are examined as key elements in the
creation of norms, not least how normality is performed with small means
that communicate meaning and negotiate power relations. Joking and
laughing shows that norms might not be the most effective and efficient in
terms of unequivocal differences between right and wrong, but rather by
being under constant negotiation. To make jokes or be able to act in ways
that appealed to laughter or to push a playful situation into a serious one,
which could include crying and experiences of violation, can be seen as a
central part of how norms are produced through performative practices. It
also points to the importance of viewing performance as a matter of how acts
become affirmed and recognized by others, pointing at citations as social
relations (Butler 2006).

The fourth chapter is called Borderland. The metaphor of a borderland
refers to school life as messy and often unpredictable. This chapter explores
how this made it important to emphasize that repetition, challenges,
performances and invisibility can all be seen as different aspects of how
norms are produced. The messy and sometimes chaotic social relations in
school can therefore be understood as not only a context for the creation of
norms, but rather a matter of how the peripheral emerges as being central to
how norms are performed and come to work. The unexpected and to some
extent unpredictable situations can also be linked to the educational work in
itself since it also provided opportunities for education. The constant
movement and abrupt shifts between different subjects or emotional levels
could be important resources in educational practices, by way of not only
producing exclusions and fixating power relations but also bringing
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opportunities to challenge and create distortions. In some situations it could
be that the distortions and challenges made school intelligible while any
effort to emphasise more clear cut differences made the situation of being in
school more vague.

The last empirical chapter, called Core values in a box, is a short
summary of some of the central themes in the previous chapters, but put in
connection to the organizational context of norm struggles within schools.
My study was expected to connect to the schools’ work on core values and it
soon became clear that the messy production of norms was not limited to the
educational work in the school class but also the school as an organization
and not least school as a political subject. Making connections to the duality
of school as both reproducing and challenging differences and inequalities in
society, this chapter explores how the official work on core values comes in
conflict with the emphasis on norms as contingent and in flux that made
educational practices and belonging possible in the relationship between
pupils and teachers.

Conclusions

One central conclusion in this study is that it is important to acknowledge
ambiguity as a central part of how norms are performed and reproduced in
specific situations. This study suggests that ambiguity and the creation of
space does not necessarily bring about change or subversion, but is rather a
central mechanism in how norms become stabilized and reproduced. In the
analysis | have showed how various discourses and expectations intertwine in
making various situations and positions comprehensible. The focus on
ambiguity is not to support a view of the ambiguous as in contrast to stability,
as if stability was to be found somewhere else. Instead | have argued that it is
through ambiguity and small repetitions that norms are established.

Viewing ambiguity as central to the performance of norms is important in
this study as a way of emphasizing how the pupils were not just objects of
norms but active and engaged as subjects in the construction of norms. It is
an effort to move beyond the duality of the view of children as either passive
or competent. This is important for this study since children of this age have
to perform norms that support expectations that one as a “normal” child has
to be able to make distance to and disidentify with issues of sexuality. This
has to be acknowledged as a question of performing norms around sexuality
while also performing childhood. Thus ambiguity is central to acknowledge
how notions of sexuality in the early years of school are made trivial.

However, stating that sexuality is made trivial could risk rendering the
intelligibility of the feelings of shame and insult associated with sexuality
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among the pupils. This is also an important conclusion in relation to
heteronormativity, since it seemed that being associated with heterosexuality
was just as insulting as being positioned as gay. Thus it is suggested that
norms around age, gender and sexuality are intertwined in performing a kind
of banal sexuality, rather than non-sexuality. Focusing on how banal
sexuality is made intelligible and recognized provides other opportunities to
emphasize how heteronormativity is expressed in these ages, since passing as
trivial is a ‘possibility’ reserved for expression that are in line with the
expected.

Another conclusion that relates to the importance of ambiguity is that the
performance of norms also brings about expectations of what belongs to
school. It is suggested that school is to be viewed as assemblages of different
speech acts, moving bodies, materials, spaces, organisational structures,
political decisions and economic conditions that have to be put together in
certain ways to make school “school”. Thus struggles of what belongs to
school are also put forward as a central contribution to ambiguity of how
norms are reproduced and performed. The study has shown that pupils are
highly active and participate in negotiations on norms in school. But it also
raises questions about the students' ability to challenge and question
restrictive norms when such challenges and questions are trivialized and
assigned as not really belonging to school. This is a question directed at how
policy documents, the political debate and school management tend to
position teachers as at the centre of school’s ability to secure and mediate
norms. This study supports that the centre is rather at acknowledging and
supporting challenges and questions in an effort to embrace the unexpected
and unpredictable as being central to pedagogical work.
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Bilaga

[Brevhuvud LiU]

Till foréldrar och elever i klass [---]
Hej!

Jag heter Jenny Bengtsson och &r doktorand i pedagogiskt arbete vid
Linkopings universitet. Jag arbetar inom ett 4-arigt forskningsprojekt som
studerar normer och vérden i skolan. Min studie handlar om skolans arbete
med elever i de lagre aldrarna. Detta brev ar en forfragan om ni godkanner att
jag foljer med och studerar verksamheten i klassen under en tid.

Malet med forskningsprojektet ar att fa kunskap som kan anvéndas vid
lararutbildningar och anti-diskrimineringsarbete i skolan. Min uppgift i
projektet ar att undersoka hur olika vérden och normer kan komma till
uttryck i skolans vardag. Sarskilt kommer jag att titta pa skolans arbete med
vardegrund, jamstalldhet och samlevnad. Men ocksa pa hur olika
forestéliningar om vad som anses normalt och idealt skapas i skolan, i
undervisning och elever emellan. Hur uppfattas det att vara elev, flicka,
pojke, kompis osv. Med andra ord &r det bade undervisningen och skolan
som social miljoé som &r i fokus.

Rent konkret kommer materialinsamlingen att ga till sa att jag foljer
verksamheten i klassrummet (ca 2 dagar i veckan fram till sportlovet). Jag
kommer att lyssna pa och prata med barnen och larare samt fora anteckningar
om vad som hander i klassrummet och pa raster. Om det finns tid och om
nagra vill, kommer jag att intervjua eleverna i grupper. Jag kommer &ven att
titta pa laromedel och material som anvands i undervisningen.

[---]skolans bitrddande rektor [namn] och [klassl&rares namn] har givit sitt

godkannande till att jag kan komma till klassen. Men naturligtvis ar det
frivilligt for varje enskild elev att vara med i studien. Dessutom maste
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malsman godkanna sitt barns medverkan. Darfor bifogar jag en blankett dar
detta godkénnande/icke godkannande kan ges.

Auv etiska och principiella skal anonymiseras alla i studien, &ven skolans
namn och omradet skolan ligger i. Allt material som samlas in kommer att
behandlas konfidentiellt. Studien som jag genomfor ar ganska omfattande
och kommer att utforas vid flera skolor. Under en period forra aret foljde jag
en klass vid en annan F-5 skola. Jag planerar att folja verksamheten i tre olika
skolor.

Det insamlade materialet kommer att bearbetas av mig och presenteras i en
avhandling/bok och vetenskapliga artiklar. Om en elev eller hans/hennes
foralder viljer att avbryta sin medverkan kommer jag att fére publicering ta
bort de delar d&r eleven férekommer.

Jag hoppas att ni vill delta i denna studie!
Vid fragor eller synpunkter kontakta gérna mig.

Vénliga hélsningar

[namnteckning]

Jenny Bengtsson

LinkOpings Universitet

Institutionen for Tematisk Utbildning och Forskning.
Campus Norrkdping

601 74 Norrkdping

Telefon: 011-36 34 02, [XXX-XXX XX XX]
E-post: jenny.bengtsson@ituf.liu.se
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