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Forord

Avhandlingsarbetet beskrivs ofta som en resa dir man méter minniskor som pa
olika sitt slar f6lje med en pa vigen. Nu dr det tid att rikta ett tack till de som
under lingre eller kortare tid vandrat med mig.

Till alla ungdomar som figurerar i boken for att jag under ett ldsir fick ta
del av er vardag. For alla reflektioner och insikter ni bidragit med och for alla
skiamt och skratt ni delat med er av. For att jag fick spela in era samtal och i
efterhand lyssna pd dem och minnas virt ér tillsammans med ett leende. Till
Osman och Stefan och alla andra lirare f6r att ni sldppte in mig i era klassrum,
tack for ert tallamod, generositet och fértroende, och till skolledarna som lit mig
genomfora denna studie.

Till Karin Aronsson, Gunilla Halldén, Helle Rydstrom och Bengt Sandin
som gav mig fortroendet och chansen att utfora det storsta akademiska
projektet i mitt liv. Min handledare Karin Aronsson har bidragit med drivkraft
och inspiration. Tack Karin for att du har trott pd mig, fér din entusiasm och
skarpa blick och den kinsla av upprymdhet jag alltid fatt efter varje
handledningstillfille. Handledningarna med dig har alltid limnat mig med
laddade batterier. Likasi handledningarna med min bihandledare Karin
Osvaldsson. Tack Karin for att du alltid lyckats behélla lugnet nir jag tvekat, for
din vassa penna och dina frigor som fitt mig att tinka och resonera och gi
framit och ibland ét sidorna for att vidga mina vyer. Vara samtal har varit
ovirderliga. Tack Karin och Karin for att ni har latit den hir avhandlingen bli
min, utan att jag behovt tvivla pé ert stod.

Till Karin Zetterqvist Nelson for att du sa ja, fastin du egentligen inte
hade tid, den dir dagen jag som ung student knackade pa din dorr och frigade
om du ville bli handledare f6r mitt examensarbete i psykologi. Tack for att du
sedan uppmuntrade mig att soka en doktorandtjinst pd Tema Barn och for att
du har foljt mitt arbete hela vigen. Till Helle Rydstr6m som ett tag hade rollen
som bihandledare, tack for intressanta samtal om antropologi och filtarbete.
Till slutseminarieopponent Magnus Berg och lisgruppen Sabine Gruber,
Tunde Puskds och Anette Wickstrém som bidrog med nya infallsvinklar och
inspiration till att avsluta boken och vissa mina argument. Till Rickard Jonsson
tor det gedigna arbetet du la ner som opponent vid mitt 60 % -seminarium och
tor alla kloka kommentarer, som pa ett tidigt skede hjilpte mig i mina vigval.

Till alla som under konferenser och tidskrifter diskuterat och kommenterat

delar av min avhandling. Sirskild tack till Maren Bak, Kerstin von Bromssen,
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Camilla Rindstedt och Ben Rampton. Till alla som under aren deltagit i
Antroforum, den antropologiska seminariegrupp dir skratt stindigt varvas med
konstruktiva, kritiska diskussioner.

Den forskningsmiljé som har varit min plattform 4r Tema barn. Hir har
jag fatt saval konstruktiv kritik som inspiration. Tack alla kollegor som deltagit i
seminarier och bidragit med virdefull kunskap. Det har varit en ynnest att fa
vara del av en tvirvetenskaplig milj6. Ett varmt tack till Haris Agic, Annette
Wickstrom, Sofia Kvist Lindholm, Mehek Muftee, Anna Sparrman, Judith
Lind och Reka Andersson som list, kommenterat och sigat delar av mitt
manus, och klappat mig pa axeln nir jag behovt det som allra mest. Till Joel
Danielsson och Johanna Gustafsson fér hjilp med korrektur. Till alla
doktorandkollegor pa Tema barn, till de som tillkommit och de som har spritt
sina vingar under dren det har tagit att fi denna avhandling firdig.

Till mina gamla lirare pa socialantropologin, Bjérn Alm, Asa Nilsson
Dahlstrom och Corinna Kruse, som f6ljt mitt arbete och férsett mig med
kursansvar pi grundutbildning.

Till Filip Wiltgren £6r det fina omslaget, hjilp med korrektur och for att du
aldrig trottnat pd att diskutera avhandlingsimnet. Till min goda vin Karin
Andersson for arbetet du la ner med korrekturldsningen av avhandlingen. Tack
ocksi for den dir festen du bjod med mig till, f6r ungefir hundra ar sen.

Till mina f6rildrar; Bernadette och Alber, for ert osvikliga st6d, kirlek och
tillit, f6r att ni formatt mig att fatta egna beslut, trots att de ibland har skrimt
er. Till mina fina bréder Jamil och John for att ni har gjort min barndom
mycket roligare och mer utmanande, utan er hade jag inte varit lika tuff och
bestimd. Tack Jamil och Susanne f6r underbara Laura och Filippa. Till mina
svirforildrar, Anna och Zbigniew som givit mig dnnu ett hem att kalla mitt.
Till alla fina vinnerna mina, sirskilt ni som inte intresserat er f6r avhandlingen.

Till dig dlskade Filip, klippan i mitt liv, du som bygger upp och plockar
spillror, du som far mig att flyga hogt och landa mjukt, du som dansar med mig
i koket, dunkla vardagskvillar. Tack for att du finns och for att du dr min.

Att d6pa avhandlingen har inte varit helt litt. Den fick slutligen namnet
Stolt! Det jag sjdlv dr mest stolt 6ver ér de finaste av allt fint, de tvi sméi som for
mig till magiska stillen jag inte visste fanns och som skriver egna avhandlingar

pa en kvart. Alskade Leannie och Valerie, den hir boken skrev jag till er.

En vacker aprildag 2014
Layal Wiltgren
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Kapitel 1
Inledning

I en hogstadieskola i utkanten av Stockholm sitter ett ging tjejer i
skolkorridoren utanfor sitt klassrum och invintar en ny lektion
under tystnad.

Pl6tsligt far branddorren i korridorens dnde upp med ett brak
och in stormar klasskamraten Esme. Hon lyssnar pa kurdisk musik
pa sin iPod. Volymen ér hog, sid hog att vi andra kan hora singen,
och hon dansar frenetiskt och energiskt, med 6verkroppen halvt
framatbojd och hela hon skakandes fran topp till ti. Mellan varven
utstoter hon intensiva, dallrande liten dir tungan dansar mot
gommen.' Att utstota dem ritt dr en svir konst, men Esme ir
skicklig. Hon tjuter hogt och starkt, si att man ndstan fir ont i
oronen.

Allas blickar foljer Esme, men Esme tittar inte pa nigon. Bista
kompisen Evin kommer slintrandes in genom branddérren. Hon
stiller sig vid viggen intill den dansande Esme och tittar halvt
leende, halvt grimaserande pa sin vdn. Sa tittar Esme upp och
uppticker Evins sarkastiska leende. "Kurder! Kurder!” skriker hon
torklarande och syftar pa att det dr si hon, i egenskap av kurd,

! Ululering anvinds i Mellandstern framférallt av kvinnor som ett sitt att uttrycka hogtidlig
glidje.



2 | STOLT!

dansar. Evin fyller snabbt i med: "har inget land!”, syftandes pa det
kurdiska folkets avsaknad av en territorialstat. Alla skrattar. Alla
utom Esme, som aterigen férsvunnit in i sin dansvirld. Hon virvlar
och tumlar runt i dansen utan att ta notis om négon. Glidjetjuten
ekar i korridoren och Esme stir i uppmirksamhetens mittpunkt.
Allas blickar dr vinda mot henne och hennes dans. En del av tjejerna
verkar oberorda, andra dr klart roade. Evin fnittrar hogt och skakar
pa huvudet at sin vin. Esme ser henne i 6gonvran, hon tar en paus i
dansen och upplyser oss, sin otillfraigade publik, om att: "kolla, si
hir dansar turkar”, alltmedan hon kastar menande blickar mot Evin
for att understryka vem det dr hon syftar pa. Sedan bojer Esme pa
armarna, viker in dem intill kroppen och haller upp hinderna i
axelh6jd samtidigt som hon i boljande rorelser vaggar dem fram och
tillbaka, fram och tillbaka. Hon ror sig med smé, nitta steg it sidan
och stricker varsamt ut f6tterna i dansande rorelser. Det dr en satir
av en orientalisk ringdans.

Kontrasten till hennes egen dans ir stor; nu dansar Esme lugnt
och varsamt, néstan 6verdrivet feminint. Hon tittar upp mot sina
kamrater, blinkar, ler artigt och blygt innan hon aterigen sinker
blicken. Plotsligt skriker hon: ”vi, vi dansar sa hir’. I en
handvindning férindras allt. Esme flyger runt, slar ut med armarna,
skakar hela hon. Dansen ir tillbaka i den extas som hon bérjade sin
spontana forestillning med. Sa stiller sig Esme titt intill Evin och
skriker: Vi, vi har energi! Vad har ni!?” Sa fortsitter dansen och
gladjetjuten.

Osman, klassens ldrare, kommer ut frin ett angrinsande
klassrum och undrar bekymrat vem det dr som skriker. Flera av
tjejerna pekar pd Esme och sdger hennes namn. ”Vi har lektion hir”
informerar Osman och daskar vinskapligt till henne f6r att finga
hennes uppmarksamhet. "Sluta upp med det dir!” tilligger han.
Esme vinder sig mot honom. Hon dansar fortfarande men samtidigt
som hon snurrar runt for hon varsamt sin hand éver Osmans kind,
fran tinningen ner till hakan, som i ett f6rsok att blidka honom.
Han vinder sig om, forsvinner tillbaka in i klassrummet och Esme
fortsitter dansuppvisningen.

Under den f6ljande svensklektionen lyssnar Esme pa Smooth
Criminal, en av Michael Jacksons hitlitar frin 1980-talet. Hon
mimar inlevelsefullt med under tiden hon skriver i sitt hifte. Nér
lektionen ar slut talar hon om for Johan, svenskliraren, att hon
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dlskar Michael Jackson. "Jag dor f6r honom. Jag och min bror, vi dér
tér honom” konstaterar hon och limnar klassrummet utan att
invinta Johans respons.

Hon gir bort till korridoren ddr klassen har sina elevskap.
Esmes skap stér alldeles intill mitt. Hon drar fram en tuschpenna
och frigar mig vad man gér med folk man dlskar. Fragan dr retorisk;
hon vintar sig inget svar, utan ser sig om efter ldrare innan hon
borjar skriva pé insidan av skapet. Bokstiverna framtrider en efter
en och jag kan snart ldsa mig till "Michael Jackson”. Under det
skriver hon "smooth” och ritar ett hjirta atfoljt av "criminal”. ”Jag
dor f6r honom”, informerar hon dnnu en ging och fortsitter: “mitt
rum ér fyllt av hans affischer. Om han doér, jag vet inte vad jag
kommer gora.” Hon skakar pa huvudet at denna uppenbarligen
sorgliga tanke. I brist pa ndgot limpligt att siga frigar jag om hon
gillar hans musik? "Allt! Allt!” svarar hon och fortsitter: musiken,
dansen, moonwalk, jag dor for a//t. Kolla! si hir” Hon visar mig
nigra danssteg i det tringa utrymmet mellan elevskipen. Aterigen
hor jag Smooth Criminal sippra ut frin musikspelarens 6ronsnéickor
och fragar om hon dansar sjilv. Hon talar om att hon har dansat,
men att hon nu har tréttnat. (v. 43 tors.)?

Den hir studien handlar om fjortonariga Esme och hennes kamrater i en
hogstadieskola i utkanten av Stockholm. Den handlar om grupptillhérigheter
och representationer; allt i pluralis. For trots att Esme presenterar sig som kurd,
talar hon ibland om sig sjilv som svensk och ibland som turk, eftersom hennes
torildrar dr fodda i Turkiet och hon ofta tillbringar sommarloven dir. Det finns
ocksi tillfallen di hon kontrasterar sig mot eller till och med tar avstind fran
alla nimnda tillhorigheter. Hon lyssnar pa turkisk musik, kurdisk musik,
Michael Jackson och mycket annat. Hon dansar orientaliska danser och
Moonwalk. Hon tycker om att lisa, skriva och ldra sig svira ord pa svenska.
Med glimten i 6gat kallar hennes kamrater henne for svenne nir hon briljerar.
Evin férklarar for mig att svenne ar en komplimang, sprungen ur Esmes goda
kunskaper i svenska spraket. Esme tar emot tilltalet med ett leende. Hon lyckas
emellanit imponera pa svenskldraren Johan med sina uppsatser och vixlar latt

mellan att tala den lokala varianten av svenska som kinnetecknas av méinga

2 Till alla utdrag frin filtanteckningar och transkriptioner f6ljer en kod som talar om nir
hindelsen ér inspelad.
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lineord och en speciell prosodi, och en mer standardiserad form av svenska.
Ibland later hon kurdiska eller turkiska ord slinka med i samtal med sina
kamrater och lirare, vil medveten om att de inte forstir. Hon framhéller att
man ska vara stolt 6ver sin bakgrund, samtidigt som hon gillar att skoja om och
driva med andras etniska bakgrunder. Likt flera andra skolkamrater refererar
Esme till nyanlinda som importer. Sjilv menar Esme att hon dr svensk eftersom
hon dr fodd i Sverige och har ett svenskt medborgarskap. Otaliga 4r de ginger
Esme informerar sin omgivning om att hon ska satsa pa skolan. ”Vi ska bli nt,
vi ska plugga och vi ska bli nat” 6évertygar hon Evin. Brandman eller pilot ér
dromyrken.

Att ge en enkel bild av Esme och hennes grupptillhérigheter ér inte helt
litt. Esme och hennes kamrater glider kontinuerligt mellan olika positioner (jfr
Back 1996; Baumann 1996; Hall 2000c: 152). Att beskriva dem 1i statiska
termer skulle skapa en stereotyp, en karikatyr, en nidbild. Under mitt drslinga
filtarbete pa deras hogstadieskola kunde jag observera hur ungdomarna
iscensatte inte bara enskilda utan multipla etniciteter och hur dessa kunde skifta
fran stund till stund.

Fran antropologiskt hill fors en kritik mot generaliserande bilder dir
individer beskrivs pa ett kategoriskt och enhetligt sitt, som gruppmedlemmar,
med bilder som ger sken av att alla delar samma virderingar, vanor,
konventioner och kinslor (Geertz 1995: 42 ff.). Abu-Lughod (1991) menar att
generaliseringar rymmer ett maktansprak och foreslir att man hellre bor visa
hur foreteelser fungerar dn att blott konstatera att de existerar. Det dr dérfor
viktigt att understryka att trots att ungdomarna i denna studie har mycket
gemensamt, sisom dlder, bostadsomride, skola och inte minst erfarenhet av
migration inom sina familjer, sa utgér de inte en enhetlig grupp. Allison James
(2007: 262) varnar for att okritiskt klumpa ihop unga minniskor som
medlemmar i en kategori vars unisona rost vi soker i forskningsmaterial i
térhoppningen om att komma ifrin deras inbérdes olikheter. For det finns
olikheter inom alla grupper, och likheter mellan grupper oavsett hur olika de vid
forsta anblicken ma te sig (Bhabha 1994).

Inom modern etnicitetsforskning pagar omorienteringar som kritiserar
studier av etnicitet utifrin kulturellt arv. En stark kritik riktas mot en syn pa
gruppidentitet som integrerad, ursprunglig och enhetlig. Gruppidentiteter ses
idag till stor del som mer otydliga och mindre permanenta, vilket forsvarar
mojligheterna att dra generella slutsatser (Hall 1996a). Det ir inte rimligt att
beskriva Esme och hennes kamrater pi ett enhetligt sitt eller att skildra dem i
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generella termer som “dessa ungdomar”. Etnografiska studier visar ndmligen att

ungdomars syn pa identiteter och etniciteter kan vara bade motsigelsefulla och

ambivalenta (Back 1996; Jonsson 2007; Yon 2000).

Syftesformulering
Dirtor handlar den hir studien om rérliga positioner och flytande identiteter,
och om hur unga minniskor skapar och iscensitter etniciteter och fyller dem
med innebdrder. For trots att ordet etnicitet olyckligtvis dr ett substantiv vill jag,
likt manga forskare fore mig, visa att etnicitet inte dr ett ting som ménniskor
t6ds med och bir omkring pd, utan nigot som gors, som, medvetet eller
omedvetet skapas i motet med andra. Pa sd vis borde etnicitet vara ett verb.
Etnicitet handlar om si mycket mer dn att "vara” kurd eller turk eller
svensk. Det handlar om att besitta kompetenser och kunskaper och utnyttja
dessa i vardagligt samspel. Syftet med denna studie dr siledes att undersoka hur
etnicitet, nationalitet och flersprakighet kommer till uttryck, hur de anvinds
och fylls med innebérder, och hur de utnyttjas som resurser i vardagliga

interaktioner bland unga minniskor i en hogstadieskola i utkanten av

Stockholm.

Svérfangade etniciteter

I'slutet pa 1960-talet flyttade antropologen Fredrik Barth (1994: 10) fokus frin
att studera kirnan i etniska grupper till granser och relationer mellan grupper.
Barth menar att grinserna, liksom medvetenheten om och uppritthéllandet av
dem, dr en forutsittning for att etniska grupper ska kunna definieras och
existera. Fokus bor dérfor riktas mot uppritthillandet av grinserna och inte pa
ett "kulturellt innehdll” (Barth 1994: 15). Hall lyfter fram att grinserna har
blivit mer flytande men att det vore ett misstag att inbilla sig att
kategoriseringar blivit oviktiga. Tvirtom, menar Hall, har frigor kring
identiteter blivit allt viktigare med tiden (Hall 2000b).

Etniciteter skapas och gors, men de kan inte skapas i isolering; deras
skapande kriver kontakt med ndgot som uppfattas som annorlunda (Hall
2000c: 147). Eriksen (2007: 21 f.) framhaller att etnicitet skapas i motet med
andra grupper och att etnicitet till sin natur inte dr en egenskap hos en grupp
utan en aspekt av en relation. Sjilva gruppbildningarna kring etnicitet kan bara
ske genom att uppritta grinser men grinserna ir varken fasta eller fixerade; vad
som avgrinsas, och var granserna gir, ar férhandlingsbart. Den hir typen av

avgransningar sker kontinuerligt i det dagliga livet och gor var och en av oss till
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medlemmar i en stor mingd stindigt skiftande grupper skapade pa vitt skilda
grundvalar (Eriksen 1999: 32; 2000: 300). Hall (1996a: 5) menar pi liknande
sdtt att identiteter formas genom aktiva utbyten och kontraster till andra. Men
identiteter dr komplexa och etnicitet dr inte separat frin eller oberoende av
andra rangordningskategorier sisom klass, kon och sexualitet (Yuval-Davis
2006; Hall 1996b: 444; West och Fenstermaker 1995).

Minniskor formar det vi kallar etnicitet i relation till sin omgivning,
etniciteten styr inte dem eller deras sitt att handla. Daniel Yon (2000: 75)
menar att populdra ungdomskulturer utmanar de mer rigida multikulturella ras-
och etnicitetskategorierna. Les Back visar att ungdomar i multietniska omréden
skapar kulturer som varken dr genomgaende svarta eller genomgaende vita utan
en harmoni av diversitet. Hir sker skapandet av flyktiga multipla kulturella
tormer (Back 1996: 159) som inte dr uteslutande utan komplexa och hybrida.
Sara Ahmed menar att hybriditet inte bor forstis som en kamp mellan tva
identiteter och lyfter fram mulatten — som till hilften vit och till hilften svart —
antas finna det svért att hitta sin plats i nigotdera liger. Hybriditet handlar
istillet om flytande rorelser som mojliggor att identiteter kan genomkorsas utan
vare sig ursprung eller framkomst (Ahmed 1999: 88).

Zygmunt Bauman (1996) papekar att frigan om identitet aktualiseras nir
man dr osiker pa var nigon hoér hemma. For nigon med erfarenhet av
migration framhivs ofta betydelsen av tillhérighet. Det uppstar sociala krav pa
att ta stillning till vem man dr; "bade och” eller "varken eller” (Eriksen 2007:
82). Identifikation och tillhérighet handlar enligt Hall alltid om att positionera
sig med eller mot olika identitetskategorier som etnicitet, nationalitet, kon eller
klass; att siga "jag dr den, men inte den” (Hall 2000c: 147).

Alla férvintas kunna ge ett svar pa frigan “varifrin kommer du?” Frigan
om etnisk bakgrund behandlas dock som obligatorisk for fargade, men frivillig
for vita (Bucholtz 2011: 6). Hall (2000c: 226 f.) anvinder termen hybriditet for
att beteckna att minga unga manniskor ofta maste forhalla sig till skiftande,
multipla och avstavade positioner (till exempel asiatisk-brittisk eller svensk-
iranier). Det dr dock viktigt att pipeka att etnicitet, likvil som social identitet,
ar relativ och situationsbetingad och att det finns méinga situationer dir etnicitet
inte spelar nigon roll (Eriksen 2007: 42 f.; Sedano 2012).

Etniska skillnader och konflikter skapas inte av objektiva kulturskillnader,
utan av ideologier om att skillnader ska vara viktiga. Sjilva forestillningen om

att nationella och etniska kulturer existerar och har konturer ir skapade av en

sidan ideologi (Eriksen 1999). Eriksen (1999: 22) exemplifierar detta med att
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det rader en stark ideologi om att norrmin har en gemensam kultur och dirmed
ar ett folk. I sjdlva verkat har manga norska stadsbor mer gemensamt med
stadsbor i andra europeiska stidder in med bonder och fiskare i Norge.

I vara vardagsdiskurser finns det en utbredd uppfattning om att etnicitet
baseras pi “objektiva kulturskillnader” vilket, menar Eriksen, skulle leda till
antagandet att etnicitet har storre betydelse ju storre kulturskillnaderna dr, och
att foreteelsen beror pa att olika grupper har levt isolerade frin varandra och
dirmed  utvecklats 1 olika inriktningar. Den  antropologiska
etnicitetsforskningen har emellertid visat att denna uppfattning ar felaktig.
Etnicitet har visat sig ha storst betydelse i grupper som stir varandra néra i friga
om sprik, sedvinjor och konventioner. Och medan skillnader i kultur och
levnadssitt numera minskar pi grund av moderniseringsprocesser och 6kad
kontakt mellan grupper, blir samtidigt etnicitet en alltmer pataglig aspekt av
politik, identitet och socialt samspel (Eriksen 2000: 284; jfr Hall 2000a: 215).

Flytande identiteter

Forskningsfiltet cultural studies, med sin vagga i 1960-talets Birminghamskola,
och Stuart Hall som en av forgrundsgestalterna, har beskrivits som inte bara
interdisciplinirt, utan dven antidisciplinirt. Med sin kritik av det disciplinira
vigrar det etableras som en disciplin med en gemensam metod och teori. Att
torsoka definiera cultural studies har hivdats vara detsamma som att ifrigasitta
filtet. Gemensamma drag kan ddremot skonjas i att studier utfors framforallt i
industrialiserade samhillen, de har ofta en politisk dimension och en plats i
samhillsdebatten (Grossberg, Nelson och Treichler 1992: 2). Synen pa kultur r
vildigt bred. Inom cultural studies ses kultur som en del av vardagen och
vardagen som en del av kulturen (Fiske 1992).

Hand i hand med framvixten av forskningsfiltet cu/tural studies uppstod en
debatt om identitetspolitik, pidriven av kritiska roster vars viktigaste
gemensamma syfte var att framhalla att identiteter inte dr givna utan
foranderliga och férhandlingsbara (Hall 1996a). Identitetsbegreppet fick utsti
hard kritik men att vdnda identitetspolitiken ryggen for att undgé
problematiken med stabila identiteter bidrar férmodligen inte till att 16sa
problemen (Hall 1996a). Dessutom skulle f6rsok till att finna gemensamma
drag i problematiska situationer och strukturella problem oméjliggoras. Det dr
tveksamt om vi skulle klara oss utan att hinvisa till identiteter eller
bendmningar pi gemensamma problem da de ersittningstermer som snabbt
skulle dyka upp i deras stille alltf6r snart skulle generera samma typ av problem
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som man just forsokt gora sig av med. Vad vi behéver ér att omdefiniera
begrepp, frigora dem frén deras ursprungliga innehall och tinka med dem pa
andra sitt (Hall 1996a: 1).

Identitetsbegreppets popularitet inom savil teoretiska som politiska
omriden kan hirledas till den méngfald av betydelser som kan finnas i det
(Gilroy 1999: 180). I foreliggande studie ska identitet, i likhet med etnicitet,
forstis som varken naturliga eller forutbestimda, utan som négot som skapas
genom social interaktion och representationer (Hall 1996a). Identitetskategorier
och benidmningar dr dock begrinsade i det att de inte erkdnner komplexa
subjekt — identiteter dr alltid partiella, de kan férmedla nigot, men lingtifran
allt (Yon 2000: 71).

Hall (1999a: 231) beskriver identifikation som en konstruktion och menar
att vi bor se identitet som en aldrig fullbordad process bestiende av sjilva sittet
som den skapas pa. Identiteter dr inte enformiga utan fragmenterade och skora,
de dr 6verlappande och i stindig forindring och transformering. De existerar
aldrig i singularis, utan dr alltid multipla och skapade genom skillnader och
kontraster till andra manniskor och andra grupper. Historia, sprak och kultur
anvinds, enligt Hall, i en process av tillblivelse (becoming) snarare in ett varande
(being). Identiteter handlar om positionering snarare dn essens (Hall 1999a:
234) och bildas inom representationer (Hall 1996a: 4), dir representationer
ingir i en kommunikativ process for att skapa och formedla mening (Hall
2013a: 14). Med andra ord handlar identitet inte om vilka vi ir eller var vi
kommer ifran, utan om vad vi kan bli, hur vi har blivit representerade och hur
detta paverkar hur vi representerar oss sjilva. Dirfor bor fokus riktas mot hur
identiteter och skillnader skapas i olika situationer, hur de beskrivs, forklaras,
kommuniceras, férdelas och reproduceras. Skillnader framtrider ddrmed inte
som absoluta eller objektivt observerbara fakta, utan som pigiende
konstruktioner som stindigt maste dterskapas inom nya och férindrade sociala
kontexter (Hall 1996a).

Identiteter dr enligt detta perspektiv sociala konstruktioner, formade under
specifika historiska omstindigheter och 4r beroende av att vi kan spegla oss i
torestillda olikheter for att tydliggéra hur vi uppfattar oss sjilva. Identitet dr,
enligt Hall (1999a: 234), de olika sitt som vi positioneras och positionerar oss
pa inom ramen for véra erfarenheter. Darf6r kan identitet, beroende pa kontext,
vara en tilldelad, patvingad eller sjdlvpatagen positionering.

Identiteter dr med andra ord inte helt sjdlvvalda eller subjektiva, eftersom

hur man presenterar sin identitet paverkas av hur man tolkar andras identiteter
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och en individs sjlvpresentation kan skilja sig frin hur individen tolkas av andra
(Brubaker 2003: 556; Bucholtz 2011: 2). Det vi kallar identiteter ér inte objekt,
utan processer skapade inom och genom maktrelationer (Brah och Phoenix
2004: 77). Dirfor betonar det konstruktivistiska perspektivet att identiteter dr
toranderliga och kontextberoende (Hall 2013b).

"Vi och de” - skillnad som konstruktion

Grundldggande for etnicitet dr tillimpningen av systematiska distinktioner
mellan ”oss” och "dem”. Eriksen menar att om denna princip inte fanns skulle
etnicitet inte finnas eftersom etnicitet forutsitter dels ett forhallande mellan
avgrinsade kategorier, dels att medlemmarna betraktar varandra som
annorlunda (Eriksen 2007: 28; Barth 1994). Att tala om en etnisk grupp i total
isolering ér lika absurt som att tala om ljudet frin en ensam hand som
appliderar (Eriksen 2000: 284 f.).

James Clifford (1986: 23) menar att all beskrivning av nigon annan, oavsett
kontext, alltid inbegriper en sjdlvkonstruktion. Grupper behover varandra f6r att
definiera sig sjilva. Det dr genom kontakt med andra som man uppticker vem
man sjilv dr, man kan inte avgrinsa sig mot nigot man ir omedveten om.
Frantz Fanon visar exempelvis att det var forst i motet med vita som svarta
betraktades och borjade betrakta sig sjilva som svarta (Fanon 1997). Det ir
genom det som uppfattas som avvikande som man far referensramarna for att
definiera nigot. Hall beskriver fenomenet som ”this necessity of the Other to
the self” (Hall 2000c: 147).

Andras definitioner och blickar paverkar hur man ser pa sig sjalv och
postkoloniala teoretiker har uppmirksammat hur bilden av den Andre ofta
anvinds som en spegelbild. I sitt klassiska verk Orientalism visar Edward Said
(2000) hur den visterlindska bilden av Ost skapas och kontrasteras mot Vist,
ddr Vist férknippas med rationalitet, progressivitet, demokrati, rationalitet och
manlighet, alltmedan Ost torknippas med dessa begrepps motsatser: sensualism,
irrationalitet, bakétstravande, despotism och kvinnlighet. P4 ett liknande sitt
menar Mohanty (1988) att i feministisk forskning har bilden av kvinnan i tredje
virlden ofta fatt funktionen att definiera den visterlindska kvinnans egen
identitet. Istillet for att uppfatta kategorierna som motpoler visar postkoloniala
forskare hur de ir beroende av varandra, dir det normerande inte existerar i
egen kraft utan i relation till det som uppfattas som dess motpol.
Kinnetecknande for skillnadskonstruktioner 4r att de markerar, pekar ut och
bendmner det som uppfattas som annorlunda, samtidigt som deras motpol
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uppfattas som sjilvklar och normal, och dérfor sillan omtalas eller benimns
(Hall 2013b).

Som ett svar pa denna sneda fordelning riktar forskningsfiltet kritiska
vithetsstudier den analytiska blicken mot hur rasifieringsprocesser formar inte
bara icke vita méinniskors livsvillkor utan dven vita méinniskors vardagsliv och
villkor (Bucholtz 2011; Dyer 1997; Frankenberg 1993). Vithetsforskningens
styrka ligger dels i uppmarksammandet av implicita normer och dess inverkan
pa manniskors liv oavsett hudfirg eller etnisk bakgrund, dels i att motverka de
starka tendenserna att likstilla studier av ojamlikheter och etnisk skiktning i
samhillet med studier av etniska minoriteter ((Mattsson 2005: 141; McGuinness
2000).

Performativitet

Minniskor forklarar och kategoriserar sin omvirld genom att ge f6remal och
foreteelser sprikliga beteckningar och det dr genom sidana sprakliga
kategoriseringar som vi tilldelar och far tillgang till identiteter, som bade vidgar
och begrinsar vara mojligheter. Sprakliga beteckningar dr dock inte neutrala
beskrivningar utan performativa — de gor nigot med de minniskor som
anvinder dem och fir dem tilldelade (Austin 1975; Butler 2007). Austin lyfter
fram att spriket i sig inbegriper talhandlingar eller performativer. Spraket ar
enligt Austin inte bara ett kommunikationsverktyg for att beskriva vira tankar.
Genom tal gor vi ndgot och genom vara sprakhandlingar paverkar vi var
omvirld (Austin 1975). Austins teorier har anvints inom genusforskning (jfr
Butler 1993) som ett sitt att pavisa hur vi genom spriket skapar forestillningar
om koén. Det dr ett f6rhallningssitt som jag dr inspirerad av, dér jag vill visa hur
man pa ett liknande sitt kan studera etnicitet. Bendmningar som kurd, turk
eller svensk ér inte bara beskrivande, utan ocksid performativa. Genom
talhandlingar sdger ménniskor nigot visentligt om sig sjilva, grupper de
identifierar sig med eller den Andre.

Etnicitet kan ses pd samma sitt som koén, som enligt ett kritiskt
konstruktivistiskt perspektiv inte uppfattas som négot man dr och har utan som
nigot som iscensitts, konstrueras och reproduceras (Butler 2007). Iscensittning
gors inte bara med hjilp av spriket, utan ocksa rent kroppsligt. Esmes dans och
gladjetjut, hennes parodierande framstillning av hur turkar dansar, hennes
ansprik pd plats i rummet, hennes reaktion pa ldrarens tillsigelser och de
leenden och blickar som foljer henne dr alla exempel pé iscensittning av
positioner. Genom den spréikliga och kroppsliga iscensittningen kommunicerar
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Esme och hennes kamrater med sin omvirld, samtidigt som de intar och blir
tilldelade positioner som de svarar pa.

Tillhoérighet och ursprung bor ses i skenet av sociala processer och social
inldrning; man dr inte svensk eller kurd, man blir det genom tal och handlingar
som uttrycker vad som kdnnetecknas som svenskhet eller kurdiskhet. Flera
studier pekar pa hudfirg och utseende som avgérande faktorer f6r hur man
uppfattas av omgivningen (Dyer 1997; Hatoss 2012; Frankenberg 1993;
Mattsson 2005). Men utseende och hudfirg dr enligt det performativa
perspektivet skapade just genom sprakliga praktiker. De dr inte objektiva
kriterier utan subjektivt utvalda markoérer. Hade vi istillet fokuserat pa andra
kriterier 4n hudfirg for att sirskilja minniskor, exempelvis formen pa
manniskors 6ron eller lingden pa vara fingrar, och genom vart sprakbruk fyllt
dessa skillnader med hierarkiska innebérder, hade dessa otvivelaktigen paverkat
véra forhéllningssitt och var virldsbild.

For det dr genom spraket som vi skapar mening. I samma stund som vi
benidmner nigon eller ndgot bidrar vi till dess meningsskapande (Austin 1975).
Spriket dr nimligen inte en spegel som reflekterar det som objektivt existerar i
virlden (Hall 2013a: 14). Minniskor och deras identiteter och
grupptillhérigheter fir sin mening och betydelser nir de benimns genom
spraket.

Det dr med andra ord inte enbart sociala handlingar som bidrar till
konstruktionen av etnisk och kulturell identitet, utan dven vilka begrepp vi
anvinder ndr vi talar om eller kategoriserar nagot i etniska termer. Harur féljer
en viktig podng: di spriket dr fordnderligt blir ocksd de begrepp och
bendmningar vi anvinder instabila och forinderliga (Hall 2013a: 9). Betydelser
av etniciteter blir ddrigenom beroende av hur vi viljer att tala om dem eller hur
vi liter bli att tala om dem. Dirfér dr det mer fruktbart att fokusera pa
skillnadsskapande mellan minniskor, hur skillnader konstrueras och
uppritthills (Hall 2013b). Detta aktualiserar frigan om makt, om vem som har
privilegiet att definiera och kategorisera minniskor och vilka konsekvenser

kategoriseringen leder till (Fanon 1997).

Fastlasta identiteter — en kritisk reflektion

Inom det postkoloniala filtet kritiseras och ifragasitts etnicitetsbegreppet dir
vissa utmanar dess existensberittigande och menar att det ér svért att behalla
det pd grund av dess arv frin kolonialismen. Som formell struktur borjade
kolonialismen brytas upp frin och med 1960-talet, men postkoloniala tinkare
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framhaller att kolonialismen visserligen dr Gver men att dess inflytande
fortfarande verkar (Hall 1999b). Prefixet post- betecknar ett forsok att tinka
bortom de grinser som instiftats under kolonialismen (Eriksson, Eriksson Baaz
och Thorn 1999: 16). Postkolonialism ir siledes dels ett historiskt tillstind, dels
ett perspektiv for hur makt verkar i samhillet.

Historiskt sett har begreppet etnicitet sin grund i forskning som tjanade de
visterlindska kolonialstaterna genom att vetenskapligt legitimera exploatering
av andra varldsdelar. Kritiken fokuserar dven pi att etnicitetsbegreppet tenderar
att lasa in manniskor i homogena grupper utan att ta hinsyn till gruppers inre
heterogenitet. En del postkoloniala forskare menar till och med att begreppet
borde 6verges eftersom det har fungerat som ett maktmedel och dirigenom ér
alltfor priglat av den historiska, koloniala och eurocentriska diskurs dir det en
ging uppkommit (Eriksson, Eriksson Baaz och Thérn 1999: 45). Sjilva
begreppet harstammar fran grekiskan och betydde ursprungligen hednisk men
frin mitten pa 1800-talet borjade det gradvis att inkludera rasmassiga sirdrag
(Eriksen 2007: 12).

En annan kritik r att etnicitetsbegreppet alltid har associerats med icke-
européer och icke-visterlinningar, dvs. invinarna i de koloniserade linderna
(Hall 2000a: 221). Vistvirlden har statt f6r en norm genom vilken andra
grupper har virderats. Dessutom har etnicitetsbegreppet i dagligt bruk alltmer
kommit att skyla 6ver andra former av ojamlikheter. I ett svenskt ssammanhang
har begreppet kulturalisering myntats for att beskriva tolkningar som frimst
utgar fran kulturell bakgrund istillet for exempelvis klassbakgrund (Ahlund och
Schierup 1991). Det som invandrare gor tolkas med andra ord utifrin att de
uppfattas som just invandrare.’

I Sverige associeras etnicitetsbegreppet med invandrare som, i storre
utstrickning dn svenskar, definieras och kategoriseras enligt idén om etniska
grupper. Begreppet kritiseras ocksa pi grund av att det utgar frin ett relativt
homogent och stabilt kulturbegrepp, dir en syn om en enhetlig och statisk
kultur dr en forutsittning for att kunna tala om etnicitet. Samtidigt blir det svért

att begreppsliggora de kulturella f6rindringsprocesser dér individers identiteter

% Begreppet invandrare ir problematiskt eftersom det i dagligt tal ofta inkluderar personer som
sjilva inte har invandrat. I en vigledande rapport frin kulturdepartementet slar ett antal utredare
fast att endast de personer som har invandrat ska benimnas invandrare (Ds 2000: 48). Jag
kommer i studien inte gora skillnad pd de ungdomar som ér fédda i Sverige av tvi utlandsfodda
forildrar och de som sjilva har migrerat eftersom det ér den diskursivt skapade positionen jag
intresserar mig for (jfr Hall 1999b: 86 f.). Det som ungdomarna har gemensamt ir att de inom
sina familjer har erfarenhet av migration.
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konstrueras utifrain mycket mer komplexa processer dn vad begreppet etnicitet

tormar finga (Eriksson, Eriksson Baaz och Thérn 1999: 45).

"Nya etniciteter”

Trots begreppets negativa historiska associationer finns det forskare som menar
att etnicitet fortfarande dr ett anvindbart begrepp di det formir hinvisa till en
form av subjektposition som konstrueras historiskt, kulturellt och politiskt (Hall
1996b). Dirfor kan och bor beslagtagandet av begreppet utmanas, menar Hall
och papekar att vi dessutom saknar ersittningar for etnicitet (Hall 1996a: 1).
Hall menar att begreppet etnicitet kan frikopplas frin sin historiska position
och omformuleras pa ett liknande sitt som begreppet "svart” historiskt
atererovrats fran en plats i ett system av negativa motsvarigheter. I grunden ar
kategorin svart en politiskt och kulturellt konstruerad kategori som saknar en
naturlig motsvarighet (Hall 1996b: 443). Med en omformulering av
etnicitetsbegreppet kan vi mojliggora kritiska analyser (Hall 1996b: 446). Hall
myntade begreppet nya etniciteter — som ir lokalt skapade och relaterar till
mingfald och dir han podngterar att etnicitetsbegreppet inte far vara lasande
eller tvingande utan tillitande med méjligheter till erkdnnande av komplexitet
och en mangfald av subjektpositioner och erfarenheter (Hall 1996b; 2000c:
149). Som exempel uppmirksammar Hall att tredje generationens svarta i
Storbritannien samtidigt kan tala utifrdn flera positioner; som svarta, som
britter och utifrin sin bakgrund i Karibien (Hall 2000c: 152).

Men nir vi i dagligt bruk kategoriserar nagon som kvinna, man, svensk
eller invandrare associeras orden ofta med stereotypa bilder istillet f6r en
flexibel forstaelse dir vi ser identiteter som obestindiga och forinderliga (jfr
Hall 1996b). Utifrin ett sddant essentialistiskt perspektiv ses tillhorighet och
ursprung som fasta och oféridnderliga, och minniskor lises in i etniska
positioner som de inte nodvindigtvis identifierar sig med. Detta ir
problematiskt, di etnicitet inte avgor hur ndgon identifierar sig eller vill framsta.

Idén om nya etniciteter uppstod som en kritik mot forskning som utgick
frin etnicitet som négot stabilt och varaktigt kopplat till en plats. Med
begreppet nya etniciteter stravade Hall (1996b) och hans efterfoljare att bana
vig for ett mer dynamiskt forhillningssitt till etniciteter som betonar blandning
och hybridisering. Bhabha (1999: 286) uppfattar inte hybridisering som en
specifik identitet, dess betydelse ligger inte i formagan att spira tva
ursprungsmoment ur vilka ett tredje sedan vixer fram; att man exempelvis har

kurdisk bakgrund och vixer upp i Sverige och att man didrmed skulle vara en
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blandning, en sammansmiltning av nagot kurdiskt och nédgot svenskt.
Hybridisering representerar enligt Bhabha (1999: 286) snarare der tredje
skapande rummet dir nya positioner kan utvecklas.

Eftersom nya etniciteter per definition 4r lokalt skapade limpar sig
begreppet for etnografiska metoder. Bucholtz (2002) patalar dock oklarheten av
i vilken utstrickning nya etniciteter faktiskt dr nya eller distinkta i relation till
moderniteten, som Hall linkar samman. Kulturella kontakter och utbyten med
komplexa identiteter som f6ljd har funnits i olika historiska samhillen oavsett
deras forhallningssitt och relation till modernitet. Bucholtz slir ocksi fast
vikten av att beakta historiska skillnader mellan samhillen, till exempel mellan
det brittiska samhillet med sin relativt sentida erfarenhet av invandring och
USA med dess linga historia av slaveri och statsstodd rasism (Bucholtz 2002:
538 f.). Samtidigt papekar Hall att bejakandet av nya etniciteter inte behéver
betyda rasharmoni. Nya etniciteter med kulturella utbyten och samarbete kan
namligen samexistera med rasistiska ideologier och handlingar (Hall 2000c).
Inte sillan far sa kallade svarta och andra minoriteter i Storbritannien och USA
och si kallade invandrare i Sverige exemplifiera rollen av den Andre, nigot som
ar vildokumenterat inom svensk forskning pa omridet.

Vissa studier beror frimst lirare (Gruber 2007; Runfors 2003), medan
andra fokuserar pa frigan om identitet och etnicitet (Eliassi 2010; Engblom
2004; Gustafson 2006; Haglund 2005; Leén 2010; Lundqvist 2010). I flera
studier dr fokus pa segregering och social ojamlikhet (Bunar 2001; Kallstenius
2010). Ett flertal studier diskuterar frimst fragor kring ungdom, sexualitet och
genus (Ambjornsson 2004; Andersson 2003; Bickman 2009; Forsberg 2005;
Hammaren 2008; Jonsson 2007; Lundstrém 2007). I det foljande presenteras

svensk forskning pi omradet utifrin tematisering av rollen som den Andre.

Den segregerade Andre

I kélvattnet av efterkrigstidens industriella utveckling foljde i Sverige en stor
arbetskraftsinvandring, en utveckling som bostadsmarknaden inte lyckades
hinga med i. Regeringen beslutade, utifrin en rad bostadspolitiska utredningar,
att en miljon nya bostider skulle byggas mellan dren 1965-1975. De nya,
moderna och funktionella ligenheterna var tinkta att ge arbetarbarnen virdiga
uppvixtvillkor och pa sikt utjamna sociala skillnader. Under samma tidsperiod
fick alltfler familjer ekonomiska resurser och fé6rmanliga bostadslin som ledde
till ovintad konkurrens for de nybyggda hoghusomridena. De relativt
littillgingliga villorna ansags vara hilsosammare for barn att vixa upp i och
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miljonprogramsomraden boérjade associeras med sociala problem. Minga
ligenheter stod outhyrda och den 6kade migrationen till Sverige sigs av de
allménnyttiga bostadsbolagen som en mojlighet att 16sa problemet med de
outhyrda ligenheterna. I takt med att nyanlinda migranter hanvisades till dessa
omraden flyttade ekonomiskt resursstarka familjer ut. Mediala skildringar av
miljonprogramomradena var omvixlande exotiserande och férslummande,
nigot som avskrickte medelklassfamiljer frin att bositta sig dir (Bunar 2001;
Ristilammi 1994).

P43 sa sitt kom dessa omriden att kinnetecknas som “invandrartita”, eller
“svenskglesa” for att anvinda Roger Anderssons (2008: 121) terminologi som
syftar till att fista uppmirksamheten pid den svenskfédda befolkningens
utflyttningar och bostadsval. Aven begreppet svenskgles ir olyckligt eftersom
det implicerar att de boende inte riknas in i gruppen svenskar trots att manga av
dem ir fodda och uppvuxna i Sverige. Pi si vis bidrar begreppet till
dikotomiseringen mellan de som kategoriseras som svenskar och de som inte
gor det.

Molina (2008: 54, 72) lyfter fram att invandrares bostadspreferenser inte
skiljer sig fran svenskfoddas och att de senare i allra hogsta grad dr inblandade i
segregationsprocesser. Vad giller bostadsval dr "valen” inte lika 6ppna for alla.
Med bortat hundra fodelselinder representerade dr det knappast en samlad
kultur som attraherar de boende att stanna kvar i miljonprogramomriden
(Andersson 2008: 142).

En uppsj6 av negativt laddade begrepp aterfinns i skildringar av dessa
omriden och de tillhérande skolorna; invandrartita, underprivilegierade,
marginaliserade, stigmatiserade, utanforskap, mangfaldsomréide, multikulturella
och socialt utsatta (Bunar 2009: 19). En mangkulturell skola med bra rykte dr
enligt Bunar nistintill en oméjlighet och den socioekonomiska utsattheten
kopplas framférallt samman med den symboliskt tunga stimpeln
“invandrartita” (Bunar 2009: 15).

Genom att skildra nagot paverkar vi det, oavsett ansatser till neutralitet, f6r
i beskrivningen bekriftar eller ifrgasitter vi gingse uppfattningar om det
beskrivna (Hall 2013b). Vi omvandlar verkligheten snarare dn dterger den, vi
skapar istillet for att kopiera, forvanskar mer dn speglar (Ehn och Klein 2007:
42). Dirfor dr fragan huruvida det gir att overhuvudtaget benimna

"stigmatiserade” miljéer utan att bidra till ytterligare stigmatisering vird en

reflektion (Bunar 2009: 19; de los Reyes och Mulinari 2012: 128).
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Frigan dr inte enkel att besvara, kanske har den inte heller ett entydigt svar,
men for att fi en inblick i den miljé som Esme och hennes kamrater ror sig
inom behover lasaren viss kontextuell kinnedom. Denna framstillning riskerar
dock att upprepa och spida pa den stigmatisering som invinarna i de omtalade
bostadsomraden skyr, nimligen den till synes neutrala beskrivningen av
bostadsomradet som oundvikligen landar i problemformuleringar som bade
aterskapar och spir pa den stigmatisering som liknande omraden r rikskdnda
for.

Denna beskrivning riskerar att forstirka de etablerade stereotyperna av
bostadsomradet och synen pi "svenskgleshet” som ett problem. Dessutom
bidrar beskrivningen till den uppdelning som jag lingre fram i boken dmnar
problematisera, ndmligen den mellan svenskar och icke-svenskar som
visensskilda och o6msesidigt uteslutande kategorier. Att ta strukturen i
beaktande behéver dock inte utesluta minniskors agens (jfr Hall 2013b;
Johansson och Lalander 2012; Oswell 2013). En sammanhallen bild kriver att
vi uppmirksammar bade strukturer och reaktioner.

Per-Markku Ristilammi (1994) visar hur mediala bilder av fororten
sdrskiljer och exotiserar dir fororten beskrivs som ett nirmast mytologiskt
objekt som i viss man saknar reell férankring. I en senare undersékning slar
Folster och Renstig (2013) fast att de 20 svenska kommuner som ir simst
rankade pa FN:s index f6r minskliga rittigheter, dir jobb, skola, hilsa och
ekonomi undersoks, har firre invandrare dn snittet medan de 20 hogst rankade
kommunerna har fler invandrare dn rikssnittet. Slutsatsen dr att det
overhuvudtaget inte finns nigra tendenser for de s kallade invandrartita orter
att ha simre levnadsvillkor 4n andra (Folster och Renstig 2013: 3), vilket
iterigen knyter an till det faktum att representationer inte ar neutrala
beskrivningar av verkligheten (Hall 2013a). De dr intimt kopplade till
forestillningar kring vem man dr (Hall 1999b) och sittet som vi omtalar
individer eller grupper paverkar de svar vi fir. Bunar (2009: 122) framhaller att
ndr vi fokuserar pa det negativa som finns i ett visst omréde eller skola bidrar vi
till en reproduktion som i allra hégsta grad paverkar ménniskorna som lever dar.

De positiva, ibland pa grinsen till romantiserande, beskrivningar av
mangkulturella omraden som ungdomarna sjilva lyfter fram 4r enligt Bunar en
motreaktion till det omgivande samhillets och medias férdomar. Férdomarna
berévar de boende ett symboliskt kapital i form av rykte, tillit och erkdnnande
som de utifrin sina sociala villkor inte sjdlva kan dteruppbygga (Bunar 2009:

174; jfr Andersson 2003; Back 1996; Sernhede 2011). Trots att unga ménniskor
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med migrationsbakgrund moéter manga hinder och svarigheter dr de inte
maktlésa mottagare av diskriminerande diskurser, snarare kan de sporra och
utmana ménniskor (Berg 1997).

Ett centralt dilemma uppstar nir ungdomar i mangetniska miljoer skall
bendmnas. I forskningssammanhang moéter vi en rad begrepp frin nysvenskar
och invandrarelever till elever med annat modersmil in svenska,
minoritetselever, elever med invandrarbakgrund och elever med utlindsk
bakgrund (Bunar 2009: 20). Alla avser "en och samma grupp” nimligen
minniskor som inom sina familjer har erfarenhet av migration, dvs. att de sjilva
ar fodda i ett annat land 4n Sverige eller att bada deras forildrar dr fodda
utomlands. P vardagslivets olika arenor tvingas individer forhalla sig till
familjens migrationshistoria och ddrfér maste den beaktas i diskussioner kring
individuella livsvillkor och strategier (Bunar 2009: 20). I den féreliggande
texten kommer jag att anvinda beteckningen elever”, "ungdomar” eller
“ungdomar med migrationsbakgrund” dir det behévs. Trots interna skillnader
visar forskning att ungdomar med migrationsbakgrund alltfér ofta framstalls

som en enhetlig grupp, ofta inte s sirdeles eftertraktad eller attraktiv.

Den oattraktive Andre

"Det finns nistan inga svenskar hir” framhaller ungdomar i en del urbana
bostadsomraden resignerat. Detta trots att ménga av dem ar fodda i Sverige och
har svenskt medborgarskap. Men det dr en annan typ av svenskar som de saknar
och menar skulle gagna dem, inte minst vad giller det svenska spraket (Bunar
2010: 150). Bunar framhaller att av alla medel som forortsskolorna saknar ir
elever med "svensk bakgrund” det mest grundlidggande. Skolorna i segregerade
omréden tillskrivs lag status och daligt rykte, vilket gor att de som har méjlighet
att flytta tenderar att gora det (Bunar 2001: 152). Denna rumsliga segregation
atfoljs av en mental segregation som livnir sig pé forestillda skillnader mellan
grupper, mellan de som tillhor ett "vi” och "dom” (Johansson och Hammarén
2013: 136).

Jenny Kallstenius (2010) uppmirksammar att nir barn och "elever fran
Stockholms socialt utsatta forortsomriden”, i ett sokande efter “svenskhet”,
pendlar till skolor i Stockholms innerstad, flyttar innerstadselever i sin tur vidare
till andra skolor med motiveringen att invandrarbarnen ”ar for manga”. Pa sa vis
virnar de svenska forildrarna om sina grinser och riskerar inte att de egna
barnens sprak péaverkas av det sprik som de inresande barnen fér med sig.
Skolorna riskerar att bli "svenskglesa” i en kedjereaktion som dr en modern
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spegelbild av hur bostadsomraden succesivt tomdes pa svenskfédda. Nir skolor i
Stockholms innerstad tar in elever frin segregerade fororter for att fylla sitt
elevunderlag fruktar rektorerna att deras skolor kommer att tommas pa de
eftertraktade eleverna, de med "svensk” bakgrund, vilket skulle f6rsimra skolans
rykte och forsvara nyrekrytering (Kallstenius 2010; jfr Gruber 2007). I sin
analys av friskolereformen pekar Bunar pi att ett av de frimsta kriterierna for
aktivt skolval inte dr skolans profil eller pedagogik, utan huruvida skolan
uppfattas som “svensk” eller som en "invandrarskola” (Bunar 2013: 130).

Men en plats pid en “svensk” skola dr inte oproblematisk f6r barn och
ungdomar med migrationsbakgrund. I en intervjustudie uppmirksammar
Johansson och Hammarén (2013: 135) att ungdomar som pendlar mellan "en
multietnisk f6érort” och innerstadsskolor i sokandet efter en plats i
majoritetssamhallet riskerar avvisanden, ett budskap av att inte fa riknas som
svensk och ett forstarkt utanforskap. I motet med eleverna i den nya skolan blir
de inresande eleverna smirtsamt medvetna om de negativa kinnetecken som
torknippas med dem som invandrare, deras bostadsomrade, de som bor dir och
deras skolor (Kallstenius 2013: 53). Unga manniskor med migrationsbakgrund
riskerar stindigt att bli betraktade, bed6mda och bemétta med allt fran direkta
rasistiska uttalanden till en outtalad och subtil intolerans (Runfors 2012). Den
senare formen leder till tvivel, osikerhet och en inre férhoppning om att "det
miste vara nagot annat” 4n fraimlingsfientlighet eller rent av rasism som de méts
av (Motsieloa 2003). Sidana bemétanden, kinnetecknade av upplevelser av
annorlundaskap och utanforskap, riskerar att omvandlas till ett avstaindstagande
fran “det svenska samhillet” och de som betecknas som svenskar (Kallstenius
2013: 86; Lalander 2011: 103; Sernhede 2007). Samtidigt visar Kallstenius
(2010) hur barn med migrationsbakgrund som har hogutbildade forildrar med
stort kulturellt och ekonomiskt kapital, uppfattas som resurser i
hogprestigeskolor i Stockholm. Detta tyder pé att resursstarka invandrare dr
mer attraktiva dn andra och de som lyckas bra i skolan verkar i mindre
utstrackning bli identifierade som invandrare. P4 si vis kvarstir begreppets
negativa innehdll (Gruber 2007: 192; Jonsson 2007).

Ungdomars sokande efter att fi ta del, och vara del, av normen grusas
eftersom de formellt tilldts intride till innerstadsskolor, men utestings socialt.
Med subtila antydningar om att inte hoéra hemma péd skolan finner de sig
torpassade till att umgés med andra ungdomar med migrationsbakgrund och
det uppstir “etnifierade enklaver” (Johansson och Hammarén 2013: 144; jfr
Lindbick och Sernhede 2013: 183 ff.). Den eftersokta integrationen limnas
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dirmed till barnen och deras fordldrar att pa egen hand tillskansa sig
"svenskheten” innan de accepteras i den ”svenska gemenskapen”. Men att
integreras, att lira sig “svenskt kulturellt kapital”, 4r néstintill omojligt att géra
pa egen hand. Integration kraver méten och handlar lika mycket, om inte mer,
om majoritetssamhillets bemétande och preferenser 4n om vad manniskor med
migrationsbakgrund maste gora. Flera studier pekar pa att koloniala idéer
tortfarande ér i omlopp i det svenska samhillet och att de som definieras, eller
snarare identifieras, som invandrare uppfattas som avvikande, underligsna eller
oattraktiva att umgés med, vilket paverkar deras livsvillkor och vardag (Azar
2006; de los Reyes och Molina2006; Eliassi 2010; Eriksson, Eriksson Baaz och
Thoérn 1999; Mattson 2001). Karin Normans (2004) etnografiska studie i en
liten svensk bruksort visar hur lokalbefolkningen reagerar pi nyanlinda
flyktingar med sociala och verbala avstindstaganden motiverat genom att de dr
t6r manga och f6r annorlunda.

I Bunars (2010) intervjustudie om orsakerna till att minga ungdomar i
Stockholms och Malmés segregerade omriden viljer att stanna kvar i de
beryktade skolorna visar det sig att ungdomarna dr vil medvetna om
mojligheterna att byta till en ansedd skola. Men de forklarar att i skolorna dir
de gér dr de en del av gemenskapen, de smilter in och blir inte retade eller
uteslutna pa grund av sin bakgrund, sprakbruk eller utseende. Nigot som de ar
vil medvetna om att de riskerar att bli i en "svensk” skola. Ungdomarna viljer
ddrfor att stanna kvar i en skola med simre rykte eftersom det sociala priset for
att studera vid en skola med bra rykte anses vara f6r hogt (Bunar 2010).
Liknande ambivalenser lyfter Asa Andersson (2003) fram dir tjejerna i hennes
intervjustudie kunde disidentifiera sig med den stigmatiserande stadsdelen
genom att striva mot en svensk medelklassnorm, samtidigt som de kunde
uttrycka kinslomissiga band till stadsdelen och lyfta fram tryggheten i att alla
behandlas som jimlikar (jfr Engblom 2004: 93; Gustavsson 2006). Ingen vill
tillh6ra den uteslutne Andre.

Den uteslutne Andre

Formella rittigheter ger per automatik inte likvirdiga méjligheter (Young 2009:
382). Att ha ett svenskt pass och tala flytande svenska ger inte en sjilvklar
ingang till det svenska samhillet. Inte om man saknar ett svenskklingande
namn eller har morkare hir- och hudfirg (Eliassi 2010:172; Rithzel 2006). Att
vara svenskfodd eller “kdnna sig svensk” bidrar inte automatiskt till en
inkludering i den forestillda gemenskapen av svenskar vilket har
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uppmirksammats i ett flertal studier (Eliaso Magnusson 2010; Eliassi 2010;
Lindbick och Sernhede 2013; Moinian 2009). Oavsett hur ungdomar sjilva
identifierar sig eller hur hogt de skriker att de dr svenskar, finns det en
medvetenhet om att de i motet med andra riskerar att utifran sitt utseende bli
betraktade som invandrare och belastas med alla de negativa associationer som
knyts till kategorin (Lundqvist 2010: 287; Runfors 2012). I en studie om
maskulinitet och sprik i en hogstadieskola visar Rickard Jonsson (2007) hur
negativa forestillningar om invandrarkillen och de stereotyper som knyts till
kategorin mottas av killarna och hur de svarar pé det tilltal som omgivningen
ropar in dem i. I Lundstréms (2007: 75) studie framstar det som ett omdijligt
projekt for tjejer med latinamerikansk bakgrund att ta sig 6ver troskeln till den
svenska nationella tillh6righeten trots att flertalet av tjejerna var f6dda i Sverige
eller adopterade. Detta leder till att ungdomar som identifieras som invandrare
soker stod och kamratskap hos varandra, inte nédvindigtvis f6r att de delar
ursprung eller har si mycket gemensamt utan for att de utesluts ur den stérre
gemenskapen. Invandrarkategoriseringen blir den minsta gemensamma
nimnaren (Lindbick och Sernhede 2013: 198; Runfors 2012; Rithzel 2006:
115).

Michael Azar skriver att svenskhet endast kan definieras genom sin
utestangande funktion och menar att "en dkta svensk dr den som inte ér den som
inte dr det”. Grinserna som skyddar gemenskapens insida forskjuts i samma
ogonblick som de ovilkomna knackar pa dorren (Azar 2006: 82). Innebérden i
att "vara svensk” dr stindigt pd glid. Det faktum att statens institut for
rasbiologi i Uppsala ir nedlagt innebir inte att rasfrigorna har forsvunnit. De
har bara ersatts med frigor om nationella kulturer dir malet 4r att sikerstilla en
alltmer hotad grinsdragning mellan svenskar och andra (Azar 2001: 66; Molina
2008). Jonsson (2010: 149) lyfter exempelvis fram att det idag inte dr mojligt att
i det offentliga rummet kategoriskt pasta att unga mian med invandrarbakgrund
ir sexistiska. Pastiendet framstar som uppenbart diskriminerande. Men genom
att forskjuta frigan till hur de unga minnen talar kan man emellertid
fortfarande gora samma antagande utan att stimplas som diskriminerande och
samtidigt markera grinsen till "svenskhet”.

Alla grinsdragningar har en utestingande funktion som péverkar
minniskors livsvillkor. Miénniskor med migrationsbakgrund har simre villkor
pa arbetsmarknaden oavsett deras utbildningsgrad (Lundqvist 2010; Rithzel
2006), dir namn, utseende och kategorisering som invandrare minskar chansen

att fi arbete (de los Reyes och Molina 2006). Hir finns en klar etnisk
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hierarkisering dir minniskor med bakgrund utanfér Nordamerika och
nordvistra Europa har simst forutsittningar pa arbetsmarknaden (Behtoui
2006). Bland arbetsférmedlare finns forestillningen om “det svenska”, i form av
sprakkunskaper, normer, virderingar och sociala koder, som nyckel till intride
pa arbetsmarknaden, vilket skulle forklara invandrares simre utgingslige pé
arbetsmarknaden (Hertzbergs 2006). Agerstrom m.fl. (2012) sticker hil pa
denna forklaringsmodell di de i sin studie skickar ut identiska, fiktiva
ansokningar frin "Hassan” respektive "Erik” till 6ver 5000 arbetsgivare. Trots
att det enda som skilde ansokningarna 4t var namnet kallades "Erik” till intervju
50 procent oftare dn "Hassan”. "Erik” kallades till fler intervjuer dven da hans
personlighet i ansdkan dndrades till kall, introvert och man om sin fritid,
samtidigt som "Hassan” i sin ansdkan beskrevs som varm, ambitiés och att han
girna arbetade 6vertid. Diskriminering kan siledes knappast betraktas som
isolerande yttringar eller tillfalliga reaktioner. Snarare dr den strukturell och
utgdr en barande princip fér hur relationer mellan méinniskor formas och hur
resurser, inflytande och makt fordelas mellan individer och grupper (de los
Reyes och Wingborg 2002: 11).

Flera studier visar att dven di hinsyn tas till faktorer som utbildningsnivi,
betyg, sprikkunskaper, arbetsprestation och férildrarnas utbildning, kan man
fortfarande statistiskt visa att personer med migrationsbakgrund har svarare att
etablera sig pa arbetsmarknaden. Denna skillnad bér med andra ord forklaras i
termer av etnisk diskriminering (Lundqvist 2010: 23; de los Reyes och
Wingborg 2002; Neergaard 2006; Sawyer och Kemali 2006). Det stér siledes
klart att klasstillhorighet i traditionell marxistisk mening inte kan forklara
invandrares underordnade position pa arbets- och bostadsmarknaden, utan
maktforhillande i allmidnhet och rasrelationer i synnerhet fyller avgorande
funktioner (Molina 2008: 52 f.). Forskningen ger en samstimmig bild av att
individers etniska bakgrund samspelar med socioekonomisk position och som
regel inverkar negativt pa deras karridrméjligheter, ett faktum ungdomar med
migrationsbakgrund verkar vara medvetna om (Lundqvist 2010; Sernhede
2011). I ljuset av medvetenheten om diskriminering, nagot Back (1996)
refererar till som en “mikrokritik”, blir det dnnu viktigare att lyckas i skolan
aven om det giller att kimpa dubbelt s& hirt som svenskarna” (Jonsson 2007;
Lundqvist 2010: 203).

Flera studier visar att trots goda intentioner bidrar skolan till
reproduktionen av ett normalt "vi” och ett avvikande "de” (Gruber 2007;

Parszyk 1999; Runfors 2003; Sawyer och Kamali 2006). Runfors
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uppmirksammar skolpersonalens vilja att integrera invandrarbarn i det svenska
samhillet men som istillet leder till marginalisering genom att de som uppfattas
som invandrarbarn frimst uppmairksammas f6r det de anses sakna. De atskiljs,
sidstills och underordnas pi ett sitt som minskar deras handlingsutrymme
(Runfors 2003). Sabine Gruber (2007) konstaterar att "skolan gor skillnad” och
visar pd hur etnicitet gors till en central kategori for skolans sociala organisation,
dir etnicitet anvinds for att markera skillnader och dérigenom gora elever till
svenskar respektive invandrare. Temat dterkommer i Mehek Muftees
(kommande) studie av kulturorienteringsprogram dir flyktingbarn i motet med
den svenska delegationen blev hierarkiskt sirskiljande trots personalens goda
intentioner.

Nutida forskning betonar etnicitet som en form av social inldrning, baserad
kring bilden av hur nagon dr eller bor vara. Forskningstraditioner av idag
uppfattar etnicitet som socialt konstruerat men empiriska studier pekar pa att
etnisk bakgrund paverkar hur vi relaterar till manniskor (Gruber 2007;
Kallstenius 2010; Runfors 2003). Etnicitet (liksom kon och andra sociala
kategorier) dr med andra ord socialt skapade, men deras konsekvenser dr socialt
patagliga (West och Fenstermaker 1995: 25).

I sin studie av de stora nyhetstidningarna visar Ylva Brune (2006) hur
tidningarna matar sina lisare med vad hon kallar den dagliga dosen av
diskriminering genom att upprepande peka ut individer och grupper
térknippade med “invandrartita fororter” som kriminella.

En dterkommande tendens i nyhetsmedier har varit att soka férklaringar till
brott i etnisk och kulturell bakgrund, men endast i de fall girningsmannen inte
identifieras som svensk. I det senare fallet hamnar férklaringar pa individniva
(Bredstrom 2003; Pettersson 2005). Flera studier visar hur media utmalar en
negativ bild av invandrare, en bild som péverkar de som identifieras som
tillh6rande kategorin (Bredstrom 2006; Brune 2004). Eliassi (2010: 141 ff.)
uppmirksammar hur ungdomar med kurdisk bakgrund, i kolvattnet av
hedersmordsdebatten som tog fart i slutet pd 1990-talet, blev stillda till svar av
omgivningen och reducerades till polariserade subjekt dir unga kvinnor sigs
som fortryckta och unga méin som fortryckare (jfr Brune 2006; Wikstrém 2007,
Ahlund och Alinia 2011). Aven i de fall dir nyfikenheten bottnar i "goda
intentioner” stills en social bevisborda p4d ungdomarna att motbevisa formodade

likheter mellan sig sjdlva och de medialt uppmarksammade hedersmorden och

att aktivt ta avstind fran dem (Eliassi 2010; jfr Lundqvist 2010: 222).
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Den klasslose Andre

Unga med migrationsbakgrund kommer oftare fran familjer som har lig
disponibel inkomst eller erhaller socialbidrag, dér fordldrar saknar arbete, dr
lagutbildade eller ensamstiende (Lundqvist 2010: 22; Skolverket 2004). Detta
innebir att midnga unga med migrationsbakgrund har ett simre utgangslige,
inte for att de eller deras fordldrar en ging i tiden har migrerat utan for att de
tillhor en viss social klass.

Som grupp betraktat presterar barn med migrationsbakgrund sidmre i
skolan. Samtidigt presterar flickor med migrationsbakgrund béttre dn pojkar
med svensk bakgrund. Och kontrollerar man for socioekonomiska faktorer
torsvinner de flesta skillnader mellan svenska barn och barn med
migrationsbakgrund (Behtoui 2013; Skolverket 2004). Dirfor dr det vanskligt
att kategorisera barn med migrationsbakgrund som en enhetlig grupp utan att
ta hinsyn till péverkande faktorer som vistelsetid i Sverige, forildrarnas
arbetsmarknadsanknytning, utbildningsniva eller familjesituation (Skolverket
2004). Utbildnings- och prestationsskillnaderna mellan minoritets- och
majoritetselever bor med andra ord ta hénsyn till individers olika forutsittningar
och skilda positioner, dir kén och socioekonomisk position ocksa sitter
ramarna (Lundqvist 2005: 5).

Detsamma giller invandrares representation i brottsstatistiken. Tar man
hinsyn till social klass dr invandrare och svenskar lika representerade i
brottsstatistik (Pettersson 2005: 141). Aterigen ir social klass en viktigare
bakgrundsfaktor dn etnicitet, den hér gingen i relation till brottsbenigenhet i
ett skiktat samhille. Christian Diesen (2005: 255 ff.) uppmirksammar att
misstinkta personer som invandrat eller har minst en f6érilder som invandrat, pa
ett tidigt stadium missgynnas under hela det juridiska ledet. De anmils oftare,
utreds noggrannare, hiktas oftare och lingre, atalas oftare, fills oftare, déms
hardare och behandlas simre inom kriminalvirden. Nir personer med svensk
bakgrund begir brott déms de till vard i hogre utstrickning jaimfért med
personer med migrationsbakgrund som begar likvirdiga brott (Pettersson 2005:
172).

Invandrares utsatta positioner kopplas frimst till etnisk bakgrund som om
de som grupp vore klasslésa menar Alund och Schierup (1991: 14). En annan
tendens dr utgingspunkten att personer som har invandrat eller vars forildrar
har invandrat utgér en enhetlig, homogen grupp (Ahlund 1997) och dir
invandrarfamiljen per definition uppfattas som problematisk (Wikstrém 2007).
Enligt Azar idr det ideologiskt mer effektivt att hiavda att skillnaderna i



24 | STOLT!

fattigdom, kriminalitet, och underrepresentation bland makteliten beror pa
etniska skillnader dn att medge att skillnaderna dr en effekt av en ojamlik, ofri
och orittvis politisk och ekonomisk ordning. Begrepp som “utlinningarna”,

» »

“svartskallarna”, invandrarna”, ”de Andra” utgér betecknande element som
skyler 6ver klasskillnader och tillhandahiller ett ideologiskt alibi 4t radande
inkomstklyftor och politiska maktférdelningar (Azar 2001: 69). I takt med att
klyftorna mellan rika och fattiga 6kar, 6kar ocksd den etniska segregationen
(Bunar och Sernhede 2013: 16). Sociala faktorers inverkan pi social utsatthet
sasom arbetsloshet, boendesegregation och fattigdom osynliggérs bakom
antaganden om kulturella skillnader.

Samtidigt uppritthalls skenbara forestillningar om att alla har lika villkor
och mojligheter i samhillet och dir skolans 16fte om méjligheter for de som
ihdrdigt stretar och anstringer sig uppritthills (Leén 2010; Sawyer och Kamali
2006: 9). Frigor kring segregationens grund, inkomstskillnader och
diskriminering fir ungdomarna sjilva hantera (Sernhede 2011: 172). Sernhede
fragar sig vad som skulle hinda om skolorna istillet 6ppet talade om att alla inte
har samma méjligheter, samma chanser pa arbetsmarknaden och att alla inte ér
lika infor lagen (Sernhede 2011). Istillet for att tala om strukturella skillnader
lyfts i den offentliga debatten etniska skillnader fram, och dér man inte talar om

problem tilldelas ungdomar emellanat rollen av den exotiske Andre.

Den exotiske Andre

I Edward Saids (2000) analys av hur bilden av den diskursiva Andre framstills i
visterlindska texter om Orienten framtrider bland annat en exotisk stereotyp
bild som bidragit till att skapa och stirka visterlandets egen sjilvbild. Said
(2001) gar till hart angrepp mot dldre tiders antropologiska studier med deras
framstillning av “primitiva” eller mindre utvecklade icke-visterlindska
samhillen dir fetischering och celebrerandet av skillnad och annanhet inte ldtt
kan skiljas fran imperieprocessen som ir starkt sammanldnkade men som séllan
diskuteras. Dessutom menar Said (2001) att det ligger en symbolisk handling i
vilka som studerar vilka (jfr Abu-Lughod 1991).

Antropologer och andra forskare har nimligen en bendgenhet att soka det
annorlunda och det exotiska, och riktar girna blicken mot det sexuella med
motiveringen att forsoka forsta andra kulturer och samhillen och pa sa vis dven
sig sjilv. I industrialiserade sambhillen har spektakulira och sensationella
aspekter av ungdomskulturer sysselsatt ménga forskare (jfr Johansson 2010: 25).
P4 1960~ och 1970-talen bérjade forskare inom Birminghamskolan, inspirerade
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av marxistiska teorier, fokusera pa hur ungdomskulturers meningsskapande och
motstind formas som ett svar pi en dominerande och ovilkomnande
omgivning (Hall och Jeffersson 1977). Ungdomar beskrevs dterkommande i
termer av uppror, motstind och motkultur.

Biade ungdomsforskning och antropologisk forskning har bidragit med
virdefull kunskap och forstielse for minsklig variation och pé s vis utmanat
normen, men de har dven anklagats for att underhilla ldsarna snarare dn att
studera viktiga aspekter av minsklig tillvaro (Bucholtz 2002: 539). Kulturella
skillnader 4r heta pa den kommersiella marknaden (Rutherford 1990: 11) och
det finns en dragning till och fascination f6r upplevda skillnader, sirskilt vad
giller den Andres sexualitet (Hall 2013b). Samtidigt har den som skildrar den
Andre en symbolisk makt att definiera och i vissa fall dven stereotypisera (Abu-
Lughod 1991; Hall 2013b: 249).

Etnicitetsforskning utgir ofta frin en gedigen socialkonstruktivistisk teori
samtidigt som de empiriska analyserna genomsyras av ett essentialiserande
sprikbruk (Brubaker 2004). Forskare tenderar med andra ord att betona
etnicitet, och etniska och nationella grupper, som sociala konstruktioner
samtidigt som de beskriver minniskor med hjilp av etniska och nationella
termer som om dessa inda vore vildefinierade och avgrinsade enheter (Puskas
och Alund 2013: 38). Dirfor ir det viktigt att de teoretiska utgingpunkterna
inte begrinsas till avhandlingens forsta del, utan genomgaende visa pi att
etnicitet och nationalitet existerar blott ur och genom vira forestillningar,
representationer och klassifikationer (jfr Brubaker 2004).

Aven mediala skildringar av invandrarungdomar fokuserar ofta pa
invandrares etniska bakgrund, pa upplevelser av "rotl6shet” eller "kulturkrockar”
mellan "det svenska” och “familjens kultur” (Bredstrom 2006; Brune 2004). I
dessa skildringar skapas en problematisk férestallning om att kulturer i grunden
ar skilda och svarforenliga ndr det i sjilva verket finns mer av bade-och in
antingen-eller i virlden (Eriksen 2004: 13). Hir finns ocksd en risk att
invandrare beskrivs som etniska medan deras svenska kamrater star fria frin
etniska och kulturella normer (jfr Andersson 2003; Forsberg 2005; Jonsson
2007; Lindqvist 2002; Moinian 2009; Sernhede 2007). Pa liknande sitt visas
ofta den Andre i forskningen upp som en kulturell varelse; allt den Andre gor
beror pa hennes kultur (Zabusky 2007: 372).

En annan dterkommande tendens har varit att rikta forskarblicken mot
antingen killar eller tjejer (Johansson 2010: 17). Birminghamskolan fick tidigt
stark kritik for sitt ensidiga fokus pa unga min frin arbetarklassen och deras
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normmissigt avvikande subkulturer (McRobbie och Garber 1977). Hir finns en
risk att identifiera det som pojkar gér som maskulinitet och det flickor gor som
femininet trots att ungdomarna i ménga situationer gér samma sak. Risken ar
att man forstirker dikotomierna snarare dn att utmana eller problematisera dem.
Nayak och Kehily (2008: 4) varnar att vi dirmed riskerar att forutsitta att
maskulinitet dr ndgot som endast killar gér och att femininet dr nagot essentiellt
kvinnligt. Genus blir di en produkt, ett utfall av den kénade kroppen. Det
sociala samspelet ungdomar emellan dr emellertid mer komplext dn sé, dir tjejer
mycket vil kan delta i de handlingar som i genusstudier tolkas som

maskulinitetshandlingar och vise versa.

Resurser i vardagliga interaktioner

Risken med att exotisera och tilldela positionen av den Andre ir att skillnader
torstirks och befists. Jakten pa det exotiska riskerar att paverka var forskaren
riktar blicken, det vill siga mot det som uppfattas som frimmade och inte
nodvindigtvis dit ungdomarna har sina intressen. I studier av barn och
ungdomar med migrationsbakgrund har fokus ofta riktats mot just sexualitet,
kon, plats och etnicitet. Pafallande ofta 4r det forskare, tillhérande
majoritetsgruppen, inte sillan bosatta i innerstaden, som studerar
invandrarungdomar fran férorten, och tenderar att fokusera pa hur ungdomarna
bjuder pid motstand och uppvisar aktorskap utifrin stigmatiserade positioner.

Fram trider en bild av den Andre som exotisk, men inte helt oforstaelig.
Studierna kan visserligen utga frin det vardagliga livet, men med betoning pa
det spektakuldra och extraordindra — den sdregna sexualiteten, dir flickors
oskuld beskrivs som ett socialt kapital (Andersson 2003; Forsberg 2005), den
manliga sexualiteten (Hammarén 2008), det sexistiska spraket (Jonsson 2007),
den medialt omtalade och stigmatiserade fororten (Bunar 2001; Bickman 2009)
och den avvikande identiteten frin normen (Engblom 2004; Eliassi 2010;
Haglund 2005; Kallstenius 2010; Lundqvist 2010; Lundstrém 2007).

I foreliggande studie riktar jag blicken mot de kreativa aspekterna av
etniska grupptillhorigheter och de tillgingar och resurser som finns bland
ungdomarna i omradet och hur de anvinds i nuet, i vardagen. Inte som en kritik
av tidigare studier utan snarare som en nyansering av de bilder som férmedlar
viktiga aspekter av ungdomars liv och villkor.

Studien tar sin utgingspunkt i skolvardagen, men de handlingar och
erfarenheter som utspelar sig dir dr en del av en storre kontext. George Marcus
(1998: 58 ft.) ser etnografi som strategiskt situerad med vilket han menar att
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lokal etnografi kan hjilpa oss att forsta inte bara det lokala subjektet, utan dven
nagot mer generellt, till exempel hur skillnader och likheter mellan grupper
skapas och fylls med innehéll, i en vidare kontext.

Mitt intresse har varit att observera, dokumentera och analysera hur
ungdomarna sjilva talar om och samspelar kring bakgrunder i den lokala
kontexten. Med hjalp av ljudinspelningar har jag kunnat aterge ungdomarnas
egna ord, istillet f6r att omformulera dem och dterge dem med ett akademiskt
sprak. Eftersom jag har under en lingre period befunnit mig i de sammanhang
jag har studerat har jag haft mojlighet att lira kinna ménniskorna bakom orden.
Dirmed har jag kunnat kontextualisera samtal och sitta in dem i ett storre
sammanhang.

Som forskare ville jag undvika att komma dragande med en uppsittning
fragor baserade pa en forutfattad mall som ungdomarna ska fogas in i. Mitt
initiala intresse kretsade kring bilden av, och forestillningar om, svenskhet i
skolan med milet att studera normer. Men jag insig omsider att ungdomarna
talade mer om andra etniciteter 4n om den svenska och att svenskhet i skolan
bara var en kategori bland manga andra. Dirfér utékade jag studien till att
inbegripa interaktioner och samspel kring alla etniciteter. Analyserna har inte
begrinsats till enbart det som sigs utan omfattar ocksa det visuella som
ungdomar visar upp, det som gors och hur det gors. De omfattande
inspelningar har méjliggjort att i efterhand atervinda till materialet i de fall da
jag vid tidpunkten inte insett dess virde f6r den kommande analysen. I det
toljande visar jag hur jag har gitt tillviga.
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Kapitel 2

Metod

Deltagande observation med ljudinspelningar

Under lasaret 2007-2008 foljde jag tvi attondeklasser nigra dagar i veckan® for
att studera ungdomars vardagliga samspel i skolan med fokus pa etnicitet. Den
klassiska beteckningen pa metoden idr "fdltarbete med deltagande observation”
som hir kompletterades med filtanteckningar, ljudinspelningar och paféljande
transkriptioner. Mot slutet av filtstudien genomforde jag semistrukturerade
intervjuer (jfr Davies 2008), dir jag bland annat bad ungdomarna beskriva sig
sjalva for ndgon som inte kinde dem och stillde fragor som blivit aktuella under
aret. Men, som Hannerz (1983: 90) sa riktigt pédpekar, har
observationssituationer och intervjusituationer en benidgenhet att glida in i
varandra. Sammanlagt spelade jag in 6ver 300 timmar interaktioner och
genomforde 20 intervjuer (varav 2 par och 2 gruppintervjuer) som varade mellan
20 och 90 minuter vardera.

Traditionellt kdnnetecknas filtarbetet av att det sker i den studerade
gruppens egen vardagsmiljé (Gupta och Ferguson 1997). Malet ar att studera
vardagliga hindelser och skeenden i syfte att unders6ka hur en grupp ménniskor
agerar och forhaller sig i olika situationer (Emerson, Fretz och Shaw 1995:1).

4 P4 sé sitt skiljer sig mitt filtarbete frin traditionell etnografi dir forskaren dagligen befinner sig
i filt. Ofta tillbringade jag 3 dagar i veckan i skolan och kunde dirmed forlinga vistelsen till att
omfatta hela lisiret (jfr Norman 2000).
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Langt ifran allt handlande ér resultat av medvetna val. Méinga av vira
handlingar grundar sig pa vanor och konventioner, vi reflekterar inte alltid 6ver
varfOr vi agerar pi ett visst sitt eller hur vi kan agera annorlunda (Hannerz
1983: 95). Det innebir att den socialt skapade virlden, det vill siga den
verklighet som vi upplever, framstir som naturlig och sjdlvfallen. Den hinfor sig
till den nivé av social verklighet som ligger bortom det avsiktliga och manniskor
kan inte beskriva denna niva dven om de skulle vilja (Eriksen 2004: 95; jfr La
Fontaine 1986:17). Genom det linga filtarbetet finns mojligheten att uppticka
delar av minniskors vardagsliv som de sjilva inte 4r medvetna om eller inte
anser vara av virde att beritta. Forskaren har dven mojlighet att over tid
uppticka och utforska samband vars existens forskaren varit omedveten om men
som kan vara virda att uppmirksamma (Hannerz 1983: 97). Samtidigt dr det av
virde att se hur deltagarna medvetandegor sin vardag. Dirfér bor fragor och
observation fungera kompletterande (Agar 1996: 107 ).

Den etnografiska ansatsen har beskrivits som teori, metod, livsstil och
konstform (Johansson 2010) och deltagande observation har beskrivits som en
“instdllsam metod” ddr man ldtt blir fortrolig och far fértroende (Ambjornsson
2004: 43). Metoden ir dven modosam i det att forskaren sillan pé forhand kan
veta ndr situationer som dr av intresse kommer att utspela sig.
Of6rutsdgbarheten leder till att forskaren stindigt behover vara pi alerten,
uppmirksam och observant. Eftersom jag sillan introducerade samtalsimnen
utan invintade ungdomarnas egna initiativ ledde detta till den of6rutsdgbarhet
som kinnetecknade min tid i skolan dir de for forskningen mest intressanta
hindelserna ofta uppstod vid de minst f6rvintade 6gonblicken.

Deltagande observation kan vara en missvisande term eftersom jag sillan
deltog i de skoluppgifter som horde vardagen till. Diremot deltog jag genom
min nérvaro och i kringaktiviteter som att hjilpa till med att stida klassrummet,
ta med mat frin "hemlandet” till knytkalaset eleverna anordnat, f6lja med pa
friluftsdagar och i en del fall, delta i ungdomarnas samtal och annat samspel.
Under lektionerna koncentrerade jag mig pé att studera sociala interaktioner i
klassrummet. I likhet med flera forskare i skolans virld forsokte jag aktivt att
inte positionera mig som ldrare eller annan skolpersonal (jfr Mandell 1988). Jag
tillbringade rasterna tillsammans med eleverna, undvek personalrummet och tog
mig inga friheter eller privilegier som skolpersonal har men som elever saknar,
som att dricka kaffe under skoldagen eller anvinda massagestolarna som
personalen hade till sitt forfogande. Pa sa vis blev det litt att forklara varfor jag

inte kunde bjuda elever pd varm choklad fran kaffemaskinen i personalrummet,
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nagot som ldrarna vid nigra enstaka tillfillen kunde bjuda enskilda elever pa.
Min férklaring var att kaffemaskinen var till f6r personalen och att jag inte
tillhorde personalgruppen. Inte heller forsag jag mig med nycklar till skolans
olika utrymmen. Likt eleverna hade jag ett st elevskap med ett uppsatt schema
pa insidan av sképsdérren. Dirfor var det naturligt for mig att vistas intill
skapviggen, dir eleverna ofta samlades innan och efter lektionerna. Dessa var
medvetna metodologiska val som markerade mitt forskningsintresse.

Skolan utgdr den 6vergripande skadeplatsen for avhandlingen, men jag
intresserar mig inte for skolan som institution eller formell pedagogisk praktik.
Skolan utgér snarare en arena, en miljo dir ungdomar ur ett visst
upptagningsomrade mots i de sociala samspel som jag intresserar mig for. Pa sa
vis skiljer sig denna studie frin mer traditionell skolforskning (jfr Johansson
2010: 23).

Genom det linga filtarbetet fick jag mojligheten att f6lja ungdomarna i
minga olika situationer och observera hur deras roller forindrades i
kontextspecifika sammanhang. Det langa faltarbetet var ocksi en forutsittning

tor att vinna tillit och fértroende (jfr Yon 2000: 23).

Tva klasser

Jag besokte skolan forsta gingen nir eleverna gick i sjuan, dé jag f6ljde en annan
klass och blev inbjuden av Stefan, en av skolans larare att f6lja hans och Osmans
klass, eftersom jag helst ville folja en dttondeklass. Vid det forsta tillfillet
presenterade jag studien och tillbringade nigra dagar i skolan. Nir eleverna gick
i nian gjorde jag pa begiran av ett flertal elever ett aterbesok. Min érslinga
vistelse i skolan tillbringade jag mestadels med klass 8A. Mot slutet av ldsaret
valde jag att tillbringa nigra veckor med klass 8B, en parallellklass till 8A som
jag huvudsakligen f6ljde. Sammanlagt foljde jag 47 ungdomar i de bida
klasserna.

Klasserna skilde sig at dels i studieinriktning (vilket mojligtvis paverkat
konsfordelningen) dels i att majoriteten i klass 8B hade kurdisk bakgrund. I
klass 8A gick endast fyra killar, medan konsfordelningen var mer jamn i klass
8B. De bada klasserna hade ett nira samarbete och tillh6r samma arbetslag,
vilket var en av orsakerna till att jag utdkade studiens omfang. En annan orsak
var att eleverna i 8B ofta sokte upp mig i skolan och bjéd in mig att f6lja deras
klass. Beslutet att folja klass 8B gladde manga av klassens elever och jag fann
mig ofta std i hindelsernas centrum. De fa killarna i 8A ville girna bli
omskrivna, men verkade besvirade av att synas i mitt sillskap i skolan. De till
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antal betydligt fler killar i 8B var diremot mer inbjudande och de bjod ofta in
mig till skolans fotbollstrining, till att sitta med dem i grupprummet och de
satte sig sjalvmant vid mitt bord i matsalen. De tog ofta initiativ till samtal, och
torsikrade sig girna om att bandspelaren var pa innan de berittade roliga
historier om sig sjilva och sina kamrater eller rappade rakt in i bandspelaren.
Virt att ndmna dr ocksa att killarna i 8B till skillnad fran killarna i 8A ir
sportintresserade och speglar i stérre utstrickning ridande manlighetsideal (jfr
Frosh, Phoenix och Pattman 2002).

Med bigge klasserna fick jag tidigt 6verge min i efterhand nagot naiva
torestillning om att jag skulle kunna vara en fluga pi viggen, en osynlig
forskare som enbart observerar och antecknar utan att stéra det sociala flodet
(jfr Goodwin 1990: 23). Min initiala forestillning bottnade i en 6nskan att
studera skeenden, utan att sjilv initiera eller delta i dem. I efterhand insag jag
att min blotta ndrvaro paverkar de skeenden och samtal som utspelar sig
omkring mig (jfr Ehn och Klein 2007; Johansson 2010: 9) och jag fick i stillet
vinna acceptans och tilltrdde till gemenskaper genom att vara en del av dem.

Den observanta lisaren kommer antagligen att ligga mirke till att en del
ungdomar figurerar i hégre utstrickning dn andra. Esme var exempelvis omoéijlig
att utesluta eftersom hon sa ofta befann sig i hindelsernas mittpunkt. Dessutom
tyckte hon om tanken pi att bli omskriven, ville girna vara huvudpersonen i
boken jag skrev och hon bjod ofta med mig pé olika upptig. Vissa elever gjorde
inte mycket vésen av sig, de tog visserligen kontakt ibland, ville fa min syn pa
olika dmnen men verkade besvirade av mina frigor och tackade nej till
intervjuer. Trots att alla ungdomar inte fir lika stor plats pi de kommande
sidorna figurerar de allra flesta elever i de tva klasserna jag foljde.

Omradesbeskrivning
Omréidet som utgor skadeplats f6r denna studie ligger i naturskdna omgivningar
dir hoghus samsas med mindre hyreshus och smahus med dganderitt.
Kommunen som skolan befinner sig i byggdes ut pd 1970-talet inom ramen {6r
det sa kallade miljonprogrammet med milet att bygga moderna bostider av god
standard i en tid med stor efterfrigan pa bostider i hela Stockholmsregionen.
For att halla kostnaderna nere serieproducerades en mingd likartade bostadshus
pa kort tid.

I'kommunen har ca 50 procent av befolkningen migrationsbakgrund, vilket
innebdr att de sjilva eller bada deras f6rildrar har migrerat. Dock dr denna siffra
missvisande eftersom andelen ér betydligt hogre i kommundelen dir skolan ar
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lokaliserad. I skolan har samtliga ungdomar som jag foljer erfarenhet av
migration inom sina familjer, vilket innebir att de sjilva eller minst en av deras
tordldrar har migrerat. Av de 47 elever i de tvé klasserna jag foljde hade endast
tvé elever en svenskfodd forilder. Pa skolan fanns det endast en elev med tvé
svenskfodda fordldrar.

Majoriteten av eleverna pa skolan tillhér skolans upptagningsomréde. I de
tva klasserna jag foljer har endast tva elever gjort ett aktivt skolval. Skolan
figurerar ibland i media och bilder frin omridet linas otillfrigat ut i
nyhetsreportage om utsatthet, kriminalitet och vandalisering. Péfallande ofta
kretsar nyheterna kring social utsatthet, stigmatisering, marginalisering och
segregation (jfr Bunar 2001). Andra faktorer som vanligtvis forknippas med
avhandlingens bostadsomride dr den socioekonomiska konfigurationen med
ligre inkomster, hogre arbetsloshet, storre andel socialbidragstagare och ligre

valdeltagande dn riksgenomsnittet.

Dokumentation, transkription och analys

Ett langt faltarbete medfér ett omfangsrikt material. Min initiala plan var att
anvinda bandspelaren endast i specifika, for forskningen relevanta situationer,
men jag insdg snabbt att de ur foreliggande studies mest intressanta
interaktioner var svira att forutsdga. Detta bidrog till att jag ofta missade att
spela in did samtalet hann skifta innan jag fatt iging bandspelaren. Men
eftersom minneskortet i bandspelaren rymde tre dagars kontinuerlig inspelning
insdg jag snabbt det praktiska i att lita bandspelaren vara pa en stor del av tiden
och bara anteckna sidant som bandspelaren inte plockar upp, trygg i vetskapen
om mojligheten att lyssna och transkribera i efterhand. Dérf6r var bandspelaren,
som till formen piminde om en mobiltelefon, si smaningom pa i alla
situationer som tilldt bra inspelningar. Pé sé sitt kunde jag samla in naturligt
térekommande samtal och di jag inte beh6vde anteckna frenetiskt kunde jag
istillet iaktta skeenden och halla 6gonkontakt med de som talade, for att
anteckna nr tillfillet gavs. Till alla inspelade filer hor filtanteckningar.

Trots att jag missade att spela in nagra intressanta interaktioner de forsta
veckorna anser jag att det var ritt att till en borjan endast spela in sporadiskt da
detta gav lirare och elever tid att lira kinna mig och vinja sig vid bandspelarens
ndrvaro. Nir jag borjade spela in mer regelbundet upplevde jag att eleverna och
personalen kinde sig trygga bide med mig i rollen som forskare och med
bandspelaren, och att eleverna uppskattade bandspelarens nirvaro. Vid de
tillfallen da nagon linat bandspelaren for att gé ivig och spela in pa egen hand
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frigade eleverna efter den och de bad mig ibland att sitta pa den i matsalen, dér
den normalt var avstingd pd grund av bakgrundsbruset. Ljudupptagningar
anvindes endast med de tva klasserna jag f6ljde och bland elever och lirare som
gav sitt samtycke, och de har endast anvints i transkriptionssyfte.

En intensivt antecknande forskare hade méjligtvis gjort sin roll pimind pa
ett tydligare sitt, men jag upptickte att bandspelarens blotta existens fyllde den
funktionen di eleverna fortsatte att uppmarksamma den under dret genom att
be mig sitta pa den eller fa lina den for att intervjua varandra.

I anteckningsboken noterade jag hindelser, deltagare och allt som syns men
inte hors sisom kroppssprik, leende, blickar, klider, och etniska, religiosa eller
nationella symboler. Anteckningsboken var ocksa ett sitt f6r mig att halla
ordning pi ett annars o6verskidligt material. Innehallet i anteckningsboken
vickte intresse och nyfikenhet hos en del. De ville girna veta vad och om vem
jag skrivit och bad mig ldsa upp. Vid négra tillfillen laste de 6ver min axel utan
mitt medgivande. Eftersom jag tog mitt 16fte om anonymitet pa storsta allvar
valde jag darfor redan frin forsta veckan att gora anteckningsboken svértolkad
for utomstiende. Jag dtergav aldrig ldrares eller elevers riktiga namn eller
information som jag bedémde som kinslig. I dessa fall anvinde jag mitt eget
kodsprik som bara jag kunde tyda, till exempel genom att skriva forsta och sista
bokstaven i nigons namn istéllet for hela namnet eller genom att personer som
standigt holl ihop fick egna gruppnamn som bara jag kinde till. Det hinde
ocksi att jag utnyttjade mina sprakkunskaper och blandade friskt mellan sprik.
Detta ledde till att mina noteringar blev obegripliga for nyfikna lisare. Pa
kvillarna efter filtarbetet verforde jag dagens anteckningar till ett begripligt
sprak pa datorn.

Nirhelst en situation som jag fann vara av intresse uppstod forde jag
filtanteckningar kring det och noterade samtidigt tidsstimpeln pé
bandspelarens display for att i efterhand lyssna och i en del fall dven transkribera
samtal och hindelser. Alla inspelade ljudfiler namngavs baserat pa datum, tid,
plats, deltagare och hindelser, vilket underldttade det efterfoljande analysarbetet
da jag hade mojlighet att dterkomma till specifika inspelningar och lyssna
upprepade ganger (jfr Braun och Clarke 2006).

Ljudinspelningarna, filtanteckningarna och transkriptionerna var dirmed
mina viktigaste verktyg i bearbetningen av materialet. Sa gott som samtliga
filtanteckningar atfoljs av en kod kopplad till en inspelning. I den 16pande
texten har jag valt att behalla en del av kodningen som anges inom parantes och

som foljer pa varje enskild transkription. Négra enstaka excerpter dr endast
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baserade pa filtanteckningar, dessa markerar jag genom att ange det efter
excerpten. I alla andra fall dr de transkriberade fran ljudfiler. Transkriptionerna
dr sparsamt redigerade med ambitionen att spegla det talade spraket som

ungdomarna anvinder. I studien anvinds féljande transkriptionsnyckel:

Versaler stir f6r hogljutt tal.

xxx star for ohorbart tal, alternativt anonymisering av omradet eller
skolan.

[...] stir f6r borttagna ord, alternativt mina egna fortydliganden
eller 6versittningar.

Laneord och kodvixling dr kursiverat.

Metodval ir att betrakta som teoretiska val och transkriberande dr en
selekterande och analyserande process som speglar teoretiska mal och
definitioner (Ochs 1979: 44). Det 4r under arbetet med materialet som studien
tar form och blir till en begriplig text. Detta gillde dven mitt arbete. Under
observationerna fokuserade jag pa att finga 6gonblick att anteckna och noterade
tiden i bandspelaren. Urvalet skedde i flera steg. Det forsta var baserat pa var jag
riktade min blick och min uppmirksamhet i 6gonblicket och var jag
koncentrerade min nirvaro i skolan. Det dr omojligt f6r en ensam observator att
vara tillsammans med klassens alla individer och finga alla parallella samspel.
Inte ens i klassrummet hade jag mojlighet att alltid 6verblicka alla elever. Redan
hir gick materialet igenom en selektionsprocess nir jag skrev ned de idéer som
jag fick i stunden vilka utgjorde den forsta vattendelaren. Med alla
filtanteckningsutdrag foljde teman (sdsom flersprikighet, etnicitet, svenskhet
osv.) som jag kunde identifiera under filtarbetets ging. Nir jag studerade
materialet och gick igenom inspelningar och transkriptioner kunde jag gora ett
andra, mer systematiskt, urval av teman samt uppticka nya teman. Malet var att
uppticka intressanta infallsvinklar i materialet, hindelser och skeenden som
verkade tinkvirda och 6ppnade dorrarna till nya sitt att se pa faltperioden.
Direfter, under bearbetningsfasen, skedde ett tredje urval, da jag sokte igenom
materialet efter excerpt som kunde styrka eller forkasta mina analyser.

Att anvinda ord och begrepp som ungdomarna inte kinner till, att
sammanfora hindelser som dr skilda i tid och rum, att plocka ihop och sitta
samman berittelser, episoder och fragment till en enhetlig, nagorlunda
sammanhidngande helhet 4r i allra hogsta grad en konstruktion i
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socialkonstruktivistisk anda. Tillkortakommanden bir jag som forskare och

forfattare ansvaret for.

Mer én etnicitet

Filtarbete dr den term antropologer anvinder for att beskriva de linga
perioderna av vistelse i den studerade miljon. I den traditionella formen av
filtarbete reste antropologen till en avligsen plats, sokte upp en folkgrupp dir
att leva bland, lirde sig det aktuella spriket och avsatte mycket tid till att skriva
och oversitta en kultur for att gora den begriplig for sin hemmapublik. Med
denna metod lirde vistvirlden kdnna sina Andra och paradoxalt nog ocksa sig
sjalv. Metoden, med dess syn pa kultur och den "objektiva” observatéren, har
linge setts som problematisk bade frin antropologiskt héll och i postkolonial
teoribildning, dir brister pa reflexiva ansatser har uppmirksammats och dar
forskaren forblir osynlig i den firdiga texten (jfr Abu-Lughod 1991; Narayan
1993; Said 2001).

Jag riktar forskarblicken mot skapandet av och uttrycksformer for identitet,
etnicitet, nationalitet och flersprakighet. Det dr dock viktigt att understryka att
det dr avhandlingens fokus som kretsar kring dessa frigor, de utgor inte
ungdomarnas hela vardag eller enda intresse. I likhet med ungdomar pa andra
platser talar ungdomarna hir om populdrkultur, sport, kirlek, vinskap,
skolarbete, framtid, drommar, familj och mycket annat. Av allt som utspelade
sig under aret jag tillbringade pa deras skola dr det bara fragment som
uppmirksammas pa de foljande sidorna. Tal om etnicitet dr nirvarande i
ungdomarnas vardag men langt ifrin hela tiden och motsvarar inte det utrymme
som de fir i denna avhandling. Viktigt att podngtera dr ocksa att alla inte pratar
om etnicitet i lika stor utstrackning. De flesta dr inte heller bekanta med sjilva
begreppet. I sjilva verket nimner de inte ordet etnicitet, de talar bland annat
om serber, araber, kaldéer, svennar och importer.

Trots mina idoga forsok misstinker jag att jag inte lyckades fi alla
ungdomar att riktigt forstd studiens huvudfokus. Begreppet etnicitet dr inte
emiskt, det dr inte deras, det dr forskarens och sett ur detta perspektiv kan det te
sig nagot markligt att skriva en bok dér majoriteten av huvudpersonerna inte ir
bekanta med detta nyckelbegrepp. Att jag dndd lyfter fram etnicitet och
flersprikighet som analytiska begrepp siger mer om studiens intresse d4n om
ungdomarnas. Det dr sa jag tolkar Geertz formulering att etnografiska texter
inte ir rena fakta utan skapade av antropologen (Geertz 1973: 15). Etnografiska
beskrivningar dr inte objektiva dtergivelser av verkligenheten och etnografer ir
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inte upptickare utan snarare skapare av beskrivningar (Willis och Trondman
2002: 395). Eriksen aktualiserar detta och menar att teoretikern i viss mening
skapar etnicitet genom att gi ut i filt och aktivt soka efter och stilla fragor kring
etnicitet. Hade man istillet stillt frigor kring kon, hade man otvivelaktigt
funnit konsaspekter istillet for etnicitet (Eriksen 2007: 26 f.). Med detta i
atanke aktade jag mig for att foga in ungdomarna i etniska identifikationer
genom att stilla frigor med direkta kopplingar till etnicitet. Sarskilt i borjan av
liséret invintade jag deras egna initiativ till att fora fram etnicitet som
samtalsimne.

Det finns ett dilemma i att skriva om etnicitet som nigot flytande och
stadd i stindig forandring, i det att orden i en tryckt text dr och forblir fixerade
och i viss min ocksa forevigade (Yon 2000: 123). Det ligger en sjilvmotsigelse i
att skriva om etnicitet som flyktigt, som blott existerande i nuet, for att
samtidigt nagla fast den pa print. De citat och beskrivningar av unga manniskor
som figurerar pa de kommande sidorna stagnerar i texten medan ménniskorna
bakom orden utvecklas och forindras. Eriksen (1999: 18) poingterar att det dr
en omdjlig kamp att definiera det som ir i stindig forindring eftersom den
sociala verkligheten hinner forindra sig innan tesernas trycksvirta hunnit torka.

Under avhandlingens skrivprocess har ett flertal lisare framfért 6nskemal
om en tabell med ungdomarnas etniska och nationella bakgrunder med syfte att
underlitta lisningen. Jag stiller mig tveksam till den typen av rigida
redovisningar som naglar fast individer i etniska kategorier de méjligtvis inte
identifierar sig med. For trots att etnicitet generellt var allt annat dn tabu som
samtalsimne, nimnde ett fatal individer aldrig sjalvmant sin etniska bakgrund
inf6r mig under aret jag befann mig i skolan. Visserligen befann jag mig i skolan
tor att studera etniciteter, men jag ville inte tvinga dem pé négon och i den
foreliggande texten nimner jag bara etnisk bakgrund dar det krivs for att forsta
ett specifikt sammanhang. I skolan aktade jag mig for att helt oreflekterat stilla
fragor av typen "var kommer du ifrin?” Sjilva fragan dr problematisk, eftersom
den stills i presens som ett permanent tillstind, som om minniskor som
migrerat eller vars fordldrar en ging i tiden migrerat aldrig upphor att ’komma”
frin en specifik plats, en plats dir man kanske aldrig satt sin fot. Denna
"livstidsdom” som invandrare uppmirksammas av Mikael Azar (2001: 67) som
lyfter fram det faktum att man inte dr “invandrare” en gang eller f6r ett enda
tillfille i det 6gonblick man passerar grinsen till Sverige, utan nagot man forblir
oavsett hur mycket man fortsitter att vandra. I skattemyndighetens register
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forblir exempelvis barn till tva utlandsfodda féraldrar en "person med utlindsk
bakgrund”, livet ut.

Risken med kategoriseringar dr att exotisera nigon som bara vill smilta in
eller som inte vill definiera sig i etniska termer. Ett flertal forskare
problematiserar sin forskarroll i reflektioner kring hur de egna frigorna,
nyfikenheten och sékande efter etnicitet stiller vissa férvintningar pi unga
minniskor med migrationsbakgrund som utgdr studiernas fokus (Andersson
2003: 195; Hammarén 2008: 141; Jonsson 2007: 95; Moinian 2009: 38;
Rithzel 2006: 110). Inte heller jag lyckas alla ginger att inte kategorisera
ungdomarna. Minniskor framstéir inte som oskrivna blad och kategoriseringar
ar en minsklig egenskap (Eriksen 2007). Men mitt intresse och perspektiv
rérde hur ungdomar sjilva talar om och samspelar kring kategoriseringar.
Dirfor strivade jag efter att invinta ungdomarnas egna initiativ till att
uppmirksamma etnicitet for att darefter plocka upp triden och delta i samtal
och andra samspel. Dessa var medvetna metodologiska val som speglar mina

teoretiska utgangspunkter och analyser.

Positionerad forskare
Trots att jag var 27 ar gammal tillfrgas jag vid mitt férsta mote med klassen

huruvida jag befann mig i skolan i egenskap av en ny elev.

Stefan, ldraren i klass 8A ska snart presentera mig for klassen. Vi
star framme vid tavlan nir elever slintrar in i klassrummet och
Alexandra som hunnit sitta sig ner frigar Stefan huruvida jag ska
borja i klassen, men Stefan hor henne inte i surret av roster. Sa
vinder sig Alexandra till mig och undrar vinligt "ska du borja i viran
klass?” Nir jag presenterat mig och studien och satt mig ner bland
eleverna kommer Esme och Evin in, de tva tjejer jag snabbt ldr
kidnna. De dr sena, hogljudda och glada. Esme har redan hunnit sla
sig ner och dr i full fird med att aterberitta historier for sina
kamrater nir hennes blick plotsligt faller pi mig. I samma stund som
véra blickar mots fragar hon mig nyfiket om jag dr "ny i klassen?”
Hon invintar inte svar utan klappar sig sjilv pi brostet och
presenterar sig: “jag heter Esme”. Som svar pi min tystnad
fortydligar hon genom att i en lingsammare rorelse med handen
klappa sig pa brostet samtidigt som hon artikulera sitt namn, ”E-S-
M-E”, for att forsakra sig om att jag forstir dven om det skulle vara
s att jag inte behdrskar svenska. (v. 34 man.)
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Min roll pa skolan var minst sagt ambivalent, vilket visar sig genom de otaliga
ganger jag under aret fick frigor av typen "ursikta, dr du elev?” Fran en del var
frigan allvarligt stilld, f6r andra var det ett sitt att soka kontakt eller smaretas.
Det har aldrig varit min avsikt att d6lja min roll som forskare i skolan men
rollen har inte varit alltigenom tydlig (jfr Hannerz 1983: 101). Vid ett tillfille
fragade ett ging yngre tjejer vars blickar f6ljt mig genom skolkorridoren om jag
vill bli ldrare. Det var nigot med mitt kroppssprik och min hallning i
kombination med att jag stindigt bar pa en bandspelare, en anteckningsbok och
en penna som pa ett svarbeskrivbart sitt skiljde ut mig fran eleverna, men ocksé
fran lirarna. Nir tjejerna fick veta min alder skrek de till av 6verraskning och
talade om att de hade tippat pa 17 4r, "max” tillade en av dem med 6gonen
uppspirrade av forvining.

Mot slutet av vart ar tillsammans, nir jag antog att min position som
forskare var accepterad péd skolan, blev det klart for mig att den inte ar
alltigenom tydlig nir en gruppintervju sparar ur och Diana och Sandra glatt,
och négot nostalgiskt borjar sjunga arabiska singer for mig. Zahra, som tar
intervjun pa stort allvar, tillrittavisar sina kamrater: “tink om en riktig
intervjuare skulle komma och intervjua oss, skulle ni sjunga f6r honom ocksa?”

Det framgir att i Zahras 6gon ér jag inte “en riktig intervjuare”, som
dessutom iklds en manlig roll. Dessa historier kan dterberdttas som roliga
anekdoter, men de sdger nigot visentligt om min ovanliga position. Generellt
dar det svart for forskare eller andra vuxna att smilta in i barn- och
ungdomsgrupper. Dessutom ér det en svirbalanserad akt att vara forskare och
att anpassa sig for att bli accepterad av de man studerar (Hannerz 1983).

Mitt deltagande bland ungdomarna underlittades av det faktum att jag
med mitt utseende litt smalte in i bostadsomridet. Andra bidragande faktorer
var att jag uppeholl mig vid skdpen istillet f6r i personalrummet, att jag alltid
sdgs tillsammans med elever i matsalen och i cafeterian, och att jag satt
tillsammans med klassens elever pa golvet utanfér klassrummet, nidgot som
eleverna ofta gjorde men mig veterligen aldrig lirare. Det ligger en symbolisk
betydelse i vem som sitter pd golvet och vem som inte gor det, och om mitt
uppdrag i skolan var att f6lja och forsoka forstd ungdomarnas handlingar, kinde
jag att min plats var alldeles intill dem, pa det periodvis kalla golvet. Det faktum
att jag likt majoriteten av ungdomarna pé skolan har migrationsbakgrund och dr
flersprikig paverkade formodligen ocksd min relation till dem. En del elever var
nyfikna pa hur jag sjilv bodde, huruvida jag "bor i villa” och jag kunde beritta
att jag likt de flesta elever pa skolan bodde i ett hyreshus i ett omrade i
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Link6ping dir manga har migrationsbakgrund. Minga av ungdomarnas
berittelser hade jag egna erfarenheter av och jag kunde bidra med egna historier
om hur det exempelvis var att som barn tvingas tolka at sina forildrar. Forutom
svenska talar jag arabiska och har kinnedom i ett flertal sprik som talas av
ungdomarna i skolan. Det intriffade manga ganger, till deras f6rvaning och
fortjusning, att jag kunde snappa upp négra enstaka ord pd spanska, turkiska
eller syrianska och bilda mig ett sammanhang.

Det faktum att jag smalte vil in bland eleverna i skolan bidrog till att en del
elever i andra klasser, och dven lirare, si sméningom gldmde bort min roll trots
att jag upplyst om den. Nadja, en tjej som inte gir i de klasser jag foljer, nickar
en dag mot ringen pa mitt finger och undrar om jag ér férlovad. Jag skakar pa
huvudet och talar om att jag dr gift vilket far Nadja att sdtta maten i halsen och
med forskrickelse konstatera “men du dr ju bara 16 ar!” Mot slutet av ldsdret
insag jag att ldraren i spanska, som accepterat deltagande i studien, och vars
lektioner jag ibland besokte tillit mig vara med pa hennes lektioner for att vara
snill mot mig, en elev hon antog inte hade en egen lektion att ga till och girna
ville vara med sina kompisar. Dessutom var jag skétsam som varken visnades
eller stérde undervisningen och det var inte helt ovanligt att elever som inte
hade egna lektioner fick folja med pa kamraternas lektioner. Trots att jag
upprepade ginger piminde spanskliraren om min roll som forskare fragade hon
vid ett flertal tillfallen vilken klass jag gick i, huruvida jag hade egna lektioner
och hon blev mycket f6rvirrad nir hon en dag i slutet pa lasaret sig mig betala
tor skollunchen. Vid de tillfillen sadana missforstind uppdagades informerade
jag dterigen om min roll pd skolan, studiens syfte och frigade om fortsatt
samtycke.

Da jag vid ett flertal tillfillen misstogs for en elev fick jag dnnu en ging
erfara den sneda maktférdelningen som existerar inom skolvirlden. Jag blev
pamind om hur vuxna kan behandla unga minniskor pd ett sitt som de
antagligen aldrig skulle behandla andra vuxna. Mitt utseende i kombination
med det sillskap jag omgav mig med bidrog till att jag fick utstd kollektiva
utskallningar ndr ljudnivin som omgav mitt sillskap anségs vara f6r hog. Vid ett
tillfille blev jag, utan f6rvarning, fysiskt utknuffad av en lirare ut ur en korridor
eftersom jag, tillsammans med eleverna i mitt sillskap, inte ansigs héra hemma
ddr. Mest paralyserande var dock att barskt bli utvisad frin personalrummet
med orden: "du far vinta pa din ldrare dir ute!” Nédr min reaktion uteblev lyftes
en hand framfoér mitt ansikte med en string och ldttforstielig uppmaning:

"UTY Jag gick ut titt £6ljd av Diana och Zahra som indirekt inkluderades i
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utvisningen. Utanfor personalrummet var tjejerna riktigt upprorda. De ansédg att
vi, och i synnerhet jag, blev illa behandlade och de f6rebradde mig for att inte
ha upplyst den berdrda liraren om min forskarbakgrund som ett sitt att sitta
denne pi plats. Jag funderade mycket kring utvisningen frin personalrummet
och vilka andra moéjligheter jag hade kunnat reagera pi. I efterhand anser jag
fortfarande att jag handlade ritt som limnade personalrummet den dagen.
Alternativet hade varit att jag hade pimint den berérda personalen att jag inte
befann mig pa skolan i egenskap av elev, utan som forskare och jag dr siker pa
att jag hade fatt stanna kvar i personalrummet men antagligen inte Diana och
Zahra i vars sillskap jag var. Jag valde att inte soka privilegier genom min
sociala status som forskare eftersom den grupp jag f6ljer inte har ritt till samma
privilegier.

Dessa och liknande hindelser bidrog till att jag, till skillnad frin flera andra
skoletnografer, kinde storre samhorighet med elever in med ldrare (jfr Corsaro
1985; Epstein 1998; Thorne 1993). En klar fordel med att smilta in bland
ungdomarna var att jag kunde réra mig bland dem dven utanfér skolan utan att
det vickte férundran eller misstinksamhet frin ungdomarnas sliktingar och
bekanta. Utanfor skolan presenterade ofta Esme och Evin mig som en
klasskompis, berittelsen om mig hade alltid en knorr pa slutet. Min férmaga att
smilta in bidrog till att framforallt tjejerna verkade relativt bekvima med att
synas offentligt i mitt sillskap.

Filtarbete, insamling, material och den slutliga analysen paverkades saledes
av min position som flersprikig ung kvinna med migrationsbakgrund (jfr
Clifford och Marcus 1986). Det ir ocksd genom denna position som jag relativt
litt fick tillgdng till filtet och kunde nirma mig ungdomarna, framférallt
tjejerna (jfr Wulff 1988: 47). Det dr dock med forsiktighet och inte helt
oreflekterat som jag betonar en forestilld likhet mellan ungdomarna och mig.
Kirin Narayan (1993: 678) menar att det inte ir si enkelt som att man antingen
tillh6r en grupp eller inte. Istillet menar hon att man bér uppmarksamma hur
var och en av oss dr situerad i relation till den grupp vi studerar. Nir samtalen
styrdes in pa utbildning, ekonomi, dlder, civilstind eller boende pamindes bade
ungdomarna och jag om vira interna skillnader. Detta lyfter samtidigt fram att
detalltid rdder ett hierarkiskt férhallande mellan forskare och de beforskade och
att den intellektuella positionen alltid rymmer ett visst matt av maktutévning
trots ansatser till reflexivitet (Ambjérnsson 2004: 48; Deloria 2007; Narayan
1993). I slutindan ér det jag som avgor och avgrinsar studiens inriktning och

slutprodukt.
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Forskarens roll i filtet kan inte separeras frin den slutgiltiga texten och
forskningstematik uppstar inte ur intet (Braun och Clarke 2006: 96). Dirmed ir
det viktigt att poingtera att de etnografiska representationerna savil som
kunskapsproduktionen speglar vad antropologen James Clifford (1986)
beskriver som partial truths, nigot som finns i all forskning men dr mer
uppenbar inom etnografi (jfr Skeggs 2000: 51). Geertz (1995: 62) lyfter
dessutom fram att det alltid gér ndgot forlorat ndr antropologer berittar
historier om andras historier. Forskaren kan aldrig vara en distanserad
observator, utan ir alltid en del av det som studeras (Ambjornsson 2004: 44).
Dessutom ir det svart om dn inte omojligt att inte tycka om och engagera sig i
de minniskor forskaren moter i filt (Norman 2000).

Materialet som presenteras i denna studie har tillkommit med en
ndrvarande forskare som i varierande grad deltar i interaktioner (Clifford och
Marcus 1986; Skeggs 2000). Beverley Skeggs (2000: 34 f.) lyfter fram att en
forskare dr positionsbestimd pd manga sitt, men samtidigt inte dr
forutbestimd. Att observera utan att interagera blev for mig omdjligt di
ungdomarna, och i viss man ldrarna, emellanat luskade i vem jag var, vad jag
tyckte och tinkte, och bjod mig att delta i retfulla samspel och andra
interaktioner. Vid ett par f6r mig obehagliga tillfillen fick jag statuera exempel
pa en “lyckad invandrare”, ett bra féredome f6r ungdomarna; "att bli som du,
miste 4nda vara malet” som en ldrare utryckte sig infor eleverna. Jag har med
andra ord varit bide en del av och en medskapare till studien (jfr Willis och
Trondman 2002: 395), vilket paverkar materialet som presenteras och
innehillet gors mest rittvisa med detta i dtanke. Ehn och Klein (2007: 10)
beskriver det som att forskaren skapar sitt imne och ddrmed studerar man dven
sig sjilv ndr man studerar andra. Jag fick aldrig vara den fluga pa viggen jag
hade hoppats bli och mot den bakgrunden figurerar dven jag emellanit pa de
kommande sidorna (jfr Norman 2000; Rabinow 1986; Traweek 1992: 434 f.).

Etiska dverviganden

I enlighet med Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer informerade
jag alla deltagare om att de hade moéjligheten att nir som helst avbryta sin
medverkan, tillfilligt eller helt och hillet. Vidare har omradet, skolan, och
samtliga deltagare i studien anonymiserats. Flera elever ville girna beskrivas
med sina riktiga namn, medan andra uttryckte trygghet med anonymiteten som

omgav deras deltagande.
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Alla attondeklassare blev informerade om syftet med min studie: att studera
etniciteter i vardagssituationer. Jag informerade om att jag dmnade utfora
ljudinspelningar med syftet att underlitta transkriptioner och att det inspelade
materialet endast skulle anvindas i forskningssyfte. De 47 eleverna i de tvé
klasser som jag kom att tillbringa min tid med fick utférlig information i sina
respektive klassrum som kompletterades med ett informations- och
samtyckesbrev hem for péskrift. Forildrar fick dirutver information om min
studie vid ett forildramote i klass 8A dir de hade mojligheter att stilla frigor.
Ett fatal elever som gick i andra klasser, men som hade vinner i de klasser jag
kom att f6lja, uttryckte 6nskemal om att fd vara med i studien. Jag insig att det
skulle vara svart att exkludera dem ur de interaktioner de hade med sina
samtyckande kamrater. Vi l6ste detta genom att de utomstiende eleverna som
ville delta i studien ocksa fick ett informations- och samtyckesbrev hem for
paskrift. En fordlder som inte behdrskade svenska fick information om studien
via tolk och gav sitt samtycke verbalt.

Nagra ar efter faltarbetet triffade jag en del av ungdomarna for att stilla
ytterligare fragor som blivit aktuella under analysarbetet och for att hora deras
reaktioner pd en del av mina analyser och tolkningar. Nir jag visade dem
textutdrag med pseudonymer kunde de inte peka ut sig sjilva och sina kamrater
i texten och gissade ofta fel.

Tidigt under filtarbetet informerade jag alla lirare om att jag ogirna ville
att eleverna skulle associera mig med en typisk vuxen pa skolan som
kontrollerar, tillrittavisar och undervisar (jfr Eder och Corsaro 1999: 527;
Epstein 1998; Mandell 1988). Visst hjilpte jag si sméiningom eleverna med
skolarbetet men alltid pa deras egna initiativ och villkor vilket var ett sitt att
atergilda elevernas acceptans till deltagandet i studien. PA ett tidigt stadium
klargjorde jag att min tillbakadragna roll skulle dndras vid kinnedom om att
nagon hade rikat illa ut eller riskerade att rika illa ut. Det var information som
jag vid enstaka tillfillen fick pAminna om.

Som redan nimnts tillbringade jag all min tid i filt tillsammans med
eleverna, och spelade in manga interaktioner, vilket aktualiserar hur jag som
forskare tydliggor nir eller kanske snarare att forskning pagar. Gruber (2007: 44
f.) frigar sig vilka mojligheter som erbjuds den enskilda individen att virja sig
mot forskarens blick nir denne befinner sig i filt dagligen och vilka méjligheter
informanterna har att avgbra huruvida samtal som férs primdrt styrs av
torskningsintresse eller personligt engagemang? Det dr med andra ord inte helt

litt att separera rollerna som forskare och privatperson. Grubers l6sning pa
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dilemmat blev att f6ra faltanteckningar vil synligt som en slags piminnelse om
sin roll i skolan som utgjorde hennes filt (jfr Ambjornsson 2004: 43; Jonsson
2007: 58). I praktiken dr det endast vid de relativt fa tillfillen di nagon
uttryckligen talade om for mig att de for stunden inte "orkade” svara pa mina
fragor eller da nagon uttryckligen bad mig att skriva eller att inte skriva om en
specifik hindelse som jag som forskare kan vara helt sidker pa var de sjilva stod i
relation till forskningen och att de mindes min roll pa skolan. Detta aktualiserar

iterigen vikten av anonymisering och behovet av att lyfta fram den inre logiken

(Geertz 1973).
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Kapitel 3
"Man gor sitt hjarta fril”s

Flersprakighet som resurs

En dag pa vigen ut frin skolmatsalen ropar Esme pa mig: "Layal!
Kom! Vi ska ga ut, f6lj med oss!”. Lite lingre bort stir kompisen
Evin som instruerar: "Layal, himta din jacka snabbt, vi ska gi ut!”.
Snart ror vi oss med snabba steg mot utgangen. Ingen siger nagot
och det rader en tyst spinning. Jag tar av mig skoskydden och de
retar mig for att jag anvinder dem. Evin kastar en blick mot mitt
anteckningsblock och bandspelaren som hinger runt min hals och
stonar: "Uff, hur orkar du ha med dem 6verallt?!”. "Jo, det dr bra, det
ar bra”, forsakrar Esme. "Hon ska skriva om oss.”

Ute blir Esmes och Evins tunna tygskor snabbt blota av arets
torsta sno, nagot de konstaterar men rycker pa axlarna at. Jag fragar
vart vi dr pd vig och de pekar mot en byggnad lingre fram och viskar
att de ska roka. Trots hemlighetsmakeriet vet de flesta pa skolan om
att de tvi tjejerna réker men det dr forsta gangen som de ber mig att
tolja med pi detta hemliga dventyr och jag borjar kdnna mig
accepterad av dem.

Jag fragar om det hir dr deras hemliga stille. Evin pekar mot
andra sidan skolbyggnaden och talar om att dir har de sitt hemliga

5 Rubriken for detta kapitel ér ett citat som jag medvetet limnar grammatiskt inkorrekt. Det har
en pedagogisk poing att lyfta fram att ungdomarnas sprik inte dr simre dn mitt eller nigon
annans och dirfor behaller jag det oférindrat texten igenom.
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stille. Det stille vi ska till nu 4r allmént kidnt bland skolans unga
rokare. Just idag star banken tom, kanske pé grund av den bitande
kylan. Esme plockar fram ett cigarettpaket och stricker fram det
mot Evin som varsamt drar ut en cigarett och frigar om de ska dela.
Esme skakar pa huvudet och drar hogtidligt fram en egen. Sedan
haller hon fram paketet mot mig och fragar om jag ocksa vill ha. Jag
tackar nej och forklarar att jag dr allergisk, men kan inte riktigt skaka
av mig kinslan av att vara medskyldig. Under tiden de roker héller
de uppsikt efter lirare som kan tinkas rora sig i omrédet.

De berittar att de far cigaretter av en vaktmistare i omradet och
att de bjuder honom ibland. Jag frigar om det ér svart att fa tag pa
cigaretter och de skakar pa huvudet medan de drar var sitt bloss.
Esmes storasyster koper ut till henne och Evin linar sin storasysters
pass. Esme berittar att i hennes familj 4r det bara hon och hennes
syster som roker och att hennes mamma dr orolig 6ver att Esme ska
ha utvecklat cancer eftersom hon stindigt hostar och dessutom
tappar har. I skrytsam ton berittar hon for mig att Evin dagen innan
tjatat pa en gammal kvinna med kipp att kopa ut cigaretter at
henne. Kvinnan gick med pa det till slut: "sen hon kramade mig och
sa lycka till, som om jag skulle d6”, avslutar Evin berittelsen och
skakar pd huvudet. Evin tittar stint pi mig da hon i en hotfull ton
forsikrar sig om att jag inte kommer att f6rrada dem: "om du siger
till nin...”. Hon avslutar inte meningen, men tittar allvarligt och
misstinksamt pd mig samtidigt som hon drar med fingret lingsamt
over sin egen hals. Jag ler, aningen tagen av det hela. Esme avsl6jar
da en hemlighet, hon och Evin har olika kodord f6r r6kning: “har
du ¢p” kan de fraga varandra, dir cp star for cigarett paket. Djabbro
ar ett annat ord som stér fOr cigaretter eller rokning och dr en variant
pa ett pojknamn. Det var Esme som av en nu glémd anledning
bérjade anvinda namnet pa det sittet och hon forklarar stolt att det
nu dr vida kint bland ungdomarna i omradet. Evin skyndar sig att
tilligga att det visserligen 4r Esme som hittar p4 orden, men att det
ar hon, Evin, som sprider dem och goér dem kinda bland
ungdomarna i omridet. (v. 46 tis.)

Anvindning av hemliga sprik eller kodord ir inget nytt fenomen (Bijvoet och
Fraurud 2006; Hewitt 1986) eller nigot speciellt for ungdomarna jag foljde.
Philip Lalander (1998: 258 ff.) visar exempelvis hur en grupp fotbollssupportrar
forser ord med interna betydelser for att utesluta andra. Det faktum att
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utomstiende inte forstir innebérden i orden leder till begreppens exklusivitet
och gruppmedlemmarnas inkludering i en gemenskap.

Eftersom den 6vervigande majoriteten av Esmes och Evins skolkamrater dr
tvé- eller flersprakiga ar det svirt for utomstéende att skilja mellan pahittade ord
och ord fran andra sprak som talas i omradet. I skolan finns ménga elever och
en del lirare som behirskar kurdiska och turkiska, de sprik som Esme och Evin
talar ut6ver svenska. Dirmed kunde tjejerna inte 6ppet nimna ord som rokning
och cigaretter pa dessa sprik. Men genom att hitta pa ord eller ge dem en annan
innebord kan ungdomarna ppet tala om forbjudna dmnen utan att riskera att
obehoriga lyssnare tar del av informationen. Tack vare att ungdomarna i
vardagligt tal blandar in ord fran de sprik som finns representerade i omradet
kan en utomstiende aldrig vara siker pd om okinda ord utgdr allminna inslag
av s kallad forortsslang, kommer frin ungdomarnas icke-svenska sprikliga
kunskaper eller dr helt och hallet pihittade. Ungdomarna sjilva ir vil medvetna
om vilka ord pa andra sprak dn svenska som ér allmint kinda bland kamrater
och ldrare i skolan och kan anvinda okéinda ord i trygg vetskap om vilka som
torstar och inkluderas.

Nir Zahra en dag inte far ordet i klassen trots att hon ropar och viftar
frenetiskt for att pikalla lirarens uppmarksamhet om att hon kan svaren pé
hans fragor, ger hon slutligen upp sina f6rsok. Istillet skriker hon upprepade
ganger kharia, det arabiska ordet f6r bajskorv, 4t den vanligtvis omtyckte lararen
Osman. Men ingen reagerar pa hennes f6r dagen ovanligt heta temperament,
térutom vi som talar arabiska, och jag och de arabisktalande eleverna skrattar.
Men nir Diana en annan dag till samma ldrare, och av liknande anledning, utan
att tinka sig for skriker hayvan, vilket betyder djur/odjur bide pa arabiska och
turkiska, daskar han till henne lite latt tillrittavisande pa huvudet. ”Sig inte s
till mig” uppmanar han allvarligt. Diana tittar ner i binken och hennes skam
gar inte att ta miste pa. Hon talar senare om f6r oss att hon kinde sig "virsta
dum” speciellt med tanke pa att hon dr mycket vil medveten om att det arabiska
ordet hayvan ir detsamma pa turkiska — ett sprak som Osman talar och forstar.
Men iiscensittningen av kaxig elev i relation till sina kamrater glémde hon bort
det, nagot som hon linge kom att forebra sig sjilv for eftersom det var de
arabiskatalande kamraterna och inte Osman som var den tilltinkta publiken.

Det faktum att jag sjilv dr flersprakig bidrog till att jag kunde f6lja
hindelseforlopp pi andra sprik dn svenska och f6lja flersprikiga ungdomars
anvindning av sina sprikkunskaper som resurser i vardagliga sammanhang.

Syftet med det hir kapitlet r att undersoka hur flersprakighet kommer till
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uttryck, hur den anvinds och for vilka syften, i den flersprikiga miljé som den
undersokta skolan ar ett exempel pa. En slutsats ir att bade jag och de unga
minniskor jag skriver om, anvinder véira sprakkunskaper och férmigan att
kombinera spraken pé ett malmedvetet sitt. Sprikblandning behover inte vara
ett utryck for bristande svenskkunskaper.

Halvsprakighet eller flersprakighet

Flersprikighet dr ett omdebatterat dmne. I synnerhet pa skolor och i
bostadsomraden dir manga talar ett annat modersmil 4n svenska uppfattas
flersprakighet ofta i termer av brister och problem, snarare dn som resurser och
mojligheter (Musk och Wedin 2010: 10). Pi 1960-talet introducerade
Hansegird (1968: 128) begreppet halvsprikighet som beskriver “ett halvt
behirskande av svenskan och ett halvt behérskande av modersmalet”. Begreppet
har sedan dess fatt utsi en hel del kritik. Stroud menar att begreppet
halvsprakighet dr en social konstruktion och att det bygger pa misskidnnande, i
Bourdieus mening. Det innebir att invandrares avsaknad av makt i samhillet
anses vara deras eget fel, som ett resultat av deras of6rméga att tala “riktig” eller
"legitim” svenska (Stroud 2004: 338). I skolsammanhang uppfattas goda
kunskaper i svenska spriket som milet som ska leda invandrarbarn mot
skolframgang, fortsatt utbildning och en lyckad framtid pa arbetsmarknaden
och i samhillet (Runfors 2003: 155). Stédet for modersmalsundervisningen
inom ramen for skolan syftar framforallt till att frimja inldrning av det svenska
spriket (Evaldsson 2002: 2). I Runfors studie av skolpersonals kategoriseringar
av invandrarbarn representerade "bristande svenska” ett odefinierat utanforskap,
medan en "bra svenska” representerade ett lika odefinierat innanférskap och
personalen anség att bristande kunskaper i svenska var killan till 6vergripande
samhillsproblem (Runfors 2003: 158). Botemedlet har i dessa sammanhang
uttryckts som tillignande av kunskaper i svenska (Viberg 1996; Lpo-94) och
ménga studier kretsar kring hur flersprakiga elever bist kan tilligna sig det
svenska spraket.

En stark utjimningstanke, att barn till invandrare skall fi samma
mojligheter till likvirdig delaktighet i samhallet, har styrt debatten och trots att
intentionerna huvudsakligen har varit goda (Runfors 2003: 158; Stroud 2004:
352) si har deras resultat lett till marginaliserande positioner for barn och
ungdomar med migrationsbakgrund (Runfors 2003; Stroud 2004: 330). Flera
etnografiska studier visar att skolpersonal uppmanar elever att enbart tala

svenska i skolan och att anvindningen av andra sprik inte uppmuntras



Man gor sitt hjirta fri! | 49

(Evaldsson 2002; Runfors 2003). Haglund beskriver hur eleverna i hennes
studie i ldrarnas frinvaro frimst valde tala andra sprik dn svenska och engelska
(Haglund 2005: 366).

Begreppet tvisprakighet syftar definitionsmissigt till behdrskandet av tva
sprak. Men i talet om tvésprakiga barn knyts det ofta in en konstruktion som
lyfter fram skillnader mellan majoritetsbarn och tvisprakiga barn, dir de senare
utmélas som mindre kompetenta med simre forutsittningar att klara skolan
(Gitz-Johansen 2004: 203). I den undersokta skolmiljon i danska skolor finner
Gitz-Johansen (2004: 205) att tvasprikighet inte betyder mer 4n ett, alternativt
tvd, sprik utan snarare mindre dn ett sprak, dvs. en bristfallig behdrskning av tva
sprik. Pa si sitt skapas den /ingvistiske andre — en person som inte passar in i
den allminna skolans definition av ett "normalt barn”.

Pierre Bourdieu och Jean Claude Passeron (1990) menar att skolan befaster
maktrelationer genom att patvinga elever den forhirskande klassens
torestillningar av verkligheten genom att dels sortera elever pa ett sitt som
reproducerar klass och dels utgd frin den dominerande klassens Aabitus som
utgingspunkt i formningen av dnskvirda kunskaper. ® Skolframgéng dr nira
torknippat med att ha det sprakliga kapital som dr gangbart i skolan och
samhillet. Spriket har en central funktion i skolan och majoritetsspraket gors
till normen. Det finns en ensprikig ideologi som inte uppmirksammas, vilket
tenderar att leda till att lirare savil som forskare ignorerar flersprakighet i
elevers vardag (Cromdal och Evaldsson 2003: 21). Ensprakighet med betoning
pa firdigheter i svenska spriket har med andra ord blivit norm i flersprikiga
skolor (Runfors 2003) och flersprikiga individer ska helst fungera enligt en
dubbel ensprikighetsnorm, vilket innebir att individer som behirskar flera
sprak forvantas anvinda ett sprik at gingen och inte avvika fran hur ensprakiga
talare anvinder samma sprak (Holmen och Jorgensen 1997). Genom att studera
sprakblandningar i termer av resurser snarare dn hinder kommer vi en bra bit pa
vig mot att forsta vilken funktion de fyller och pa vilka sitt ungdomarna drar

nytta av dem.

¢ Bourdieu anvinder begreppet habitus for att analysera relationerna mellan individers val och
deras position i det sociala rummet. Habitus ir inlirda handlingsménster som péverkar individens
val i riktning mot att reproducera makthierarkier. Att skolan utgér frin den dominerande klassens
habitus innebir att den blir till en mall i vilken barnen ska formas mot 6nskvirda kunskaper.
Detta leder till att de barn som fir denna habitus frin sin familj har ett stort férsprang jaimfort
med de barn som inte fir det (jfr Bunar 2001; Heath 1983; Le6n 2010).
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Ett flertal bendamningar

Pi ménga platser i virlden ér tva- eller flersprakighet vanligt och ménniskor
utnyttjar ofta sina sprakliga kunskaper for att visa solidaritet och markera
samhorighet (De Fina 2007; Hewitt 1986, Rampton 1995). Sprik ir i stindig
forindring och pa senare dr har uppmirksamhet riktats mot hur en 6kad
migration har utmanat en homogenisering och standardisering av nordiska
sprik (Quist och Svedsen 2010). Man har diskuterat huruvida det r6r sig om en
ny dialekt eller huruvida det dr en friga om slang eller sprik/ig stil (Boyd 2010:
3). Bendmningar sisom multiethnolect eller lingvistisk praktik har foreslagits
(Quist och Svedsen 2010).

Rampton (1995) introducerade termen sprikoverskridande (language
crossing) tor att beteckna ungdomars anvindning och blandning av sprik som
finns representerade i kamratkretsen vilket mynnar ut i sprik/ig variant. Genom
sprakoverskridande uttrycker ungdomar samhérighet med varandra samtidigt
som de positionerar sig gentemot omgivningen. Flera studier visar pi att
minniskor kan vixla sprakbruk i skilda kontexter och dirfor finns det fog for att
tala om en spraklig variant (Svedsen och Quist 2010). I ett svenskt
sammanhang har benidmningar som rinkebysvenska, ungdomssprik och
invandrarsvenska myntats (Kotsinas 2004; 2005), eller fitt beteckningen
multietniskt ungdomssprik (Bijvoet och Fraurud 2006). Andra beteckningar dr
spriklig stil eller variation (Bijvoet och Fraurud 2010; Milani och Jonsson
2012). Idag talar man ocksé om Rosengirdssvenska eller Hjillbosvenska for att
bendmna sprikliga stilar i flersprikiga storstadsmiljoer. Det gemensamma ér att
spraket har sin grund i den lokala kontexten och dérfor inte enbart kan forstas i
relation till etnisk identitet eller som kontrast till majoritetssamhallet (Quist
2008: 46). Etnisk bakgrund avgor inte sprikpreferenser (Quist 2010: 9) och det
lokala spraket dr inte enhetligt eller avgrinsat till en lokal spraklig gemenskap
vilket de olika benimningarna pa spriket kan ge sken av (Bijvoet och Fraurud
2010: 171). Dirfor menar Quist och Svedsen (2010) att man i vissa
sammanhang hellre ska prata om spriklig praktik som ett sitt att lyfta fram den
aktiva handlingen som tal innebir och underlitta analyser av de sociala

inneborder, sprikets funktion och konsekvenser.

Flersprakig anvandning
Sprik dr ett centralt verktyg i socialt samspel och det ér bland annat genom

vardagligt sprakbruk som manniskor iscensitter olika identiteter och fyller dem

med mening (Cekaite och Aronsson 2004; De Fina 2007; Hill 1995; Jonsson
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2007; Kulick 1993; Rindstedt och Aronsson 2002; Rydstrem 2003). I forskning
kring spréikliga socialiseringspraktiker ses sprak som resurser for att bade forma
och formas som medlemmar i en gemenskap (Ochs 1992). Sprikkunskaper,
inklusive moéjligheter att viixla mellan sprik, kan verka som alliansskapande och
gemenskapsbildande resurser som skapar gruppgemenskap (Cromdal och
Aronsson 2000; Rampton 2009).

Den radande normen om ensprakighet medfér dock begrinsningar i
utgangspunkten att flersprakiga manniskor bor halla sig till ett sprik at gangen.
I sjilva verket anvinder flersprakiga minniskor flera sprik i samtal inom
familjen, bland kamratgruppen och i skolsammanhang (Cromdal och Evaldsson
2003; Gyorgy-Ullholm 2010; Jergensen 2003). Det ér till exempel inte ovanligt
att talarna vixlar mellan tva eller flera sprik i ett och samma samtal och ibland
dven inom en och samma mening — nigot som i forskningssammanhang
benimns som kodvixling (code-switching). Bland gemene man ir det kanske
mer vanligt att uppfatta kodvixling som olika former av slang, speciellt i
flersprikiga miljder dir de méanga spraken utgor en outsinlig kalla till spriakliga
uttryck (Kotsinas 2005: 241). Det dr dock svart att skilja mellan kodvixling och
lineord di det inte finns nigra allmint vedertagna kriterier for att skilja dessa
at. Vad som kinnetecknar de olika sprikliga formerna dr dessutom foérinderligt
over tid (Park 2004).

Att kodviixla eller blanda sprak har generellt associerats med lag status och
setts som ett tecken pa ofullstindig sprikbehirskning (Musk och Wedin 2010:
12) di sprakblandning innebir ett avsteg frin hur ensprikiga minniskor
vanligtvis talar (Park 2004: 299). Dessa antaganden bygger pa en sprikideologi,
det vill siga kulturella forestillningar om sprakets natur (Gal och Woolard
2001: 1). Men kodvixling kan vara en kommunikativ och expressiv resurs for att
understryka nigot eller for att variera sitt sprakbruk (Cromdal och Aronsson
2000). Kodvixling tyder inte pa att talarna saknar nigot i sina sprik utan dr en
t6ljd av att kodvixling ger fler uttrycksmojligheter jamfort med att halla sig till
ett sprik (Rampton 2009). Stod for detta kan himtas i det danska
longitudinella Koge projektet dir forskarna drar slutsatsen att kodvixling inte
tyder pa dalig sprikbehirskning, snarare anvinds det som en maktresurs
(Jorgensen 2003).

Arabiska, turkiska, kurdiska, serbiska och ett flertal andra sprik anvinds
ibland i skolan f6r att skoja eller anvinda férbjudna ord utan att lirare tar del av
samtalet. Men flersprakig anvindning har dven andra syften. "Det dr skont” att

kunna blanda sprik efter humor och situation, konstaterar Esme och Evin som
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fortsatte att anvinda de pahittade uttrycken cp och djabbro istillet for cigaretter
och rékning langt efter det att deras rékande var allmént kéant pa skolan. Hewitt
lyfter fram glidjen som ungdomarna kidnner nir de anvinder kreol, en
sprakpraktik som uppfattas som en frisk flikt med kreativa dimensioner som
inte finns i de enskilda spraken. Det blir ett sitt att krydda sitt tal och sitta farg
pa tillvaron (Hewitt 1986: 113 f). For ungdomar dr sprikbruk en
identitetsartikulation, en f6revisning om tillhérighet till en subkulturell sfir som
utmanar vuxenvirldens och medelklassens forestillningar om en bra och korrekt
svenska (Bunar 2009: 192).

Milani och Jonsson analyserar diskursen kring si kallad Rinkebysvenska
som under de senaste 30 dren har engagerat forskare, journalister och gemene
man. Ofta uppfattas denna sprikliga variant som avvikande, problematisk,
manlig och chauvinistisk i kontrast till en standardsvenska som beskrivs som
normerande, jamstilld och frigorande (Milani och Jonsson 2012: 44).
Ungdomarnas eget, i synnerhet tjejernas syn pa och anvindning av de omtalade

sprakliga varianterna har rént mindre uppmirksamhet.

Flersprakig kreativitet

En dag ber klassens lirare Stefan eleverna att arbeta i par. Esme ser sig omkring
i klassrummet. Hennes blick fastnar pa Sandra och Esme ropar till sig henne:
balik! [turkiska: fisk] Vad heter du, kom hit! Satt dig hir!” Sandra som inte talar
turkiska skrattar till, hon gir bort till Esme och fragar vad ba/ik betyder. Det
hogljudda ropet dr ett intressant avbrott och klasskamraternas uppmirksamhet
ar riktad mot Esme nir hon 6versitter ordet till svenska och plétsligt vet hela
klassen hur man séger fisk pa turkiska.

En del flersprikiga larare kodvixlade mellan olika sprak i kommunikation
med elever och mig — nagot som verkade vara en naturlig del av deras tal
eftersom ingen verkade reagera eller i efterhand diskutera detta. Det hinde
ocksi att ensprékiga larare briljerade med lokala spréikliga uttryck vid vil valda
tillfillen, vilket gav upphov till positiva reaktioner, skratt och uppmuntran frin
eleverna.

I skolan finns en stor spriklig rikedom. Det visade sig till exempel att
ungdomar med irakisk bakgrund i min nirvaro automatiskt bytte till syrisk
arabisk dialekt, som jag talar, for att underlitta for mig. Detta trots att en del av
dem inte ens hade arabiska som modersmil. Den irakiska dialekten ir lite
svarforstaelig f6r mig, ndgot som ungdomarna visste om. P4 grund av att en del
av dem under kortare perioder hade vistats i och kring Syrien, i kombination
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med att de f6ljde populdra syriska tv-serier, behirskade de den syriska dialekten
i mycket hogre utstrickning dn vad jag behirskade den irakiska. Tack vare tv-
serierna hade den syriska dialekten 6kat i popularitet och ungdomarna tyckte
om att tala den. Ibland hinde det att de retades med mig genom att uttala en
del ord pa ett 6verdrivet sitt och pa si sitt driva med dialekten. Dir véra
gemensamma kunskaper i arabiska inte rickte till anvinde vi svenska och vice
versa. Ingen av oss visste till exempel hur man sidger tunnelbana pi arabiska och
en direkt Oversittning skulle te sig marklig, lika marklig som att siga
kikértspuré istillet for hummus.

Visst fanns det ungdomar som anammat den ensprikiga normen och
ddrmed aktivt undvek den lokala sprakliga varianten av svenska. De strivade
efter att tala vad de sjilva benimnde som "ren” svenska, for vilket de fick
komplimanger och berém av lirarna. Ater andra visste precis hur olika sitt att
tala gir hem hos olika personer och kunde utan storre problem anpassa sitt tal
efter person och kontext (jfr Bijvoet och Fraurud 2010; Eliasso Magnusson
2010; Jonsson 2007). Till exempel berittar Shahnaz en dag att om hon inte ser
vem det dr som ringer pa hennes mobil svarar hon alltid med "ren svenska”. ”Ja
halla, det dr Shahnaz hidr” svarar hon med en utpriglad Stockholmsdialekt.
"Varfor pratar du si konstigt?” undrar Iram, som en dag ringer frin ett okint
nummer och inte alls kinner igen Shahnaz rést. Shahnaz forklarar att hon alltid
pratar pa det sittet for att hon inte vill att de som ringer ”ska tro att jag dr virsta
idioten”. Med sina vinner foredrar hon likt de flesta andra pi skolan att
kodvixla och anvinda den lokala sprakliga varianten.

Ungdomarna visade otaliga prov pa spriklig kreativitet och kompetenser.
En del underholl sig ibland med att ringa till ldrare, kamrater,
familjemedlemmar och mig och spela rollen av olika myndighetspersoner som
utreder diverse drenden. Pihittigheten var stor i dessa samtal som kunde handla
om allt frin en utredning av barnmisshandel till svart arbetskraft eller en
vilvillig person som ville upplysa om makens otrohet. Det sista skimtet var
riktat mot mig en tidig hostkvill. I bakgrunden hor jag fnitter och jag frigar om
det dr Esme som talar varpa samtalet plotsligt avbryts och jag skrattar 4t deras
misslyckade f6rsok. De utsatta lit sig i manga andra fall luras, till skimtarnas
stora fortjusning. I samband med forsta april passar manga ungdomar pa att
driva med sina lirare, kamrater och familjemedlemmar. Skimten utspelas per
telefon i sillskap av kamrater som sitter bredvid, lyssnar och anstringer sig for
att halla sig for skratt for att inte réja skimtet. Esme gillar den typen av
underhallning och hon lyckades ocksa ofta med sina. Hennes stolthet gick inte
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att ta miste pa nir hon under en lektion i skrytsam ton aterberittar sina historier

for sina klasskamrater och Stefan, klassens lirare:

Esme: Jag skrimde min systers man skitmycket. Jag ba: ”vi har fatt
in anmilan om att ni har svarta anstéllda”. 4bo [forstirkningsord],
hans hjirta blev sa hir, den bérjade dundra. Han la pi. Sen jag
ringer igen, han ger telefonen till min bror. Han ba: "kan du snacka
med den hir tjejen, hon ringer frin polisen”. Sen jag snackade med
min egen bror, han kinde inte igen mig. Han sdger "nej, det ér inte
s4”. Sen han sidger [pa kraftigt bruten svenska] "nej, det dr inte s3,
jag inte har svarta anstillda. Nej, nej, nej!” Jag holl mig, men de hir
[pekar pa sina kamrater som deltog i skidmtet], de borjade garva.
Stefan, vet du vad han sa till mig, samma dag, vad heter den dir
grejen som var dir? Det var en kontrollant pi deras jobb, sen han
trodde att kontrollen hade ringt till polisen. Sen han blev si hir
dum. Han ba 7jag var ¢ok [turkiska: mycket] duktig” [sagt med
stolthet].

[Tarik ber Esme aterberitta hur hon férgiende kvill ringt Stefan.
Esme ir inte svirbedd.]

Esme: Vet du vad jag sa till han!? Jag ba "jag ringer fran skolverket”,
jag ba, ”det dr sd att du behandlar barn pa ett diligt sitt”. Han spelar
dum, han ir ridd, men han skrattar [kastar en menande blick mot
Stefan]. Han spelar dum.

Stefan: Jag blir inte sa radd for jag tror inte att skolverket ringer
klockan atta pd kvillen [flera elever skrattar]. Och sen, alltsi vad
heter det? Anklagelsen den var sa hir som du siger "behandla barn
illa”. Om det var pa riktigt sa hade det varit nat riktigt brotts. .. alltsa
forstar du? Sen sa jag "kan du vara mer specifik” sa jag och dé visste
du inte vad du skulle sdga. Och da sa du "amen da maste vi limna
det hir till polisen och blablabla”.

[Esme och flera skrattar. Esme blir ombedd att beritta om hennes
telefonsamtal med en av idrottslirarna. Hon éterberittar historien
och fortsitter]

Esme: Vet du hur mycket jag driver, jag r sa duktig!

Stefan: Forsok jobba lite nu!

Esme: Jag ska ocksa gora en, spela in Stefan nir han snackar med sin
svenska sen jag kommer skrimma dem.

[Esme och Evin skrattar hogt]

Stefan: Men du var duktig pa att lita svenne!
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Esme: Jag vet [stolt]
Stefan: "Hej, jag heter Anna Hellstrom, jag ringer frin skolverket”
[hirmar Esmes samtal med honom] (v. 14 min.)

Hir gillde det att passera som biade vuxen myndighetsperson och svensk utifran
prosodi och uttal. Svenskhet kopplas hir med myndighetspersoner som utreder
lagbrott. Att passera som en myndighetsperson var en konst som négra
ungdomar behirskade. I de fall skimtet lyckades gav berdttelserna kring
hindelsen upphov till beundran frin bade lirare och kamrater. Spriket har en
central betydelse hir och upptigen visar att Esme och en del andra skolkamrater
behdrskar ett formellt och byrakratiskt myndighetssprak. Genom dessa
firdigheter lyckas Esme maskera sin identitet infér svigern, brodern och
liraren, som dessutom berémmer henne i att vara "duktig pa att lita svenne”.

Detta tyder pi att ungdomarnas vardagliga sprakbruk, den prosodi som
utmirker sig i tal, melodi och rytm och dven grammatiskt (Bijvoet och Fraurud
2006: 5), inte beror pé att de inte behirskade en standardiserad form av svenska.
Flera studier visar att ungdomar kan anpassa sitt sprakbruk efter kontext
(Bijvoet och Fraurud 2010; Bunar 2009: 215; 2010: 150; Engblom 2004: 161
tt.; Haglund 2005: 143; Milani och Jonsson 2012; Sernhede 2007: 107). Minga
kunde, om @n med lite anstringning, leva upp till den sprikiga normen, och i
vissa situationer valde de att gora det. Men i den trygga gemenskapen som
skolan och vinnerna erbjuder anvinder de en variant av svenska som
térekommer framforallt bland ungdomar i flersprakiga miljder. Sprak dr i dessa
sammanhang en viktig symbolisk resurs som later individer positionera sig i
relation till andra och varandra (Bucholtz 2011: 4). Genom att anamma ett
specifikt sprakbruk talar man om vem man 4r och var man hér hemma
(Sernhede 2007: 107). Som redan nimnts — ungdomarna kan tala vad som
betecknas som en standardiserad form av svenska, men de viljer for det mesta
att inte gora det.

"Jag blir automatiskt sa har svenne”

Bunar framhaller att det sprak de viljer att tala dr i sjdlva verket mycket rikare
ndr det giller att beskriva det som dr av virde f6r ungdomarna sjélva i deras
vardagsliv och i deras inbérdes kommunikation. Vidare menar Bunar (2009:
192) att ungdomar inte dr forlorade och att deras livschanser inte ér reducerade
till ett bananstind i Rosengird bara for att de ocksd behdrskar den lokala
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ungdomsvarianten av svenska. Esme som ldtt kan vixla mellan olika sprikliga
stilar lyfter fram fordelarna med det lokala sprakbruket:

Nir man pratar det hir spraket man ir coolare pa nagot sitt. Man
visar att man dr invandrare. Och de flesta hir, de 4r stolta 6ver att de
ar invandrare. Och ett sitt att visa att de dr stolta invandrare ar att
de pratar slangord. Si att folk marker si har att de dr stolta. Ifall de
inte var stolta, skulle de anvinda mer s hir ren, fin svenska. For da
de ir inte stolta. De vill vara svenskar. Det ar det. De som ir stolta,
som vill bevisa att de dr, till exempel jag, jag dr stolt Gver att vara
invandrare. Jag snackar aldrig den svenska som jag snackar nu med
dig. Men for att du ska forsta mig, jag snackar den hir svenskan.

"Den hir svenskan” som Esme syftar pa anvindes i formella sammanhang,
exempelvis nir jag intervjuade dem. De dndrar ocksi sprakbruk nér de linar min
bandspelare och intervjuar varandra. Jag talar om fér Esme att jag faktiskt
torstar henne oavsett hur hon viljer att snacka. Evin som sitter med under
intervjun tillrittavisar mig genom att sdga: "Snacka? Man séger tala!” och nickar
mot bandspelaren som ligger pi bordet. Esme skrattar till lite generat och som
plister pA mina sarade kinslor svarar hon: ”jag vet, men ibland jag blir
automatiskt sd hir svenne”. Det ir intervjukontexten som leder till att Esme
automatiskt” dndrar spraklig stil och didrmed blir svenne. Det dr en position
som star 6ppen och tillginglig att intas. I andra fall uttrycker hon stolthet och
tillhorighet genom sitt sprakval. Ibland sker skiftningen till en mer utpriglad
standardiserad form av svenska pé ett malinriktat sitt.

Esme: Nar jag vill leka fin. Nir jag vill leka fin, till exempel nir jag
ska soka jobb, intervjuer och sina saker. Eller till exempel om jag ska
brika med nan tjej som leker si hir fin, da jag leker ocksé fin. Jag
anvinder den hir svenskan for di jag knicker henne. Till exempel
det var brak hiromdan och alla mina kompisar siger att jag har
virsta kiften [att hon talar bra for sig]. Med min kift jag slog sonder
alla, alla fick hjirtattack. Forstd du? Men jag dr ocksa allvarlig. Jag

kommer in i virsta situationer. De tror pa det.

Esme visar hur olika sitt att anvinda sprak fyller olika syften och visar pd en
medvetenhet om att de dr gingbara i skilda sammanhang; skiftningen sker
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malmedvetet och strategiskt. Esme visar en medvetenhet kring vilket sprik som
gar hem i formella sammanhang, som fir henne att framsta som mer trovirdig
under intervjuer och didrmed 6kar hennes chanser till att fi ett arbete, och ger
henne ett 6vertag i konflikter. Att "sld sonder alla” och fi dem att "tro pi det” dr
moijligt tack vare att Esme kan "leka” den roll som kriver att hon behirskar ritt
sprik for ogonblicket. Trots briket i Esmes beskrivning nimner hon att bade
hon och tjejen som Esme brikar med leker fin. I leken anvinds spraket som ett
maktmedel dir Esme spelar en roll som speglar den andre.

Leken eller spelandet av en roll omgirdas ibland av balanserande krav i
synnerhet da rollen spelas av nigon annan och man sjilv riskerar att hamna
utanfor. Nir jag gor ett dterbesok i skolan vill Esme och Evin under en lektion
veta om jag dntligen har kommit pa en slagkraftig titel till boken som handlar
om dem. Jag talar om att boken har ett tillfalligt namn som ar Unga etniciteter.
Esme och Evin utbrister ett bestort "VA?!” och fragar vad det betyder. Pa mitt
svar konstaterar Esme att med den titeln "kommer ingen lisa den!” varpa Evin
tortydligar att "inga invandrare kommer ldsa den da”. Hon foreslar istillet att
jag borde anvinda namnet pé deras bostadsomréde f6r attlocka ldsare. En stund
senare dtervinder Esme till amnet ndr hon stirrar mig stint i 6gonen och siger
torebraende och i forbifarten: 7alltid... invandrare som du... som kan bra
svenska, de leker att de ar svenskar, att de ir coola”. Med den kommentaren
limnar Esme mig och ror sig ater runt i klassrummet. Nu ér det min tur att
soka upp henne med vad som i efterhand kan tyckas vara en barnslig
kommentar som visserligen blottar min 6mma punkt, svunnen ur min kamp att
bemistra ett sprik som inte kom till mig med modersmjolken, men det dr vid
Esmes svar vi ska fokusera.

Layal: Men Esme du brukar ocksé gilla att anvinda svara ord.
Esme: Men inte 6verdriva! Som du! Ibland nir det giller 4i kan
man leka lite. (Inspelat under ett aterbesok i nian)

Leka lite, men inte 6verdriva! Det tycks alltsd vara den som utesluts i stunden
som definierar grinserna kring var spelet eller rollen passerar fran att "leka lite”
till att gé till 6verdrift. Det dr ocksa sa jag tolkar Evins och Esmes besvikelse, att
jag 1 boken om dem och deras kamrater utesluter dem redan i titeln. Evin
konstaterar att "inga invandrare kommer att ldsa den” och implicerar en tilltinkt

publik, de som inte klassas som invandrare. Det dr pd den punkten Esme menar
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att jag 6verdriver. Dock 6ppnar hon upp for att "leka lite” det vill sdga spela
enligt gingse, normerande spelregler men bara di det verkligen “giller”; nir
man soker arbete, blir intervjuad eller for att sitta nigon pa plats, men inte som

ett sitt att utesluta ens egna kamrater.

Normer kring ett "korrekt sprak”

Klasskamraterna sitter hinférda och lyssnar pa Esme som pé egen begiran laser
upp en novell hon har skrivit inom ramen f6r svenskundervisningen. Det dr en
tragisk berittelse om en olyckligt kir kille. Novellen ér vélskriven och Esme dr
uppenbart stolt 6ver den. Nir hon ldst firdigt tittar klasskamraterna
imponerade pé varandra och appladerar. Sandra och Diana upprepar mashallah,
en arabisk fras som uttrycker uppskattning och beundran. Johan, klassens
svensklirare, ser ndjd och belaten ut. Han berommer Esme och ber Carine om
lov att fa ldsa upp hennes novell. Carine nickar leende. Hennes berittelse ar
detaljrik, imponerande vilskriven och vicker manga diskussioner bland
klasskamraterna. Nir lektionen ir slut stannar Esme, Carine och ett par andra
klasskamrater kvar i klassrummet. De dr uppspelta 6ver de positiva
kommentarerna de fatt och Esme passar pa att friga hur hon betygsmassigt
ligger till i svenska. Johan tittar fundersamt pa Esme. Han nimner hennes hoga
frinvaro och paminner om att hon inte limnat in alla uppgifter. Esme
protesterar och Carine avbryter, dven hon vill veta hur hon ligger till
betygsmassigt. Nu tvekar Johan inte alls, utan oser frikostigt berém Gver
Carines firdigheter i dmnet: ”ibland kan du skriva hela sidor utan att ha ett
enda fel och det dr néstan inga svenska. .. svenskfédda som gor det. Men en och
annan ging, sa gor du... det dr ndstan omajligt alltsd”. Johans imponerande
blick dréjer sig kvar pd Carine som visserligen far berém f6r sina kunskaper i
amnet svenska, men dndock kontrasteras mot svenskar och svenskfodda och
utesluts dirmed ur den forestillda svenska gemenskapen (jfr Anderson 2000).
Carine ler och siger instillsamt:

Carine: Jag dlskar att skriva uppsatser.

Esme: Arligt? [6verdrivet stockholmsuttal]

Johan: VAD DU HALLER PA! [skriker 4t Esme]

Carine: SKA JAG SNACKA SA HAR ”SHO, BRE? HUR MAR
DU, BROR? MANNEN LANGA HIT DEN DAR!” [skriker
upprort]

Esme: [imiterar en stereotyp "bimbo”] Du snackar som en orre!
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Johan: Vadda orre? [upprord]

[Esme fortsitter gora 6verdrivna bimboljud]

Johan: Esme, Esme, alltsi, ligg av!

Izla: Halld Johan, jag da?

Johan: Du har korrekt sprak.

Esme: Jag har ocksa korrekt sprak!

[Carine och Izla brister ut i hanfullt skratt]

Esme: [skriker upprort] JAG BOR I [namnet pa omradet] OCH
JAG TANKER INTE LEKA SVENSK NAR JAG BOR I
[namnet pd omradet], MEN NAR JAG KOMMER TILL EN
ANNAN MILJO, NAR JAG OPPNAR MIN KAFT DA DE
KOMMER, DA DE SER EN ANNAN PERSON AV MIG.
MEN NAR JAG BOR I [namnet pa omradet], DA JAG BLIR
SOM JAG BOR. [...] men det dr si Johan, nir jag bor hir, di man
blir som man bor. Forstar du? Jag blir som jag bor [uppgivet].
Johan: Men du kan inte bara skylla pi... det dr inget fel pa dig, du dr
en toppentjej. Du kan inte bara skylla pa var du bor. Du tar sjilv
ansvar for ditt eget liv.

Esme: Men dndi, med mina kompisar, jag pratar sa hir, men jag vet
dnda vad for sprik jag ska anvinda nir jag kommer till andra
miljéer. Typ pa jobbet jag pratar inte si "ey, sho bre kom hit len”
[olika lokala uttryck]. Jag snackar inte si. Forstar du? For da de
kommer inte fi en bra bild av oss. Jag tinker att det inte kommer ga
bra om jag haller pa si. Men det som ér bra, det dr att jag kan bade
spraken.

Johan: Jag kan sjilv tycka att slang ir jattekul. Men ofta, ibland ér
slang tecken pa déligt ordf6rrad.

Esme: Alltsd slang, det som dr bra dr att slang 4r korta ord, for oss
som inte orkar prata.

Johan: Nu smiter jag!

Esme: Smit inte!

[Johan lamnar klassrummet] (v.21 tors.)

Tidigare sdg vi hur Esme menar att hon uttrycker stolthet och tillhérighet
genom att tala det lokala ungdomsspriket. Det dr ett sprik som ma ge status i
en del kretsar, men ér lingt ifrdn samhillets sprakliga ideal (jfr Heath 1983)
eller ens onskvirt utanfor den lokala ungdomskulturen (jfr Kallstenius 2013).
Sjélv bekriftar Esme bilden, hon dr vil medveten om att den sprakliga varianten
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forsitter henne i simre dager utanfor bostadsomradet. Samtidigt aktualiserar
hon att den sprikliga stilen dr en viktig del i den lokala kontexten som hon, till
skillnad frin Carine, inte kan eller vill ta avstand ifran. Istillet lyfter hon fram
att hon behérskar bada spraken. Johan verkar inte uppfatta denna kunskap som
resurs. Snarare likstiller han tillignandet av "ett korrekt sprik” med att ta ansvar
for sitt eget liv. Johan berémmer Carines sprikliga formagor och talar om att
Izla "har korrekt sprak”. Men ndr Esme nigot trevande talar om att dven hon
har ett korrekt sprik hinas hon av Carine och Izla. Som svar pi deras
uteslutning tar Esme avstind fran de som leker svenskar, samtidigt som hon
poingterar att hon sjilv skiftar spraklig stil i andra miljoer.

Detta tyder pa att sprak inte dr alltigenom, fritt eller sjilvvalt. Det
omgdrdas av férvintningar, statushierarkier och ideologier knutna till hur man
vill bli uppfattad och vem man for stunden vill och tillats vara. Bijvoet och
Fraurud (2010) visar hur ungdomar uppfattar samtal inspelade av samma person
dir talaren anvinder en lokal variant av svenska for att i en annan inspelning
anvinda en standardiserad form av svenska. Ungdomar som fick lyssna pa
samtalen tillskrev samma person olika etniska bakgrunder, bostadsorter och
egenskaper beroende pa uttal, dir ett standardsvenskt uttal tilldelades en
hierarkisk 6verordning.

Det faktum att ungdomar behirskar en standardiserad form av svenska
men viljer att tala den lokala varianten kan tolkas som ett ambivalent
torhallningssitt till sprakbruk eftersom méanga ungdomar bade vill vara en del av
den lokala gemenskapen och en del av majoritetssamhillet som kréver ett
standardiserat sprikbruk for acceptans. Jonsson och Milani (2012: 93)
konstaterar att anvindningen av sprakliga stilar dr en komplex
identitetshandling.

Vi har sett hur Carine tar avstand fran den lokala variant av svenska som
forekommer i omradet och hur hon pé sé vis stottas och uppmuntras av liraren,
men hénas av Esme. Esme hénas i sin tur av Izla och Carine for sitt sprakbruk
och Johan talar implicit om att hon inte tar ansvar for sitt eget liv. Flera
ungdomar tog i likhet med Carine avstind frin just de uttryck som Carine
hanar Esme med. Tanja talar om att hennes éldre bror som arbetar i
innerstaden har upplyst henne om att “det dr fult att man pratar s, trots att
man bor hir” och tilligger att det dr speciellt opassande for tjejer. I
bostadsomraden kan brodern ”prata som han vill”, men ”pa stan da pratar han sa
hir fint, alltsa inte fint, men rent. Inte s att han anvinder slang. Jag vet inte,

jag tror att det kommer med aren” funderar Tanja och lyfter pd sa vis fram en
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mognadsprocess. Trots att brodern upplyser om att det lokala spraket ar
speciellt opassande for tjejer, innebér det inte att en standardiserad form av
svenska férknippas med négot feminint. Det star 6ppet for killar att anamma,
vilket Tanjas bror tycks géra inom sitt yrke.

Vi har redan sett exempel pa nir Esme utnyttjar sin formaga att vixla sprak
och hur hon pa sa vis lyckas lura familjen och lrare. Det dr ett sprik som Esme
anvinder som en resurs ndr hon ska soka arbete, blir intervjuad eller sitta nagon
pa plats. Men det dr inte bara rollen som svensk som stir ppen att inta, utan
ocksi rollen eller kanske snarare stereotypen av blatten. Medan rollen att leka
svensk fungerar som ett sitt att passa in pa arbetsplatser och f6rmedla en positiv
bild av Esme, fungerar rollen som blatte mer utmanande och provocerande.

Nir jag leker sd hir blatte, nir jag dr blatte, nir jag dr bland mina
kompisar, nir vi alla dr tjejer tillsammans och nir jag dr med
killkompisarna hir, och nir vi édker tunnelbana och nir vi ser nagra
svenskar. [...] Vi skrek alltid si hir [syftar pa hur hon och hennes
kamrater anvinde den lokala sprikliga varianten]. Vi gjorde det med
flit. For att gora dem irriterade. For deras blickar, de dédade oss.
Alltsa mordarblickar, de kollade si hir snett pa oss. Och vi, for att

gora dem mer arga och mer forbannade pé oss gjorde vi pd det hir
sittet. Vi skrek. (v. 14 ons.)

Esme dr vil medveten om irritationen som rollen som blatte vicker och hon
spir pa reaktionerna genom att 6verdriva rollen och skrika hogljutt. Hewitt
uppmirksammar att ungdomar anvinder kreol som ett led att visa pa tufthet,
overligsenhet, missnoje eller irritation. Allt samtal som ror prestige, oavsett om
det handlar om att framstilla nigon som overldgsen eller underldgsen, okar
sannolikheten f6r anvindningen av kreol (Hewitt 1986: 111 £.). Pa ett snarlikt
sitt svarar Esme och hennes kamrater pi mordarblickar med dnnu mer
hogljudda skrik. Detta paminner om hur tjejer pa barn- och fritidsprogrammet i
Ambjornssons (2004: 56) studie, trots en medvetenhet om att deras sprak och
beteende inte var allmint uppskattat, forklarade sig sjilva vara mer dkta dn de
“fistérndma” tjejerna pa samhillsvetarprogrammet. Bide Esme och tjejerna i
Ambijérnssons studie, viljer att genom sina handlingar leva upp till stereotypen
och samtidigt ta plats. Temat aterkommer dven i Jonssons (2007) studie bland

unga killar. Omgivningens reaktioner tycks i manga fall inte hdmma eller tysta,
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snarare kan det f4 motsatt effekt, ndgot som inom ungdomskulturforskning har

analyserats i termer av motstind (Johansson och Lalander 2012; Willis 1991).

Varfor kodvéxlar man?
I ungdomarnas vardagliga tal férekommer ofta inslag av lianeord eller
kodvixling som ofta sker spontant, ibland omedvetet och det kan vara svart att
skilja mellan vad som dr kodvixling och lin (jfr Hikansson 2003: 127; Park
2004). Detta blev tydligt for mig en dag under ett samtal med Zahra da
Alexandra, som sitter intill, retsamt inflikar: "du har bérjat prata som oss!”. Till
en borjan forstir jag inte vad Alexandra syftar pa och hon forklarar att jag i
samtalet anvinde jani [arabiska: det betyder], som frekvent anvinds i samtal
ungdomar emellan. I mitt samtal med Zahra som i 6vrigt skedde pé svenska
kodvixlade jag oreflekterat med janmi vilket fick Alexandra, som inte talar
arabiska att reagera. Det dr med andra ord inte bara ungdomar som dgnar sig at
kodvixling. Bide Osman och Ibrahim blandade friskt in ord fran andra sprék i
sitt dagliga tal.

Nir jag foljer klass 8B nédgra veckor i slutet pa faltarbetet far jag mojlighet
att triffa Ibrahim, en av skolans populira ldrare som undervisar i
naturvetenskapliga dmnen. Likt Osman, liraren i klass 8A, lyckas Ibrahim ofta
inkludera eleverna i undervisningen genom att exempelvis tala om “vira
traditioner” och "nir vi har bajram”, den turkiska bendmningen pé den édrliga
muslimska fastebrytande hogtiden, trots att Ibrahim sjilv ar kristen. Den f6rsta
lektionen med klass 8B handlar om matkonsumtion och livsmedelstillsatser. I
undervisningen anvinder Ibrahim manga ord och begrepp som eleverna kinner
till. Han talar om livsmedelskonserveringens funktion och risker och relaterar
till halalslaktat kott, som en del elever foredrar. Nér han vill dndra spar sdger
han zamam [turkiska: okey, visst]. Nir nigon misskéter sig tillrdttavisar han
med att siga khalas! [arabiska: sluta/ligg av!] eller utbrister ett teatraliskt
uppgivet allah akbar [arabiska: gud dr stérre] samtidigt som han lyfter hinderna
och blicken mot taket som om han talade med gud. Han far eleverna att skratta.
For att forstirka en poidng kan han sidga walla [arabiska: jag svir], och jani
[arabiska: det betyder]. P4 ett dmsint sitt kan han tilltala nigon med /ak habibi
[arabiska: du, min dlskling, maskulint].

Genom att blanda in ord frin andra sprak lyckas Ibrahim inkludera
eleverna och visa att ocksi han idr en del av gemenskapen. Trots att
sprakalternering manga ganger sker spontant och oreflekterat kan den dven

utnyttjas medvetet och malinriktat.
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Diana och Zahra stir i personalrummet tillsammans med skolans tva
idrottsldrare som just har erbjudit sig att trina skolans tjejer i
volleyboll en eftermiddag i veckan. Diana och Zahra har linge
uttryckt en 6nskan om att trina efter skolan och de har vid ett flertal
tillfallen bett idrottslirarna och mig att hjilpa dem att hitta ett
limpligt idrottslag, men vira forsok har varit forgaves. Det har sett
morkt ut f6r tjejernas del, men nu har idrottslararen Paulina kommit
med det oemotstindliga erbjudandet att trina tjejerna en dag i
veckan. Diana och Zahra dr vildigt glada 6ver erbjudandet, men det
ar en friga som bekymrar. "Fraga vad det kostar!” viskar Diana till
Zahra pé arabiska. Zahra viskar tillbaka, dven det pé arabiska: "fraga
du! Jag vagar inte friga?” Paulina och Robban verkar inte ta notis
om det parallella samtalet som sker pa ett for dem frimmande sprak
och de fortsitter att instruera tjejerna i kraven som de stiller pa ett
lag; minimum antal deltagare och vikten av regelbundet deltagande.
Diana och Zahra nickar glatt 4t informationen, uppenbart tagna av
att dntligen fa trina. Da och da inflikar de med kommentarer.
Samtidigt pagér ett parallellt samtal dir tjejerna viskar till varandra
pa arabiska. "Kom igen! Friga vad det kostar!” Ber Diana dnnu en
gang. "Layal far friga” svarar Zahra till slut och tittar bedjande pa
mig. Jag forstir att det dr en viktig friga for tjejerna, si ndr Paulina
och Robban limnar en lucka stiller jag den heta frigan. "Gratis”
svarar Robban och tilligger "det ir ju skolans lokal”. Tjejerna skiner
upp. Glada och littade skuttar de bort till skolbyggnaden under fniss
och buffande, samtidigt som de smider planer kring vilka de vill ha
med i laget. De forsoker Gvertala mig att vara med i laget och
paminner retsamt om att jag litt passerar som elev. Alla skrattar. (v.

16 man.)

Tjejerna utnyttjar sin flersprikiga kompetens som hir fir en praktisk funktion.
De lyckas uttrycka oro och fa svar pa en viktig frdga utan att sjilva behova stilla
den. Detta kriver dock en sprikbaserad social gemenskap, dvs. nidrvarande
personer som behirskar samma sprak (Hakansson 2003: 131). I annat fall fyller
sprakalternering ingen storre funktion. I personalrummet fick jag rycka in och
stilla vad som kan tyckas vara en harmlés fraga, men som ingen vagade stilla. I
andra fall var frigan inte lika kinslig f6r alla och nigon av kompisarna fick stilla
den. I samtal med Diana, Zahra och Sandra kodvixlade vi flitigt, speciellt nir
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inga andra deltog. Dir fungerade kodvixlingen som en gemenskap formad runt
en praktik (Eckert och McConnell-Ginet 1998).

Kodvixling exkluderar per automatik personer som inte behirskar det
aktuella spraket som kodvixlingen sker pi. Motiven till exkluderingen varierar
fran att vara oreflekterad, ett forsok att délja 6mma punkter (som priset for
volleybolltriningen) till att vara avsiktligt exkluderande. Det dr exempelvis inte
helt ovanligt att barn och ungdomar kodvixlar for att férsvara méjligheten for

motstindaren att opponera sig (Evaldsson 2005; Jergensen 2003).

Vi stir utanfor klassrummet i vintan pa en ny lektion da Diana
stiller en fraga till mig. Jag svarar men Dianas forbryllade
ansiktsuttryck fir mig att undra om hon har forstitt. Det har hon
inte, si jag forklarar dnnu en ging och undrar dterigen "forstar du?”.
Den hir gingen nickar hon igenkinnande och skrattar. I samma
stund vinder hon sig om, fir syn pa Selda som stétt och lyssnat och
Diana hirmar mitt sitt att tala “forstir du?”, frigar hon Selda
retsamt. Selda verkar inte alls road utan ber Diana att halla kiften.
Alla i sallskapet tystnar. Diana ser chockad ut, hon ser sig omkring,
ansiktet rodnar, blicken flackar oférstdende mellan mig och Zahra.
Sa tittar hon upp i taket samtidigt som hon siger péa arabiska A4//ah
iakhdek! [Mi gud ta dig/mé du do] syftande pd Selda. Orden uttalas
langsamt och tyst, men tillrickligt hogt for att jag, Zahra och Selda
kan hora dem. Selda kan inte arabiska och bryr sig inte om de fér
henne frimmande orden. Si soker Diana dter min och Zahras
blickar for bekriftelse. Vi siger inget men Zahra drar en aning pa
munnen och nickar i samforstind. (v.17 tors.)

Allah iakhdek hade inte haft samma effekt utan mig och Zahra som publik. For
ndr Diana sdger det ger hon svar pi tal i forhéillande till oss utan att riskera att
ge niring it en odnskad konflikt med Selda. Genom att svara Selda (visserligen
utan att Selda forstir kommentaren), tappar Diana inte ansikte infér Zahra och
mig. Hon siger till och med nagot virre dn Seldas "hall kiften” och hon
kommer undan med det. Diana ir stor, stark och utstrilar pondus, men siger
sjalv att hon undviker konflikter om hon kan. Hindelsen hade litt kunnat
urarta i en storre konflikt, men tack vare kodvixlingen frin svenska till arabiska
och det faktum att Selda inte fOrstir arabiska lyckas Diana smidigt hantera

konflikten samtidigt som hon inf6ér mig och Zahra visar att hon inte tyst tinker
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ta emot Seldas avsndsande kommentar. En méjlig 16sning pa en situation som

annars hade kunnat urarta.

"Man gor sitt hjérta fri!”

Tack vare gemensamma sprikkunskaper kunde jag komma de arabisktalande
ungdomarna nira di jag uppfattade sma saker som passerade andra obemirkt
torbi. Det hinde ofta att ungdomarna fillde kommentarer pa arabiska om
larare, klasskamrater och skeenden i klassrummet. Jag lyckades snappa upp
kommentarerna och édven ett subtilt leende frin min sida bidrog till att jag
inkluderades i gemenskapen av de som forstar, de som vet vad som forsiggir,
och som inte fér informationen vidare. Att filla kommentarer om andra
personer trots att de befinner sig i samma rum, att kommentera sddant som sker
samtidigt som det sker och att kunna géra det till en utvald krets fungerade ofta
som underhillning, ett sitt att sitta en fargklick pa en gra och trikig lektion.
Minga ginger skedde detta relativt tyst, men det hinde ocksa att en del ldrare
eller ungdomar som inte talade det aktuella spraket frigade vad som sades. Till
svar kunde de fi hora négot helt annat dn vad som 1i sjilva verket hade sagts,
vilket 6kade underhallningsvirdet for de kamrater som forstod.

En dag stiller sig Evin framfor mig i skolans cafeteria. Hon tycker att jag
varit for fragvis och nu trycker hon sitt ansikte tétt intill mitt och uttalar en ling
ramsa pa turkiska. "Vad betyder det?” undrar jag. Derya, som arbetar i
skolcafeterian och talar turkiska, uppmanar argt Evin att tala om for mig vad
hon just sagt. Men Evin bara ler och svarar att allt hon sagt var ”jag vill kyssa
dig”. Derya skakar missbelitet pa huvudet och Evin forsvinner ivig. Handelsen
finns inspelad men eftersom Evin uppenbarligen inte ville att jag skulle veta vad
hon sa, har jag med hinsyn till detta och trots min nyfikenhet inte latit
oversitta hennes kommentar till mig den dagen.

"Det man inte forstar far man inte illa av” verkade de flesta ungdomarna
mena. Dirfér var det ingen storre sak att kommentera nigon pa ett for
personen frimmande sprik. De ungdomar vars kodvixlingar jag kunde f6lja mer
noggrant tog ord i sin mun infor lirare som de aldrig skulle ha uttalat pa
svenska. Samma ungdomar beskrevs genomgiende av sina ldrare som artiga,
viluppfostrade, och omtinksamma, vilket de ocksé var. Samtidigt, nir jag hade
tillbringat mycket tid med dem och de kinde sig trygga i mitt sillskap, horde
jag dem otaliga ginger filla kommentarer om och svira till lirare och
skolkamrater pa arabiska. "Ma gud ta dig”, "bajskorv”, ”ditt odjur”, "jag avskyr

» »

dig”, "gd hem och sov och bespara oss ditt tal” dr nigra av de kommentarer som
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de fillde till icke arabisktalande skolpersonal och kamrater. Under
modersmalsundervisningen hoérdes aldrig sidana uttryck. Men i andra
sammanhang och i den trygga gemenskapen av kompisar som talar samma
sprak kunde de agera ut en roll som annars var socialt férbjuden, i synnerhet f6r
tjejer (jfr Ambjornsson 2004), utan att riskera att stéra den fina bilden lirare
hade av dem, ge niring till onédiga konflikter eller riskera repressalier. Man kan
jamfora med hur bide tjejer och killar i Shalini Shankars studie kring socialklass
och sprik, anvinder svordomar pa punjabi for att utesluta lirare. Medan tjejerna
var forsiktiga och holl svordomar inom kamratgrupperna for att undvika
ryktesspridning kunde deras manliga kamrater skrika ut svordomar hogt i
skolans allmidnna utrymme (Shankar 2008: 278 ft.). Till skillnad frin Shankars
studie finns det ingen storre genusskillnad i mitt material. Tjejer savil som killar
uttalade socialt forbjudna ord. En skiljande tendens var att de arabisktalande
tjejerna helst valde att sdga dem pé arabiska trots att méinga skolkamrater
behirskade spriket. Under en gruppintervju frigar jag Diana, Zahra och Sandra
hur de tinker kring kodvixling och Zahra dr ivrig med att férklara: "nér vi vill
snacka skit om andra, vi gor det pa arabiska”. Hon ler f6rnéjt och jag piminner
om en period di Zahra hade f6r vana att rikta socialt f6rbjudna ord sisom
"bajskorv” och ”jag hatar dig” pa arabiska ét en lirare som enligt henne och
kamraterna var obefogat "snal med betyg”. Dessutom menade de att han vid ett
flertal tillfillen vigrade att diskutera betygskriterier genom att avvisa och
ignorera deras vidjan om ett samtal. Dirfor tilltalade de honom pi ett sprak
han inte behirskade:

Zahra: HAN VAR JOBBIG! Han svarar inte mig. Jag snackar med
honom. Han avbryter mig, det dr dirfor jag blir arg.

Layal: Ja, men alltsd varfor sa ni det pa arabiska och inte pa svenska?
Zahra: For att han inte ska forstd. Om vi sager fula ord, det spelar
ingen roll pa svenska eller arabiska, men om vi siger pa svenska da vi
kommer fi skit. Men pa arabiska i alla fall man gor sitt hjdrta [lattar
sitt hjarta]. Man blir arg. Man vill bara siga ninting, sen nir man
siger det man gor sitt hjirta fri! [héller bigge hinderna pa sin
brostkorg och med en befriande rorelse slinger ut med armarna i
luften]

Layal: Man gor sitt hjirta fri> Man far ut det alltsa?!

Zahra: Ah! Det spelar ingen roll. Helst pa arabiska for pa svenska
man far skit ju. (v. 47 fre.)



Man gor sitt hjirta fri! | 67

Att kunna uttrycka sina kinslor i relation till nigon som har mer makt och
komma undan med det dr bland de viktigaste anledningarna till mélinriktad
kodvixling; kodvixlingen gor det mojligt, enkelt och genomforbart. Den ger
individen en kinsla av makt, visserligen utan att kunna paverka exempelvis
betyg, men makten att kunna uttrycka sig och undslippa repressalier genom att
utnyttja sprikets symboliska virde som en maktresurs (jfr Jorgensen 2003; De
Fina 2007; Hewitt 1986).

Vid ett flertal tillfillen lade jag mirke till att ungdomarna ersatte enstaka
ord i en mening till ett annat sprak. Malet dr hér inte att d6lja information eller
utesluta andra eftersom en korrekt 6versittning av det frimmande ordet f6ljde
nistan omedelbart. Vi har redan sett exempel pa situationer dir ungdomarna
filler kommentarer eller anvinder socialt férbjudna ord mot ldrare eller
kamrater pd ett frimmande sprak och pa si vis exkluderar dem, men ibland

hinde det att det inte var friga om exkludering, utan mer om att vicka

nyfikenhet.

Nagra tjejer star intill skolans entré da klassliraren Stefan passerar
torbi och dr pa viag hem. Esme och Evin uppehaller honom med
diverse frigor och med glimten i 6gat ber tjejerna Stefan beritta om
sin fru, var hon dr f6dd och hur linge hon har bott i Sverige.
Tjejerna tycks kinna till historien, som nu utgdr forevindning att fa
en pratstund med sin ldrare. Sa svinger samtalet in pd rasism och
Stefan forklarar att minoritetsgrupper utifrin en underordnad
maktposition kan komma undan med rasism i hogre utstrickning.
Hir anvinder Stefan ord och uttryck som tjejerna inte forstir och
Esme hanar honom:

Esme: Du vet att jag och hon [pekar med hela armen mot Evin] inte
kan svenska. Gud vet vad han [Stefan] snackar om, sjo, vind och
vatten [pekar med armarna mot himlen och omgivningen i snabba
rorelser och tittar sig omkring]

Stefan: LYSSNA!

Esme: Han tror att vi forstir. [Sarkastiskt. Esme anvinder hela
kroppen for att gestikulera och pekar pa Stefan, sig sjilv och Evin.
Evin skrattar hogt och jag kan inte lita bli att skratta med]

Stefan: Det dr alltid si att majoritetsgrupper... [Stefan kommer av
sig lite for att vi dr alltfor upptagna med att skratta for att lyssna pa
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honom. En stund senare ger han upp sina f6rsok att forklara och
borjar réra sig bort mot busshéllplatsen di Esme ropar efter honom].
Esme: STEFAN, KAN DU KOPA CIGG TILL MIG?

Stefan: Visst dr hon rolig?! [vinder sig om och nickar mot Esme]
Du borde bérja ta betalt snart [fortsitter g mot busshillplatsen].
Esme: Bak [turkiska: titta] han! Och? [Stefan ignorerar henne och
fortsitter bort mot busshillplatsen. ]

Esme: Stefan har du triffat din 2aynana [turkiska: svirmor]?
[Esme och Evin viker sig av skratt]

Stefan: Min vad? [vinder sig om nyfiket och tar nigra steg tillbaka]
Esme: Svirmor!

Stefan: Om jag har triffat henne? Nej, vi brukar prata i telefon.

Samtalet pendlar mellan nirhet och avstind mellan tjejerna och deras ldrare.
Esme stiller en friga dir hon byter ut det barande ordet till turkiska, ett sprak
som Stefan inte behirskar. Esme har inte svart att skilja det turkiska ordet
kaynana frin dess svenska motsvarighet “svirmor” di hon utan problem eller
betinketid 6versitter det nir Stefan ber om ett fértydligande. Hon viljer att
anvinda det turkiska ordet for att vicka Stefans nyfikenhet, f6rma honom att
stanna upp, vinda sig om och be om en 6versittning. Samtidigt demonstrerar
hon ett 6vertag i form av sprikkunskaper. P4 samma sitt som Stefan anvinder
ett sprik som han sjilv behirskar men som Esme och Evin inte forstar,
anvinder Esme ett sprik som hon och Evin behidrskar men som Stefan inte
forstar. Esmes budskap tycks lyda: "om du anvinder ord som jag inte forstir
kommer dven jag anvinda ord som du inte forstir”. I egenskap av vuxen, man
och ldrare, som identifieras som svensk har Stefan ett 6vertag i relation till
Esme och besitter en stérre maktposition i samhillet. Esme 4 andra sidan 4r
ung, tjej, elev och klassas som andra generationens invandrare — positioner som
forknippas med avsaknad av makt i samhillet. Men genom att kodvixla kan
Esme omkullkasta, om dn blott for en liten stund, maktrelationen till sin lirare.

Ambitionen att hjilpa barn och ungdomar med migrationsbakgrund att
tilldgna sig kunskaper i svenska har bidragit till att man i allmén debatt ofta
blundar for eller underskattar barnens sprakkunskaper och de sitt pa vilka dessa
kunskaper anvinds och utnyttjas for att i stillet fokusera pa deras férment
torftiga svenska.

Ungdomarna i den hir studien visar en medvetenhet kring normerande

sprakbruk, Shahnaz anvinder ett lokalt ungdomssprak endast bland sina vinner,
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i andra fall anvinder hon "ren” svenska for att inte uppfattas som en “idiot”.
Esme utrycker stolthet 6ver och forsvarar det omdebatterade sprakbruket.
Samtidigt bedyrar hon att hon inte anvinder det i formella sammanhang eller
bland sina arbetskamrater i innerstaden.

Sa varfor anvinder ungdomar ett sprakbruk som de uppenbarligen inser har
ldg status? "Man blir som man bor” férklarar Esme nir hon blir hért dsatt av
sina kamrater och lirare. For mig talar hon om att hon anvinder det lokala
ungdomsspraket for att uttrycka stolthet 6ver att vara invandrare. Det dr denna
blandning av yttre paverkan och stolthet som ligger till grund for sprakbruket de
flesta ungdomar anvinder i skolan.

Sprikkunskaper, inklusive méjligheten att vixla sprik, anvinds som
resurser i vardagliga ssmmanhang och ungdomarna ir vil medvetna om hur de
kan utnyttja sina sprakkunskaper. Kodvixling anvinds for att exkludera och pé
samma ging inkludera kamrater och ldrare, for att skapa allianser och
gemenskaper, undvika konflikter, filla kommentarer om nirvarande personer
som underhallning, fi ett 6vertag i relation till personer som besitter en hogre
maktstéllning, uttrycka en oro, tala om socialt f6rbjudna saker, vicka nyfikenhet
eller for att ater citera Zahra, for att gora “sitt hjirta fri”.
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Kapitel 4
Svennar och importer

Ungdomar skapar etniska kategoriseringar

"Jag pa singen. Liser. Min lillasyster i andra dnden, hon sparkar pa
mig. Det dr en melodi hon trummar pa min rygg. Dunkdunkdunk
dunk dunkdunkdunk dunk dunkdunkdunk dunk dunkdunkdunk
dunk dundunkdunk dunk. Jag flyttar till golvet. Min bror i andra
singen slar sig for kndt och siger, vilken svenne, vilken svenne. I
betydelsen fegis-riddhare-mes-ynkrygg. Min lillasyster flinar

instimmande med.

Okey, som ni vill, upp till bevis for er. Fragesport.
Fraga ett: Vilka dr Eritreas nio folkgrupper?

Pass.

Vilka sprék talas i Eritrea?

Tigrinja, arabiska ... pass.

Vad heter Eritreas huvudstad? Ledtrad: Borjar pa A.
Asmara (utbrister i kor)

Ni far en poing var. Vad heter Eritreas president?
Pass

Nimn tre viktiga artal i Eritreas historia?

1913, 1956, 1971.

Vildigt lustigt, ni bara tog r pa mafa. Motivera.
Pass.
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Mina tivlande har tappat koncentrationen. De har tréttnat. Jag
hoppas hirmed att detta ir ett avslutat kapitel. De kallar mig svensk
och si har de sjilva ingen koll pi Eritrea. Min bror siger éterigen,
du dr en javla svenne. I dndrad betydelse, besserwisser-plugghist.”

(Said 2012: 50-51)

Aterbesoket hos familjen i Sami Saids (2012) hyllade debutroman blir
innehallsrikt f6r Saids alter ego, studenten och huvudpersonen Noha. Nohas
lillebror kallar honom for svenne di Noha foredrar att flytta pa sig for att
undvika en konflikt med deras lillasyster. Niar Noha nagot overldgset sitter
syskonen pi plats genom att pavisa deras bristande kunskaper om Eritrea dir
familjen har bakgrund blir han édterigen kallad svenne, men nu med en helt
annan syftning. Det dr ett tydligt exempel pd hur etniska begrepp, som svenne,
snabbt kan vixla i innehall och betydelser.

Nir minniskor kommunicerar uttrycker de mer dn bara ord, den verbala
delen utgér endast en del av deras kommunikation. Genom att tala om etnicitet
g6r man négot, man skapar och definierar kategorier, bekriftar, forkastar eller
omférhandlar dem. Denna utgingspunkt ligger nira det perspektiv som Austin
(1975) beskriver dir han lyfter fram att spraket inbegriper talhandlingar eller
performativer. Spraket ar enligt Austin inte bara ett kommunikationsverktyg for
att beskriva vira tankar. Genom tal uttrycker vi nidgot och genom vira
talhandlingar paverkar vi var omvirld, vi sdger nigot visentligt om oss sjilva, de
grupper vi identifierar oss med eller den Andre. Etniska kategorier ir, likt andra
kategorier, varken mer eller mindre 4n vad miénniskor gor dem till — hur vi
anvinder dem i specifika sociokulturella och interaktionella kontexter (Hall
2000c). Identiteter ar resultat av sociala handlingar och sociala interaktioner, for
det dr endast inom och genom interaktioner och vardagliga aktiviteter som
identiteter uppstér och fir mening for individen och omgivningen (Bucholtz
2011:11£).

Minniskor anvinder diskurser; kommunikativa, sprikliga resurser for att
skapa mening i sin vardag. Formagan att kategorisera och dela upp vir sociala
virld dr en av de mest grundliggande minskliga egenskaperna (Eriksen 2007).
Den hjilper individen att skapa enkla, begripliga kategorier som bringar
ordning i en annars plagsamt komplicerad virld. Dessa stereotyper moéjliggor
uppdelningar av det sociala landskapet i typer av miénniskor och erbjuder
lattfattliga kriterier for klassificeringar. P4 sa vis ger de ménniskor en kinsla av
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att forstd samhillet (Eriksen 2007: 34 f.). Hall (2013b: 247) menar att man
genom stereotyper tar fasta pé ett fital enkla och lattforstieliga karaktirsdrag
hos en grupp eller en individ, delar som fér representera helheten. Detta sitt att
torenkla och overdriva reducerar den representerade till en fixerad och
torutsigbar position, en stereotyp. Stereotyperna fyller tre viktiga funktioner: de
kan anvindas for att rittfirdiga privilegier och en ojimn fordelning av
maktresurser, de kan riktas mot en hirskande grupp och pa sa vis avhjilpa
kinslor av maktloshet och resignation och de dr avgorande for att definiera den
egna gruppens grinser (Eriksen 2007: 34 ff.). Anvindning av stereotyper kan
betraktas som ett sitt att skapa skillnader mellan normer och avvikelser men de
far inte forstas som fasta eller eviga da deras inneborder skiftar, de ifragasitts,
forhandlas och forindras (Hall 2013b). Vi antar stindigt nya sitt att tala och
6verger gamla, vi dndrar sittet som vi forhéller oss till oss sjilva och till andra.
Det ar viktigt att uppmirksamma det férinderliga i var sociala virld nir vi
méter bendmningarna svenne och import i det foéreliggande kapitlet.
Benidmningarna svenne och import dr vanligt férekommande i den
skolmiljé som star i fokus i denna studie, men de anvinds inte av alla och inte
heller dagligen. Det kunde gi flera veckor utan att jag horde nigondera av dem,
men de kunde ocksé forekomma flera ganger under en och samma dag. Vi ska
torst titta ndrmare pa kategoriseringar som associeras med svenskhet och nigra
situationer ddr det spontant dyker upp i ungdomars vardagliga interaktioner.

Nigra fa minuter dterstar av dagens sista lektion och Osman ber sina
elever att sammanfatta dagen. Nar turen kommer till Goran vixlar
han till en mer utpriglad standardiserad form av svenska dn vad han
vanligtvis anvinder ddr han bade dndrar uttal och byter tonfall till en
ljusare stimma.

Goran: Den hir dagen har varit jittebra och lite jobbig for jag har
varit javligt trott, ursikta uttrycket.

Osman: Okej, du har varit trott!

Ipek: Svensson! [syftar pi Goran] (v. 41 man.)

Detta utdrag kan forstis ses som en iscensittning av rollen som den goda
eleven, som i sin beskrivning av dagen som “jittebra” visserligen anvinder
"javligt” som forstarkningsord men visar samtidigt en medvetenhet om ordets

negativa associationer och ber om ursikt for uttrycket. Framforallt dr det den
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dndrade sprikliga stilen som far mig och manga andra att reagera eftersom den
bryter starkt mot vad vi dr vana vid frin Gorans tal, vilket far Ipek att nidgot
retfullt och med glimten i 6gat kalla Goran f6r Svensson. Det ér en bendmning
som uppmirksammar och bekriftar Gorans férméga att vixla mellan olika
sprakliga stilar och som far Goran att dra aningen p4 munnen i ett leende, men
mer dn si uppmirksammas den inte, varken av Goran eller av nigon annan.
Detta kan kontrasteras till Ramptons studie dir han uppmiérksammar vikten av
berittigandet till ett sprak. Nar ungdomar i London imiterar en sprakstil som
de har anknytning till uppmirksammas det inte. Daremot stir det inte helt fritt
tor vita och svarta ungdomar att imitera indisk engelsk accent eller f6r vita och
asiatiska ungdomar att anvinda kreol (Rampton 2009: 152). Ipeks reaktion pi
Gorans sprakliga stil ska inte tolkas som ett ifrigasittande eller ett
avstindstagande, snarare en bekriftelse pa hans formaga att dndra spraklig stil,

eller till och med en komplimang.

”Javla svenne!” som komplimang

Det dr dagen for den édrliga skolfotograferingen, en stor hindelse for eleverna pa
skolan. Den sista lektionen innan fotograferingen lider mot sitt slut och ménga
ir spanda infor det stundande arrangemanget. Hér ska fixas och smink ska
rittas till. Sa fort Johan talar om att lektionen 4r slut rusar eleverna ut. Men inte
Esme. Hon sitter kvar och skriver. Esme har vid ett flertal tillfdllen informerat
sina kamrater och ldrare om att hon vill satsa pa skolan och fi bra betyg. Nu
sitter hon koncentrerat kvar och skriver. Nir klasskamraterna visnas pa vig ut
ur klassrummet ber hon dem att vara tysta. Vid ett par tillfillen ber hon mig om
hjalp, hon provar olika sprakliga formuleringar och frigar efter synonymer. Evin
har redan limnat in sin text och ror sig otaligt runt Esme samtidigt som hon
stressar pd sin vin: “skynda Jen! [turkiska: kompis] Kom nu!” ber Evin otaligt
men Esme svarar "jag vill att den ska bli bra”. I sin rastloshet stiller sig Evin
intill Esmes bord och liser ver hennes axel. Hennes blick dréjer sig kvar vid
ordet kisa.

Evin; Kisa?

Esme: Mmm

Evin: Javla svenne! [med glimten i 6gat]. Vi ska ha fotografering om
en kvart. Kom!

Esme: Jag vet. Jag ska bara skriva sista grejen.

Evin: Det dr virsta grejen. Du maste sminka dig! (v. 39 ons.)
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Esme och hennes kamrater kan bade ta avstind fran svenskhet och identifiera
sig med den beroende pa situation. Trots att svenne foregis av ett “javla”
uppfattas det inte som ett skillsord eller en férolimpning. Sadana oforritter
liter Esme inte slinka forbi utan mothugg. Snarare bor javla svenne forstis som
en komplimang och en bekriftelse pd Esmes hoga ambitioner. Till skillnad frin
sina kamrater viljer Esme att finputsa sin text istillet for att rusa ut pé rast. I
kombination med att Evin uppmirksammar ordet kisa”, ett ord som sillan
térekommer i elevernas vokabulir, kallar Evin med glimten i 6gat, sin vin for
javla svenne”. I det hir fallet uppfattar jag tilltalet svenne ungefir som
"plugghist”, ndgon som dgnar sig it en alltjamt positiv sysselsdttning, men ivad
som kan uppfattas som 6verdrivet stor utstrickning. Men jag dr osiker pd min
tolkning av de inneborder Evin ligger i begreppet och ber om ett fortydligande

under en intervju dir dven Esme deltar.

Layal: Ibland si brukar du kalla Esme f6r svenne, typ ndr hon, amen
ndr hon siger vissa saker, eller det som hon beritta om nu, nir hon
pratar med Stefan eller... [Evin avbryter].

Evin: Kom till saken!

Layal: Ah, vinta lite, eller ndr hon skriver sa hir extra mycket och
du vill gé ut pé rast och sa dir. Vad, vad, varfér gor du det? Eller hur
tinker du?

Evin: For att hon dr bra pa svenska. Dirfor, jag sdger till henne
svenne.

Layal: Men ndr du siger det, dr det en komplimang eller en
torolampning? Forstir du vad jag menar?

Esme: [skrattar] Hon menar ir det ndgot bra eller daligt? Alltsa vad
menar du med det?

Evin: Jani [arabiska: det betyder] hon ska vara glad, hon kan
svenska.

Layal: For att hon ska bli glad?

Evin: Ah, komplimang.

Layal: Det dr en komplimang alltsa?!

Evin: Fvez! [turkiska: Ja!]

Layal: Oke;j.

Evin: Mera frigor! (v. 14 ons.)

Nir man r6r sig i skolans korridorer kan man hora ungdomar anvinda olika
tilltal inom och mellan vinskapsgrupper. Kreativiteten dr stor och anspelar
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manga ginger pi kamraternas etniska och nationella bakgrund. Tilltalen dr ofta
en inbjudan till retsamma samspel dir det giller att motsvara tilltalet. Detta
giller dock inte begreppet svenne. I alla mina observationer av benimningen
svenne har reaktionerna frin den tilltalade antingen uteblivit (som i fallen med
Goran och Esme) eller lett till skratt. Dirfor tolkar jag begreppets inneborder
som 6vervigande positiva, vilket Evin bekriftar.

Jonsson och Milani (2012: 71) visar att en standardiserad svenska bland
ungdomar i en etniskt segregerad stadsdel, associeras med ordning och
skotsamhet. Att svenskhet dr eftertraktat visar Engblom (2004: 86 ff.) i sin
studie dir ungdomar férhandlar om statusen pa sina bostadsomraden efter hur
manga svenskar som bor dir; ju fler svenskar, desto hogre status far omradet.
Bland de unga ménnen i Hammaréns (2008: 283 ft.) studie uppfattas svenskhet
som norm — i vissa fall bide 6nskvird och eftertraktad. S6kandet efter svenskhet
och en bittre svenska dr en av anledningarna till att barn och ungdomar byter
fran en mangkulturell forortsskola till skolor i Stockholms innerstad (Bunar
2009: 196; Johansson och Hammarén 2013; Kallstenius 2010). Kallstenius
(2013: 55) drar slutsatsen att det som betraktas som svenskt upplevs som
normalt och efterstrivansvirt, medan invandrarskap eller det osvenska kopplas
samman med sociala problem och utanférskap. Nir eleverna i Grubers (2007:
99) studie inom ramen for undervisningen i samhillsorienterade dmnen
jamforde sina forildrars fodelselinder med Sverige framstod Sverige som ett
monsterland. Detta kontrasterar mot Maria Bickmans (2009) studie dir
gymnasieungdomar visserligen kunde anvinda svenskhet som en tillging eller
en hemlig resurs, men betydligt oftare valde ungdomarna att markera avstind
ifran, snarare dn identifiera sig med det svenska och ddr det osvenska utgjorde
ett ideal, medan det svenska narmast tog formen av en forolimpning.

Ipek, Evin och deras kamrater kunde istéllet anvinda svenne med positiva
innebdrder och bendmningen uttrycktes som en komplimang kompisar emellan.
Nir Evin kallar Esme for svenne dr det ett sitt att ge Esme bekriftelse for
hennes sprikliga kompetens, det betyder att Esme ”ska vara glad, hon kan
svenska”. Likasa dr det Gorans kompetens i att vixla till en standardiserad form
av svenska i kombination med att han ber om ursikt f6r uttrycket "javligt trott”,

som far Ipek att kalla honom fér Svensson.

Med det ratta spraket
Flera studier uppmirksammar hur en sprakideologi kidnnetecknad av avsaknad

av uttalsmissiga och grammatiska avvikelser befdsts och forstirks biade pd en
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institutionaliserad nivé och i det sociala samspelet i kamratgrupper (Evaldsson
2002; Haglund 2005; Jonsson 2007; Runfors 2003). Evaldsson och Cekaite
(2010) visar hur barn anvinder sprikkompetenser i svenska som resurser
samtidigt som de retfullt kommenterar kamraternas bristande sprikliga
kompetenser. Nir Esme en dag korrigerar Evins sprak, kallas hon for svenne.

Det ir rast och i cafeterian berittar Esme, Evin och Jasmina for ett
par killkompisar i nian om ett gemensamt skolprojekt dér tjejerna
filmade och intervjuade kamrater och personal pa skolan. Tjejerna
talar om att de dven har intervjuat personal i skolmatbespisningen
och Evin tilligger retsamt att Faruks mamma deltog, nigot som
Faruk omgdende protesterar mot:

Faruk: Min mamma ir inte mattant.

Rahim: Ljug inte /en! [turkiska: kompis]

Derin: Din mamma ir stiddare gg/um [turkiska: min son].
Jasmina: Stidare a’y!

Esme: Stiderska heter det!

Jasmina: Ar din mamma kille eller? Stidare? [fnyser till]
Evin: Ar det bara killar som stadar?

Esme: KILLAR STADARE, TJEJER STADERSKOR! [skriker i
en auktoritir, didaktisk ton]

Evin: Hu’h? Svenne!

Esme: [skrattar hogt] (v. 39 ons.)

Stidyrken har pafallande lig status bland ungdomarna i skolan. Det ir ett
arbete som ungdomarna skyr och fruktar men som de i skimtsam ton kan
tillskriva varandra. Men det som fingar Jasminas och Esmes uppmarksamhet ir
att stidare dr den manliga formen av yrket och att den mer passande termen f6r
Faruks mamma vore stiderska. Evin verkar inte forstd resonemanget och
ifragasitter att det bara skulle vara killar som stidar. Nar Esme forklarar den
sprakliga genusskillnaden for Evin, hogt och auktoritirt, forsitter hon Evin i
underlige och detta infér de édldre killarna som tjejerna forsoker imponera pé
med sina berittelser. Evin svarar med ett utropsord "hu'h?” som jag har hort
manga anvinda i turkiska spraket med en ungefirlig betydelse som ”jasa?” foljt
av "svenne”. Pa si vis riktar Evin bort uppmirksamheten frin sig sjilv mot
Esme som svarar med ett hogljutt skratt.
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I det hir fallet dr svenne nagon som besitter sprakkompetenser och
insisterar pa att formedla dem pa ett auktoritirt satt. Det kan anvindas som ett
maktmedel for att pavisa bristerna hos andra, sisom Noha gor med sina syskon i
Saids (2012) roman. Esme varken fornekar eller protesterar mot tilltalet, hon
skrattar och ett nytt samtalsimne introduceras.

Ingen entydig bild

Trots att tilltalet svenne laddas med positiva innebérder horde jag aldrig nigon
tacka for benimningen eller kommentera det sisom man vanligtvis gor vid
komplimanger. Bendmningen svenne mynnar heller inte ut i diskussion eller
argumentation dir det giller att motsvara varandras tilltal som fallet dr nir
ungdomarnas andra bakgrunder patalar (se vidare nista kapitel). Snarare dor
diskussionen ut och ett nytt samtalsimne tar snabbt form. Bendmningen mottas
antingen med tystnad eller med skratt, men aldrig med f6rnekelse eller uttalad
bekriftelse. Detta tyder pa att positionen inte dr helt 6ppen eller oproblematisk

och att svenskhet inte alltid laddas med positiva inneborder.

Under en lektion i sambhillskunskap far klassen ldsa en
tidningsartikel om den medialt uppmirksammade dodsmisshandeln
av en 16 arig pojke pi Kungsholmen ar 2007. Eleverna har
diskuterat artikeln i grupp och nu sitter alla samlade fér en
gemensam diskussion. Snart 6vergar dock debatten till att handla
om vildshandlingar i det egna bostadsomradet.

Esme: Kolla, de var si héra tva personer de braka med yxa sd hira...
Sercan: Braka med yxa? [avbryter ifragasittande]

Osman: Lit henne beritta for fan!

Esme: Kolla, det var tva killar 18-20 [aringar]. De brika si hira.
Skittuftt brak! De sprang sa hir. De kom till var gard. Det hir var
tor linge sen. Sen de ringer till polisen. Det kommer 25 polisbilar
med 5 stycken poliser i varje bil. Det dr tva killar! Kan de [poliserna]
inte skota det hdr? De dr poliser. Det dr 6verdrivet Osman! 25
polisbilar!

George: Det ir farligt idiot! Med yxa.

Esme: Men 25 ganger 5.

Gabriel: Co# [turkiska: mycket] 6verdrivet /en![ turkiska: kompis] 25?
Sercan: Det var sikert 5-6.

Gabriel: Eller hur?
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Esme: 25 poliser!

Gabriel: Ar du dum? De himtar inte si hir minga i krig Zen.
George: Hon tror 25 génger 5.

Esme: Jag svir pa allting! Fraga allting!

Evin: "Jag svir pa allting. Friga allting.” [hanfullt]

Osman: Esme, varfor kom det sd minga poliser tror du?

Esme: For att de ér svenskar.

Osman: Och vad betyder det?

Esme: Svenskar de r iiihiihh.

Osman: Nej, varfér kom det sa manga poliser?

George: For att de ska gora det lugnt.

Osman: Nimen alltsi, de hor ninting. I [namnet pi
bostadsomradet] pagar ett brik med yxor, knivar eller vad det dr nu
inblandat.

Ipek: De riknar med, vad heter det, ocksid med publik. Inte publik.
De som ir...

Osman: Slaktingar och anhingare och vad vet jag. Broder.

Esme: Poliser vigar inte komma in till [namnet pd bostadsomridet].
De far hjirta.

Osman: Det kan bli ganska omfattande.

Evin: De miste ha hjirta.

Goran: Din dumma CP! Xxx [till Esme] Hall kiften idiot!

Esme: Jag svir de vigar inte komma till [namnet pi
bostadsomradet].

Tanja: Vad har du gjort [namnet pi bostadsomridet] till ninting
stort.

Esme: Jag svir, de kommer inte. (v. 41 ons.)

Hir moter vi en annan bild av svenskhet som Esme fyller med andra inneborder
och som ligger nira Nohas lillebrors f6rsta anvindning av svenne; feghet kantad
av overdrifter. Bilden delas dock inte av alla; snarare stir Esme ensam mot sina
klasskamrater ~och ldrare. Esmes klasskamrater protesterar mot
farlighetsstimpeln pa omradet och mot att poliser inte vagar ta sig dit. Detta
tyder pad att det inte finns en helt entydig bild i hur ungdomarna ser pa sitt eget
bostadsomrade eller vad som inryms i svenskhet eller att den skulle vara
alltigenom positiv eller negativ. Vad den framférallt associeras med ir
ordningsmakten och limpligt uppférande.
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Lampligt uppforande

Det dr klassradstimme och i sedvanlig ordning har eleverna sjilva
lett lektionen och tagit upp dmnen f6r diskussion. Mot slutet av
lektionen ber jag om ordet och informerar om min nirvaro i klassen.
Eftersom jag inte kommer till klassen alla dagar i veckan talar jag
om att jag i fortsittningen veckovis kommer att skriva i ett horn pé
tavlan vilka dagar jag kommer ndrvara i klassen. Leo som sitter
lingst fram i klassrummet foreslér att jag ska skriva upp det med
detsamma och Evin ber mig att samtidigt skriva upp Filips, min
mans, telefonnummer pa tavlan.

Evin: Ey, kan du ocksa skriva Filips nummer pa tavlan? [Evin och
Esme brister ut i skratt]

Tanja: Respektlosa! Respektlosa! Idioter!

Evin: Ay, dkta svenne! [syftar pi Tanja]

Tanja: [Skrattar] (v. 41 mén.)

Aven i det hir fallet ir det en tillrittavisning som leder till att nagon blir kallad
svenne, men till skillnad frin diskussionen kring stddare/stiderska handlar det
hir inte om korrekt svenska utan om vad som ir limpligt respektive oldampligt
att siga. I Evins begiran om min mans telefonnummer finns ett visst métt av
skojande, men Evin misslyckas med att f6rma sina kamrater att skratta. Det dr
bara Esme och Evin som skrattar, medan Tanja kallar dem for respektlésa och
idioter. Det dr en tillrittavisning som &tf6ljs av att Tanja blir kallad dkta svenne.
Och nu lyckas Evin med att fd Tanja att skratta och klassen 6vergar till att
diskutera annat.

Vi kan konstatera att det dr limpligt uppférande som leder till att vissa
kamrater kallas svenne. Beteckningen anvinds vid beteenden som belénas av
vuxenvirlden, som att prata en standardiserad form av svenska, ursikta sig for
ett olampligt f6rstarkningsord som javligt, dgna fritiden at studier, korrigera
kamraternas sprék, uttrycka intolerans mot skimt eller, som i fallet nedan, att fa
ber6ém av ldraren.

Osman har bett eleverna att reflektera kring vikten av livets
grundstenar och skriva ner sina tankar. Direfter ber han dem att i
sedvanlig ordning g laget runt dir var och en fir ldsa upp sina
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anteckningar. Med en huvudnickning ger Osman ordet till nésta
talare utan att sjilv kommentera. Eleverna laser plikttroget upp sina
anteckningar, utan storre engagemang, men ndr turen kommer till
Esme blir hon ivrig, hon héjer rosten och liser med inlevelse:

Esme: UTAN GRUND AR DET SVART ATT HANTERA
OCH LYCKAS MED SAKER OCH TING!
Osman: JATTEBRA!

Evin: Svenne! (v. 40 mén)

Det berém som foljer pa Esmes kommentar tilldelar henne rollen som svenne.
Esme ler glatt och diskussionen fortsitter.

Katarina Mattson (2005: 150) lyfter fram att i forestillningen om svenskhet
finns en tydlig utseendebaserad dimension dir ett “svenskt utseende” likstalls
med att vara blond och ha bli 6gon. Dessa forestillningar utesluter obonhorligt
vissa minniskor ur kategorin svensk (Azar 2006; Eliassi 2010: 134 ff.;
Johansson och Hammarén 2013; Kallstenius 2010; Lundstrom 2007). Att vara
svensk framstod i Ambjérnssons (2004: 244) studie som liktydigt med att vara
vit, dér vithet i sig var ett tecken pd att man var svensk. Denna koppling
aterfinns med andra ord pa méinga skilda plan, dock inte i Evins och hennes
kamraters definition av svenne. Den etniska markéren till trots handlar Evins
tilltal om ett beteende och inte om hud- eller hirfirg, familjenamn, fodelseland
eller etnisk bakgrund. Snarare dn hud- och hirfirg tycks beteende vara
avgorande for en tillskrivning av svenne. Utifrin ett liknande synsitt visar
Gustafson (2006) hur invandrarskap i barns terminologi huvudsakligen
kopplades till vissa beteenden snarare in till en specifik etnisk bakgrund. Med
denna utgingspunkt kunde etniska svenskar som uppvisade ett visst beteende
inrdknas i gruppen invandrare, eller snarare wannabe-invandrare, medan andra
inte riknas in, helt oberoende av etnisk bakgrund (Gustafson 2006: 123).
Likasa kunde ungdomarna i Yons studie kategorisera varandra efter stil,
sprakbruk och beteende snarare dn efter hudfirg eller nationell bakgrund. Sa en
"vit” person kunde uppfattas som ”svart” om denne betedde sig, klidde sig och
talade pa det specifika sitt som kdnnetecknades som “svart” (Yon 2000: 74). I
skolan som stir i fokus i denna studie stir dorren till kategorin som svenne
alltid 6ppen pa glint, tillginglig for de som behérskar nédvindiga sprakliga och

sociala koder.
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Esme anses ha kndckt nédvindiga koder for att tilltrida kategorin och
kallas emellanit for svenne av sina kamrater. Hon ir en flitig anvindare av det
lokala ungdomsspraket men anses behirska en standardiserad form av svenska,
hon satsar pa skolan och har goda betyg i dmnet, hon korrigerar kamraters
sprakliga misstag och hon far ber6m av ldrare.

Men trots att Esme i det lokala bostadsomridet har knickt nédvindiga
koder for att inta olika positioner stoter hon pd bekymmer nir hon efter
praoperioden i attan blir timanstilld pd en snabbmatsrestaurang i centrala
Stockholm dir svenne har andra konnotationer dn vad Esme knyter till

begreppet. Under en rast luftar hon sina tankar med klassens larare Stefan.

Esme: Kolla Stefan, jag vill fraga dig en sak. Pa mitt jobb de sdger
till mig, nir ni kallar oss svenne, vi tar illa it oss men vi siger
ingenting, men ndr vi svenskar kallar blattar for blattar da de tar
jattemycket 4t sig. Jag ba: "vet du varfér? Vet du varfor?” Jag ba:
"svensk, svenne det dr ingen skillnad, det dr ndstan samma
bokstiver, men blatte och invandrare det dr helt andra grejer”.
Stefan: Men det dr inte riktigt det, utan det dr vilket som upplevs va
den starkare gruppen. [...] Alltsi om vi siger si hir, vita
amerikaner, de dr majoritet, de dr rika, de upplevs som starkare, de
far inte vara rasistiska mot svarta, men svarta som upplevs som en
minoritetsgrupp, alltsi som en svagare grupp da dr det mer
accepterat att de dr rasistiska mot vita. Men alltsa jag nér jag borjade
jobba hir och nin kallade mig svenne, di blev jag forbannad, men
nu har jag blivit avtrubb... nu fir ni sdga vad ni vill [viftar med
armarna och skrattar].

Esme: [allvarsam ton] Alltsi svenne, nir jag siger ordet svenne, ni
kanske undrar vad jag tinker pd, men jag menar inget illa, svensk —
svenne forstar du?! (v. 14 ons.)

Aterigen visar detta pa att svenne inte ir en negativt laddad term. Diremot
uppfattas inte bendmningen som en sjalvklar komplimang f6r arbetskamraterna
iinnerstaden som har svenskfodda forildrar. Likasa visar Stefan hur han till en
borjan tog illa vid sig av bendmningen, men att han med tiden har blivit
avtrubbad och med en svepande handrérelse konstaterar att hans elever numera
far siga vad de vill. For Esme, som har liten forstaelse for att arbetskamraterna

tar illa vid sig av bendmningen, verkar det vara viktigt att sla fast ordets neutrala
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associationer genom att likstélla svenne med svensk. Skillnaderna i Esmes och
arbetskamraternas skilda uppfattningar av svenne kan méjligtvis hirledas till att
de fyller kategorin med olika betydelser och innebdrder. Hon har svart att

slippa d@mnet och resonerar vidare med mig under samma rast:

”Svenne — svensk” vad dr det for skillnad? Till exempel om jag siger
svenne det dr inget fult med det. Men till exempel om jag siger
nagot fult om svennar "din javla svensk”. Det ddr ar daligt alltsa. Inte
svenne. Det dr inget fel med det.

Som vi har sett i tidigare avsnitt tilldelas Esme ibland rollen som svenne i det
lokala bostadsomrédet, och i vissa situationer intar hon sjilv rollen. Men bland
sina svenska arbetskamrater i innerstaden far Esme representera blattar. Nar
arbetskamraterna siger “ndr 77 kallar oss svenne, @i tar illa 4t oss” dr det
uppenbart vilken grupp Esme respektive arbetskamraterna tillhor. I innerstaden
torlorar Esme sin position som svenne och far dirmed ingen sjélvklar legitimitet
att anvinda uttrycket utan att ifrdgasittas. Dorren till den forestillda svenska
gemenskapen stings innan hon obehindrat kan kliva in och ut. Detta knyter an
till avhandlingens teoretiska utgangspunkter; att etnicitet dr kontextuellt skapat,
flytande och férinderligt frin stund till stund. Den som i ett sammanhang kan
tilltalas som svenne blir i en annan kontext exkluderad ut kategorin och férlorar
dirmed sin legitimitet till bendimningen.

Svenne dr en norm och som norm existerar den inte forbehallslost. Normer
behéver och férutsitter det avvikande, en norm utan motsats har inga grinser,
den kan inte definieras och inte heller synas. Alla kan heller inte vara del av
normen, om sa vore fallet skulle normen evaporera — en norm utan nigonting
att sarskilja mot blir meningslds, icke existerande. Ofta dr normer outtalade och
blir tagna for givet. Sirskilt normerande kategorier, som svensk, kan framstd
som givna och allenaridande om man inte tar hinsyn till de vardagliga
térhandlingar och lokala omvandlingar som dger rum i det sociala samspelet.
Vad som ryms i svenskhet dr inte entydigt utan formas kontinuerligt i
anvindningen. Likasd dr kategorin invandrare 6ppen f6r forhandlingar.

Importer
Ett av antropologins viktigaste bidrag till studier av etnicitet dr att etnicitet
skapas i motet med andra, genom framhivandet av skillnader (Barth 1994) och
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att det dr forhandlingsbart och férinderligt (Eriksen 2007). Etnicitet dr varken
fast eller stabilt utan flytande och kan aktiveras och inaktiveras beroende pé
situation och kontext. Inte heller identiteter ar fasta och rigida utan snarare
hybrida och 6verskridande (Bhabha 1994; Hebdige 1979). Etnicitet kan vara i
rorelse i situationer dir det utifran kan vara svart att uppticka. Ett exempel dr
begreppet import; det dr allmint kint vad giller varor, tjinster och
dataprogram, men inte i tal om minniskor. I den sistnimnda betydelsen var
begreppet frimmande f6r mig och jag fick f6r vana att fraga om dess inneb6rd

nirhelst jag horde det yttras.

Eleverna sitter i korridoren utanfér klassrummet och invintar
dagens sista lektion. Virterminen nirmar sig sitt slut och ménga ar
trotta, de skrattar och skojar med varandra. Idriss och Simon
skrattar 4t ett ging elever som de har métt i skolans cafeteria och
som gir i mottagningsklassen. Killarna pratar om dem och
bendmner dem upprepande ginger som importer. Jag frigar dem:
”vad betyder det att man dr import?” De skrattar at min friga, det ar
inte forsta gingen jag stiller den. Idriss och Simon pekar pi
varandra och siger skrattande "det dr han, pa gud, det dr han!” Sa
intar Idriss en mer allvarlig, pedagogisk ton och férklarar aterigen
t6r mig att “man kom hit med lador, alltsd man skickades med lador
fran deras land”. Sa skrattar han och tilligger "6ver Atlanten”. Jag
fragar "vilka dr det som kommer hit med lidor?” Idriss hinvisar di
till eleverna i mottagningsklassen och talar om att ”det ér en
importklass, de kommer springa skolan. Jag dr ridd!” (v. 23 mén.)

I det lekfulla samtalet mellan Idriss och Simon bendmner de eleverna som
nyligen anlint till Sverige som importer. Nir jag ber om en definition forscker
de till en borjan skratta bort frigan och pekar sedan, alltjimt skrattande, ut
varandra som importer. Likt de unga ménnen i Labovs (1972) studie férnekar
de inte den falska anklagelsen eftersom ett férnekande skulle implicera att det
som sigs skulle kunna vara sant. Strategin dr istillet att bjuda pa mothugg (jfr
Kochman 1983). Till en borjan pekar de ut varandra for att sedan i en mer
allvarlig ton referera till eleverna i mottagningsklassen som importer. I killarnas
beskrivning har dessa skickats laingviga ifrin med lador och Idriss uttrycker en
spelad ridsla 6ver att de planerar att springa skolan. Pi skolan anvinds
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utpekanden och bendmningen som import kategoriskt for att
positionsbestimma andra och dirmed sig sjilv.

Begreppet import kan jimforas med den engelska beteckningen Fresh of the
boat eller FOB, som "populira” elever med asiatisk bakgrund kallar skolkamrater
som inte behirskar de 6vre medelklasskoderna vad giller stil, sprak och
beteende som utgor de gingse normer i en skola i Kalifornien. #OB handlar
inte om vistelsetid utan om klasstillhérighet och behérskande av kulturella och
lingvistiska koder (Shankar 2008; Talmy 2009). Bide /OB och importer ger
uttryck for vem man sjilv inse ir.

I'likhet med FOB kan import f6rstis som en lokal samhillsparodi om den
Andere, i det senare fallet de nya, de annorlunda, de potentiellt farliga. Simon
och Idriss dteranvinder en redan befintlig samhallsdiskurs om den Andre men
fyller den med nya bendmningar. Pa si vis skapar de nagot eget, sin egen Andre,
men som inte pa nigot vis dr isolerat frin det 6vriga samhillet —ungdomarna i
skolan paverkas i hog grad av det lokala och regionala samhaillet, media, familj
osv. (jfr Bucholtz 2011: 36; Frosh, Phoenix och Pattman 2002).

Att skapa sin egen Andre

Att benimna nigon som import dr ett sitt att omdefiniera grinser och
omférhandla grupptillhérigheter. Etniska grinsdragningar inrymmer ofta en
maktaspekt som inbegriper att definiera och peka ut nigra som den Andre.
Trots att Simon och Idriss skrattar och pekar ut varandra som exempel pi
importer kan de i relation till de si kallade importerna positionera sig sjilva som
icke importer. Underbyggt i talet om den Andre fir vi veta nigot visentligt om
Idriss och Simon och den grupp de inte identifierar sig med. Termen aterfinns i
Eliassis (2010: 201) studie dir unga ménniskor med kurdisk bakgrund refererar
och tar avstand fran importer for att sjilva positionera sig hogre upp, pa en
hierarkisk skala.

Allt som oftast anvinds begreppet import om frinvarande personer men
kan, i beskyllande och skimtsam ton, anvindas dven om de egna kamraterna.
Definitionsmissigt dr import flytande, instabilt och svar att rama in. Detta dr en
viktig poing, vird att uppmirksamma eftersom bendmningen import himtar

sin kraft i dess flytande innehall och innebérder.

Under andra terminen av filtarbetet foljer jag en parallellklass, klass
8B, i nagra veckor. De flesta kinner mig redan och de verkar glada
over mitt beslut att tillbringa nigra veckor med dem. Den forsta
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dagen har klassen bildlektion. Jag sitter bland klassens killar som
gdrna berdttar om sig sjilva och om varandra och inkluderar mig i
samtalen. De vill veta var jag kommer fran och Milad undrar *#ihki
arabi?” [pratar du arabiska?]. Jag nickar och han undrar om jag
kinner hans mamma eftersom vi bade har migrerat frin samma
land. Alla skrattar, det dr uppenbart att Milad skojar. Davud
tilligger att Milads mamma jobbar i matsalen och Simon talar om
att det inte 4r sant, "hans mamma 4r stiderska”, och fir ett hart men
kamratligt slag av Milad. Trots att killarna retar varandra skrattar de
mycket tillsammans och verkar dela en kamratlig gemenskap som tal
en hel del. Utanfor fonstret traskar klasskamraten Firat till synes
mallost pa skolgirden. Firat borde forstis ndrvara pa bildlektionen
talar killarna om for mig, och jag kan ana undertoner av forebraelser
i deras roster. Milad vinder sig mot mig och siger:

Milad: Han dir dr skolkis. Han bor i byn. Han heter Firat. Han
kommer frin Kurdistan. Import med lador. Chiquita bananer, wa//a
[arabiska: jag svir]. Han kom med Chiquita bananerlador, import
till Sverige.

Layal: Ar det bara frin Kurdistan man kommer som import?

[alla skrattar]

Davud: Import? Overallt. Om man inte 4r fo6dd i Sverige, man r
import. Han dir dr import.

Layal: Ar du import da?

Davud: Nej! Jag dr f6dd i Sverige (v.17 tis.)

Sirskiljanden i tal och handlingar ér centrala for alla gruppers organisation
(Goodwin 1990: 63; Hengst 1997). I skimtsam ton och med skrattet nira till
hands drar Milad jimf6relser mellan Firat och importerade bananer av mirket
Chiquita, packade i kartonger. Det ér en berittelse dir det priméra malet ar
underhallning snarare dn informativ beskrivning. Berittelseformen paminner
om Shirley Brice Heaths beskrivning av hur afroamerikaner ur arbetarklassen i
sina historieberidttelser kan utga frin en verklig hindelse, som de pi ett fiktivt
och kreativt sitt dikterar om detaljerna kring, f6r att skapa storre underhéllning.
Bra historier kinnetecknas av stora overdrifter, kreativt spriakbruk och
intressanta jamforelser och barn ldr sig bemistra den typen av berittelseform f6r
att locka vuxna lyssnare. En berittelse som inte lever upp till kraven fir ingen

uppmirksamhet och ignoreras (Heath 1983: 166 f.). Milads berittelse om
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frakten med banankartonger dr ett typiskt exempel; alla forstar att manniskor
inte fraktas i banankartonger, det dr tveksamt om Firat skulle fa plats i en
banankartong. Liknelsen dr snarare ett sitt att sitta knorr pa berittelsen, gora
den mer intressant och forma andra att skratta.

Vi kan litt konstatera att Firat strosar pa skolgdrden och att han ddrmed
skolkar fran bildlektionen. Men 6vergangen till import dr svirare att begripa.
Trots att jag hort ordet flera ginger forstod jag inte riktigt dess innebdrd och
fragar darfor huruvida det dr utifrdn bakgrunden i Kurdistan Firat bendmns som
import. For likt de flesta av sina kamrater dr Firat fodd i Sverige och bor i
samma omride som de. Back (1996: 84) visar att ungdomar kan anvinda
tillmélen med motiveringen att det inte giller mottagaren, genom att till
exempel kalla nigon fOr paki trots att personen ifriga inte har anknytning till
Pakistan. Vad som tycks skilja Firat fran sina kamrater dr deras fysiska nirvaro i
relation till skolbyggnaden, dir klasskamraterna befinner sig inom
skolbyggnaden och Firat utanfor. S vad dr det som far klasskamraterna att kalla
Firat f6r import nir de ser honom traska pé skolgarden? Vilka inneborder ryms
i begreppet och vilken funktion fyller dess anvindning?

Nir Firat bendmns som import uttrycker Milad och Davud samtidigt nagot
visentligt om sig sjlva och vilka de inze dr. P4 min friga huruvida Davud ocksa
tillhér importerna pekar han pa Sverige som sitt fodelseland. Katarina Mattsson
(2005: 148) lyfter fram att svenskhet dr en distinkt social och symbolisk position
som forser vissa manniskor med exklusiva méjligheter att till exempel uttala sig
och fi tillgang till sammanhang som ér stingda f6r andra, nigot som Mattsson
likt flera andra forskare betecknat som ett maktlandskap. Ungdomarna i denna
studie utnyttjar svenskhet som ett maktmedel och en resurs som moéjliggor
rorelser i den sociala hierarkin. Det dr en befintlig hierarki i samhillet som med
stor sannolikhet kommer att sli mot dem nir de en dag ska séka bostad eller
arbete (Behtoui 2006; Lundqvist 2010; Rithzel 2006). Men in sé linge stir
svenskheten 6ppen att fritt anvinda som en maktresurs vilket aktualiserar att de
inte dr maktlosa offer. Svenskheten dr dock inte alltigenom inkluderande; de

nyanldnda dr uteslutna.

Efter skoldagens slut stannar en del ungdomar kvar i skolan for att
umgds. Nir jag till slut limnar skolbyggnaden hor jag nagon ropa pa
mig. Det dr Esme. Hon séker ofta mitt sillskap och nu ber hon mig
sli mig ner intill henne. Hon betraktar en grupp barn fran
mellanstadiet som leker med en boll. Jag slir mig ner pa binken
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intill henne, hon nickar mot barnen och talar om att de ir kurder. S
fortsitter hon missmodigt:

Esme: Layal, jag dr omgiven av importer. De ir alla importer [i
allvarlig ton].

Layal: Vad dr du da?

Esme: Jag dr svensk medborgare. Jag dr f6dd hir och jag har bott hir
hela mitt liv.

Layal: Jag da?

Esme: Du ocksi!

Layal: Men jag dr inte f6dd hir.

Esme: Men du kan svenska, du har bott hir linge.

Layal: Tycker du att det ér bra att det kommer kurder till Sverige?
Esme: Ne;j.

Layal: Varfor inte?

Esme: For di kommer jag inte att bli speciell. GA KLA ER
ORDENTLIGT! [skriker mot de lekande barnen] (v. 19 min.)

Barnen dr klidda i jeans och tr6ja och vid en férsta anblick 4r det inte helt litt
att uppticka ndgon mirkbar skillnad mellan dem och Esme. Vid en ndrmare titt
kan man dock uppticka att barnen till skillnad frin Esme saknar populira
mirkesklidder och mirkesskor. En del har lingarmade stickade tréjor instoppade
i byxlinningen. En liten pojke i 11-arsaldern uppmirksammar oss. Han nirmar
sig oss och stiller en friga till mig pa kurmanji. Jag f6rstir att han undrar om
jag talar spraket och jag skakar pd huvudet till svar. Med blicken fist pd mig
stiller han sig undrande till hur jag kan svara om jag inte forstar. Det sista far
Esme lov att éversitta. Pojken verkar kinna Esme och nir de talar later hon
mjuk och vinlig i rosten.

Sa vad idr det som skiljer Esme frin de lekande barnen? Férutom att de
hotar hennes sjilvbild som speciell, lyfter Esme fram medborgarskap,
todelseplats och att ha varit bosatt i samma land hela livet. Sjilv uppfyller jag
endast ett av Esmes kriterier. Jag har visserligen svenskt medborgarskap men jag
ar inte f6dd i Sverige och har féljaktligen inte bott hir i hela mitt liv. Nir jag
papekar detta dndrar Esme snabbt kriterierna till sprakliga kunskaper och ling
vistelsetid i landet. Grinserna forskjuts i rasande fart for att kunna inkludera
dven mig i gemenskapen. Nu riktar Esme istillet blicken mot barnens klider
som en markor for sirskiljande.
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Bide etnicitets- och identitetsforskning lyfter fram det faktum att individer
positionerar sig sjilva i beskrivningar och bendmningar av andra (Eriksen 2000;
Hall 2000c). Detta innebir att inbyggt i beskrivningen av Firat som en som
skolkar, fraktas och importeras i banankartonger finns en sjilvbeskrivning av
Milad och Davud som en motsats till allt detta. De varken skolkar, importeras
eller fraktas i lador; de dr inte importer. Likasa framgér i Esmes beskrivning av
de lekande barnen en sjilvbeskrivning av Esme, hennes medborgarskap,
fodelseplats och klidval. Aven jag positioneras mot importer i egenskap av min
sprakkompetens och vistelsetid. Kontrasten till importer dr en normativ position
som foérknippas med svenskhet.

Identiteter handlar inte enbart om “vem jag dr” utan relaterar ocksi till
“vem jag inte dr” (Brah och Phoenix 2004: 77; Hall 2000c: 147; Mohanty 1988;
Said 2000). I en intervjustudie om killar och maskulinitet visar Frosh, Phoenix
och Pattman (2002: 11) hur det nistan var omoéjligt for killarna att tala om sig
sjalva och maskuliniteter utan att relatera till och jimféra med tjejer och
temininiteter. Pi sa vis utgjorde tjejer en viktig del i killarnas sjilvdefinition.

Pa ett snarlikt sitt kan vi forstd importer som en socialt skapad kategori,
som hjilper ungdomar att definiera sig sjilva och den egna grupptillhérigheten.
Denna process av att distansera eller nirma sig sociala identiteter uppritthalls
och manifesteras dagligen i ungdomars vinskapsrelationer (Back 1996: 124 £.). 1
skapandet och framhivandet av skillnader mojligg6ér ungdomar nya former av
identiteter. Identifikation och tillhérighet handlar alltid om att positionera sig
med eller mot olika identitetskategorier for att uttrycka nigot om sig sjilv och
andra (Hall 2000c: 147).

Men kategoriseringar dr inte huggna i sten och positionerna som svenne
och import dr pé intet sitt fasta och oforinderliga, vilket f6r tankarna till den
postkoloniala teoretikern Homi Bhabhas (1999) resonemang om att det inte dr
mojligt att tala om enhetliga kulturer eftersom det vi kallar svenskt eller
kurdiskt eller engelskt dr "6versittningar utan original”. Bhabha havdar att
hybriditet dr ett sitt att destabilisera kategorier som betraktas som orubbliga.
Med utging frin kolonialtiden lyfter han fram att det koloniala subjektet
genom sina forsok att kopiera kolonisatéren visar det icke autentiska hos
originalet. Ddrmed avsl6jar hybriditeten hur det pastidda originalet blott dr en
kopia 6ppen f6r upprepningar och férhandlingar. Kolonisatoren framtrider pa
s vis som en kopia till ett avligset original, vilket loser upp distinkta
itskillnader mellan identiteter (Bhabha 1994). Bhabha (1999: 286) anvinder
den psykoanalytiska termen identifikation (istillet for identitet) for att visa pa
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en identifieringsprocess som paverkar och paverkas av det som uppfattas som

annorlunda.

Rorliga granser
Grinser dr varken knivskarpa eller huggna i sten. Michael Azars (2006)
undersokning av den svenska statsapparatens hantering av flyktingar visar att
det pédgar stindiga konflikter och férhandlingar om var grinsen ska dras, hur
den ska skyddas och forstirkas. Azar framhaller att det stir mycket pa spel
eftersom insidan symboliserar en virld av materiella och symboliska privilegier,
utsidan ofta en marginalisering med mer eller mindre lyckade
inbrytningsforsok. Gemenskaper dr inte stabila eller givna; de maste dagligen
reproduceras genom ett sirskiljande dir medlemmar aldrig a priori entydigt kan
identifieras (Azar 2006: 108). Grinsdragningarna péagéir dven i den lokala
kontexten pa skolan, de genereras inte automatiskt, de finns inte bara dér och
de dr 6ppna for forhandlingar.

Ungdomarna férhandlar och forindrar betydelsen av grinser, de skapar och
reproducerar dem i ett socialt samspel som pa intet sitt dr isolerat frin ridande
samhillsdiskurser. Sandra talar en dag om for mig att hon ogillar personer som

7alltid snackar skit”. Sa tilligger hon:

Sandra: Du vet sjilv hur de ér alla importer.

Layal: Ja jag vet, vad betyder import egentligen? Alltsd jag vet vad
det betyder men vad menar 7#i med det? Det dr méinga som anvinder
det.

Sandra: Eh, de som har kommit nya hit, alltsd typ jag har kommit
hit f6r tvd manader, si jag dr import. Forstar du da?

Layal: Nir slutar man vara import da? Eller hur linge méste man ha
bott hir?

Sandra: Jag vet inte [skrattar]. Fem &r! Nir man har tagit
medborgarskap.

Layal: D4 dr man inte import lingre?

Sandra: Ne;j.

Layal: [skratt] Si du och jag ir inte importer?

Sandra: Ne;j.

Layal: Okej.

Sandra: Jag var, alltsd det ddr, min kusin brukade sdga: "kolla vilka
ackliga importer!” Och de fula, sa hir importkillarna som brukade
kolla pi oss. Hon bara "kolla vilka dckliga importer, de kollar som
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fan”. Jag bara "vaddd importer? Vi dr ocksa importer”. Hon bara till
mig “husch tyst!”

Layal: [skrattar]

Sandra: Och sen jag har lirt mig det. (v.14 mén.)

Till en borjan beskriver Sandra importer som personer som dgnar sig it skvaller
genom att “alltid snackar skit”. Nir jag ber om en definition ger Sandra en
definitionsmissigt tydlig avgrinsning; import dr nyanlinda migranter vars
definition som import upphér att gilla vid erhallande av svenskt
medborgarskap. Utifrin denna definition klassas varken jag eller Sandra som
importer. Sandras kusin tillhandahaller en utékad tolkning som inkluderar killar
som ’kollar som fan”. Denna definition utgir inte frin vistelsetid eller
medborgarskap, istillet definieras den utifran ett beteende; i det hir fallet hur
killar tittar pd tjejer. Men Sandra visar att grinsen inte dr knivskarp da hon
funderar huruvida hon sjilv och kusinen ocksa tillhér gruppen importer i
egenskap av deras migration, information som kusinen omedelbart tystar ned.
Att definiera importen, dess innehill och innebérder, blir dven ett sitt for
Sandra (och f6r mig) att definiera sig sjilv.

Uppfattningar och beskrivningar av manniskor stammar inte fran suverina
subjekt eller sjilvvalda identiteter. Det handlar snarare om en
identifikationsprocess, ddr vissa sitt att upptrida dr férvintade och pabjudna,
medan andra tillskrivs en avvikande roll (Hall 2000c). Nir Sandra siger “jag har
lirt mig det” dr det en identifikationsprocess som har dgt rum. Back (1996: 74)
poingterar dock att det inte dr si enkelt som att unga minniskor lir sig
grupptillhérighet; de dr samtidigt engagerade i aktiva processer som exploaterar
betydelser av grupptillhérigheter. Detta gors ofta i lekfulla interaktioner
ungdomar emellan. Och det ir sa utdraget med Sandra bérjar; genom att hon
sjalv anvinder en bendmning vars innebérder hon har lirt sig att urskilja. De
otydliga grinserna i ungdomarnas definition av importer 4r en viktig poing
eftersom otydligheten fyller en viktig funktion. Di betydelsen av import inte dr
alltigenom tydlig eller last blir bendmningen anvindbar pia manga olika
omréden.

Beskrivningarna av import ér ofta ambivalenta och motsigelsefulla. Back
(1996: 98) lyfter fram att etniska relationer kan vara extremt komplicerade och
snabbt kan pendla mellan harmoni och brutala uttryck av "populérrasism”.
Genom att uppfatta skillnadsskapande som resultat av rasism, som Back dr inne

pa, dr det ltt att hamna i ett moraliserande och férdomande, vilket f6rsvérar
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andra former av analyser. Hir vill jag istillet undersoka vad skillnadsskapande
gor med den egna positionen och sjilvpresentationen. Dirfor dr det dr mer
givande att tala om Backs senare term: hierarkier av tillhorighet (hierarchy of
belonging) dir man genom att trycka ner nigon okar den egna gruppens status
(Back och Shamser 2012: 148 f.). Detta giller inte bara etniska grupper. Philip
Lalander (1998) visar exempelvis hur tre olika ungdomsgruppers med skilda
torhallningssitt till alkohol alla lyfte fram sin egen fortrifflighet och uppfattade
sina val och beteende som naturliga, fria och rationella. Samtidigt tycks val som
andra gor vara bundna, ofria och onaturliga (jfr Ambjoérnsson 2004).

En dag ber Esme att fa arbeta i ett av skolans manga grupprum.
Hon ber mig folja med for att hjilpa henne med en skoluppgift och
efter en stund tar hon en paus i skolarbetet och berittar:

Esme: Jag har triffat en kille, han dr import.

Layal: Nir du sdger import, vad menar du da?

Esme: En som inte har bott i Sverige sa linge.

Layal: Nar slutar man vara import da?

Esme: Som Adem han har slutat vara import nu.

Layal: Hur linge har han bott hir d4?

Esme: 4-5 ar och han har dndrat stil och han beter sig som en...
normal minniska.

Layal: Sa det handlar om hur linge man har bott hir och hur man
beter sig!?

Esme: Ja, och hur man klir sig ocksa, klir sig dr viktigast.

Layal: Hur skiljer det sig mellan importer och icke importer?
Esme: Importer, alltsa f6r det forsta, deras beteende, de tittar som
om de aldrig har sett tjejer. Och for det andra, kldderna. Ga bara ner
till skolan, till den importiga sidan, du kommer se skillnader.
Layal: Men hur ser man skillnaden? Forklara f6r mig!

Esme: Stilen och héren. Rosa byxor. Kjolar dnda hit [pekar pi sina
anklar]. Alltsd haret sd hir. Ruttna. Alltsa, alltsd ingen stil. De kollar
s hdr [visar med blicken]. Blickar. Alltsi jag vet inte vad.
IMPORT!

Layal: Men beskriv kliderna!

Esme: Ah, de har sa hir byxor dnda hit [sitter hinderna under
bysten]. Rosa. S4 hir dckliga skor. Blommig tréja. Byxan gar si hir
och killarna di, byxan gér si hir [flaxar med armarna kring sina
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ben]. Sen en t-shirt som man mirker direkt dr falsk, Dolce &
Gabbana med sd hir rosa text. Eller Hugo Boss. Och sen hériga [tar
sig pa armen].

Layal: Vadda? Hér pa armarna? De andra dé, har inte de har pi
armarna?

Esme: Jodd, men de hir, jag vet inte, det kidnns sa har dckligt.
Layal: Ja, men hur som helst, du triffade en import, vad hinde sen?
Esme: Han var skitsnygg. Han var skitfin. Forsta importen som dr

fin. (v. 21 ons.)

I likhet med Sandras definition upphor tillstinden som import 4-5 ér efter
migration. Under den tiden sker sociala och personliga forindringar pa flera
plan. Esme nidmner stil, klddsel, blickar, kroppsbeharing och att bete sig som en
normal minniska. Kraven f6r importpositionens upphérande dr enligt Esme
bemistrandet av sociala koder (jfr Eliassi 2010: 199). Det ir den typen av
projekt som skolpersonalen i Runfors (2003: 92) studie dgnade sig at for att
svenskar inte skulle stéra sig pa barn med migrationsbakgrund. Bortsett frin
beteende beskrivs importen som synlig, men det kan vara svart att sitta ord pa
det som dr uppenbart och taget for givet. Dérfor ber Esme mig att "bara ga ner
till skolan till den importiga sidan” diar mottagningsklassen haller till. Dir
menar Esme att skillnaderna dr framtridande och uppenbara. De dr dock inte
huggna i sten.

Ett flertal studier visar hur unga minniskor anvinder stil f6r att markera
tillhérighet och skapa identitet (Bucholtz 2011; Frosh, Phoenix och Pattman
2002; Hebdige 1979; Jonsson 2007; Osvaldsson 2004a; Yon 2000; Widdicombe
och Wooftitt 1995). Stil analyseras som ett gorande och ett skapande och dr pd
sd vis Oppet och inkluderande for alla som behirskar koderna och har de
ekonomiska f6rutsittningarna. Det kriver emellertid ndgon form av inldrning.
Ambijérnsson (2004: 111) beskriver exempelvis hur en av tjejerna i hennes
studie dndrade sin pojkvins kladstil f6r att passa in i den géngse normen och
beskrev honom direfter som “normal minniska”. Jonsson (2007: 76)
uppmirksammar hur killarna i hans studie dgnar sig it ett "arbete” i att kli sig
“ritt” for att spegla en specifik position som inryms i regeln om att vara sig sjilv.
Detta arbete kriver dock att man behirskar en uppsittning sociala regler och
ramverk, och det dr pd den punkten som importerna misslyckas enligt Esme.
Till och med behéring pa armarna upplevs som annorlunda, utan att Esme for
den skull kan forklara varfér. Men den specielle killen som Esme refererar till
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beskrivs som bade snygg och fin; den "f6rsta importen som dr fin”. Pa sa vis blir
han undantaget som bekriftar regeln om hur importer forvintas vara.

En dag pé vig ut frin matsalen kallar Esme pa mig. Lunchrasten lider mot
sitt slut och den stora matsalen borjar tdmmas pa elever och lirare men kvar
sitter Esme vid ett runt matbord och samtalar vinskapligt med ett ging tjejer.
Jag gor dem sillskap och Esme forklarar att tjejerna gér i mottagningsklassen
och tilligger att "de dr importer”. Hon presenterar mig for tjejerna och skiftar
hela tiden mellan att tala svenska med mig och kurdiska med kamraterna. Snart
tar ett samtal form med Esme som mellanlink. Jag undrar hur hon kinner dem
och Esme berittar att tjejerna kommer frin samma by som hennes egen familj
och dir Esme ibland tillbringar sommarloven. De har med sig nyheter dérifran
som Esme girna tar del av. Trots att Esme tycks ha en hel del gemensamt med
tjejerna i form av gemensamt sprik, sociala och etniska gemenskaper och
anknytning till en ort i Turkiet, dr det skillnaderna som sticker ut nir hon

beskriver dem:

Esme: Alltsa jag ser virsta skillnaden. De hir dr uppvixta i Turkiet,
de dr fodda dir. Sen nir de kommer hit till Sverige, de ser oss som
virsta personer. Du vet, vi som dr uppvuxna hdr, vi dr vana vid skrik
och si hir. Ingen respekt. Alltsd, inte "ingen respekt” och si men de
hir dr virsta disciplinerade och si. De sitter tysta. De ir blyga. De
kollar si hir med fyra 6gon pa oss, man blir sd hir [g6r en min som
atfoljs av ett skri].

Layal: Vad tycker de om att flytta till Sverige di?

Esme: De tycker vi dr sd hir, de sdger sjilva att det kinns som om ni
ar ldrares ldrare, att lirare dr elever. Vi dr si hir 6ppna, vi skriker.
Hon sa sjilv till mig [nickar mot en av tjejerna] “du har fargat har”.
Om jag skulle ha det dir i Turkiet, jag skulle fi virsta stryk ddr. De
lirarna dr sd dir. [...] De ir si hir, de snackar aldrig om killar, de dr
alltid ensamma.

Layal: Hur linge har de varit har?

Esme: Det ir olika... [Esme frigar tjejerna pa kurdiska. De svarar
och hon oversitter] sex ménader lite drygt.

Layal: D4 kan ni ju lite svenska?

[tjejerna ler och nickar]

Esme: [Esme uppmirksammar Idriss pa vig ut frin matsalen och
hon skriker efter honom] Idriss, jag knullar din mammas nésborre.
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Idriss! [Esme borjar sjunga hogt] I love you, love you, love you. Do
you love me, yes I do. If you love me, take me, take me!

Esme 6vergar till att sjunga pa turkiska, hon borjar dansa intill
matbordet dir vi sitter och hon ber mig dansa med, alltmedan
hennes kamrater iakttar henne med forskrickta miner. (v. 18 tis.)

Hiir méter vi en annan bild av importer, med tjejer i fokus. Esmes beskrivning
av nyanldnda pidminner om den samhillsstereotyp som talar om att killar och
tjejer med migrationsbakgrund i grunden ér olika i sitt agerande (jfr Brune
2004). Dir killarna sigs ha svirt att hantera sina blickar i relation till tjejer,
beskrivs tjejerna som disciplinerade, respektfulla, blyga och ointresserade av
killar, en bild som inte stimmer in pid Esme sjilv. I slutindan bekriftar Esme
tjejernas bild av henne som skrikig och respektlos.

En intressant jimfGrelse dr att bade svenne och import innehaller
beskrivningar av respekt. De nyanlinda tjejerna klagar pa bristande respekt,
nigot som dven Tanja gor di Evin ber om min mans telefonnummer.
Diskursen om respekt aterfinns med andra ord bade hos de tjejer som beskrivs
som importer och de som beskrivs som svennar. Didrmed ska svennar och
importer inte férstds som varandras absoluta motsatser. Vem som dr svenne
respektive import dr heller inte alltid ldtt att reda ut.

Under en lektion i svenska ropar Evin pa mig, hon klappar med handen pa
bordet och nickar mot stolen intill sin egen. Framfor sig har hon en stencil med
fragor som hon besvarar hogt samtidigt som hon antecknar. Alltmedan hon
skriver berittar hon om sina sommarplaner; en resa till Kulu, en liten ort i
Turkiet dit minga elever i skolan har anknytning. Evin berittar att killarna dér
ofta flértar med henne och andra tjejer frin Sverige med férhoppningar om att
en dag fi flytta hit. Men Evin hidvdar bestimt att hon inte faller f6r deras

strategier.

Evin: Importer! De tror att jag ska ta [anta deras erbjudande om
giftermil]. Jag har hjirna, og/um [turkiska: min son]. For pass! Pa
Koran! De tar alla tjejer harifran bara f6r pass, de bryr sig inte hur de
ser ut. De kan likna xx ocksa.

Layal: De vill bli importer alltsa?

Evin: Nej de vill bli svenskar. [Evin tittar upp och fingar Carines
blick] Visst?! Ditt land ocks, visst? Libanon. For pass? Fuck you!
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Carine: Vadda for pass, vad siger du? [upprort]

Layal: Nej, alltsd att folk darifran vill gifta sig med folk hérifran for
att fa komma hit.

Carine: Ibland.

Evin: Vadd4 ibland? Alla ir s dar! (v. 21 ons.)

Import dr som redan nimnts svart att rama in och entydigt definiera. Har
anvinds det om killar som dnnu inte har migrerat men som girna skulle vilja.
Anvindarna av begreppet tycks dock vara eniga om att beskrivningen och
bendmningen som import inte dr smickrande utan snarare stigmatiserande.
Evin bendmner killarna som importer och naiva i tron att hon ska anta deras
frieri; ett sidant beslut implicerar enligt Evin att hon inte “har hjirna” och
diarmed saknar férmégan att tinka sjilvstindigt. I sjilva verket menar Evin att
killarna dr ute efter pass, dvs. intrdde till Sverige och hon hivdar att de i sin
desperation inte fister sig vid utseende eller andra egenskaper én dgandet av ett
pass som mojliggdr intride till Sverige. Men malet for killarna édr enligt Evin
inte att bli importer utan att bli svenskar. Aterigen tycks svenskheten sti Gppen,

det dr de territoriella grinserna som sitter hinder.

Ett nara begrepp

Pi samma ging som begreppet import anvinds for att beskriva och ta avstind
frin den Andre, befinner det sig socialt nira. Alla ungdomar som jag f6ljer har
inom sina familjer erfarenheter av migration vilket innebir att de sjilva eller
minst en av deras fordldrar har migrerat och ddrmed under en period av sitt liv

varit nyanlind. Under en kemilektion berittar Ipek foljande for sina kamrater:

Ipek: Jag sdger till min mamma att hon ir virsta import. Hon blir
fett ledsen. Hon slutar prata med mig [skrattar].

Layal: Vad menar du med import?

Ipek: Import! Hon kom som import frin Turkiet [skrattar]. De
kommer i lador, (o4 [turkiska: mycket] mobbade. Hon kom siker
bara f6r Sverige.

Layal: Din pappa da?

Ipek: Han ocksa! [skrattar]

Tanja: Men han kom som import frin Serbien. (v. 37 man.)
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Import handlar till 6vervigande del om att definiera ut en grupp som man sjilv
inte tillh6r, men de som blir utpekade kan vara ens egna familjemedlemmar.
Sjilva bendmningen tillhér ett sprikbruk som endast férekommer bland
ungdomar. Under mitt arslanga filtarbete hor jag aldrig nigon vuxen anvinda
benimningen i tal om minniskor. Ipek bendmner sin mamma som “virsta
import”, fraktandes i lidor, utesluten (mobbad), och "kom sikert bara for
Sverige”. Detsamma giller Ipeks pappa dven om Tanja skyndar sig att tilligga
att han kom via Serbien. Ipek 4 andra sidan dr £6dd i Sverige, hon har varken
fraktats i lador eller importerats. Hir triffar Ipek en 6m punkt; mamman blir
"fett ledsen” och hon slutar prata med Ipek. Ipek lyfter fram béade en
generationsgrins och en social grins gentemot sin mamma. Som vi tidigare har
uppmirksammat anviands import 6r att skapa skillnader och markera grinser.
Hir dr grinserna tydligt hierarkiska och faller till Ipeks fordel.

Ipeks beskrivning handlar lika mycket om en sjilvdefinition som om en
tillskrivning, vilket gor den till, f6r att lina Don Kulicks (2005) begrepp, en
motidentifikation. Beverly Skeggs (2000) anvinder ett snarlikt begrepp,
desidentifikation, i sin beskrivning av hur arbetarklasskvinnor i Storbritannien
ogirna vill f6rknippas med arbetarklassen. P4 samma gang som Ipek tillskriver
sina forildrar en importposition talar hon om vad hon sjilv inze dr (jfr Hall
2000c: 147). Ipeks fordldrar ma vara importer, men sjilv dr hon det definitivt
inte.

En sjalvvald position

Eftersom begreppet import dr definitionsmassigt svart att rama in och dessutom
socialt nira stir det 6ppet for anvindning dven som sjilvtillskrivet. Genom att
acceptera positionen som import vid ett vil valt tillfalle lyckas Diana ga
segrande ur argumentationen med sin syster som kritiserar den sprékliga stilen

Diana anvinder.

Diana: Typ nir jag snackar si min syster siger till mig
"invandrarsprak” och jag bara ” jag dr ju invandrare”.

Layal: [skrattar] Vad siger hon da?

Diana: Sen hon kollar si hir pd mig och sidger "import!” Jag bara
"jag dr import!”

[Diana och jag skrattar]

Diana: Sen hon vet inte vad hon ska siga mer si hon gir bara
dirifrdn och siger [Smackar med tungan]
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Layal: Hur pratar hon da?

Diana: Alltsa hon snackar ocksé sd men ibland jag, jag snackar ocksa
pa keldanska [kaldeiska ir ett av spriken Diana talar hemma] jag
siger abri [kaldeiska: min son] och grejer sen hon siger "import!
sluta siga sina grejer!” Jag siger ithh import” [viftar avfirdande
med handen] jag vet inte.

Layal: Tycker hon inte om det?

Diana: Alltsd hon gir i X-gymnasium och dir, det ér bara svennar
ndstan och sen hon snackar svenska bara, inte ¢o# [turkiska: mycket]
och inte jag vet inte vad. (v. 14 ons.)

Under aret jag tillbringar i skolan édr det hir den enda gingen jag hor Diana
dterberdtta hur hon for egen del accepterar positionen som import, i vanliga fall
talar hon om sig sjdlv som irakier, kaldéer, arab eller svensk. Detta tyder pa att
positionerna som svensk och import inte dr motsatser. Dianas accepterande av
att vara import sker dock inte officiellt eller offentligt utan i den skyddade
atmosfiren i hemmet med hennes syster, en hindelse som hon skrattande
iterberdttar for mig i skydd av grupprummets viggar. Genom att bejaka
positionen som import ligger Diana locket pa, hon bekriftar att hon dr import
och fér dirigenom sista ordet; hon gér segrande ur argumentationen (jfr Labov
1972). Det blir retoriskt svart for Dianas syster att anvinda benimningen i
nedlatande mening eftersom Diana redan accepterat den. Samtidigt forsitter
hon sin tvd dr éldre syster i samma position baserat pi gemensam
familjetillh6righet och migrationen till Sverige for fyra ar sedan. Diana
benimns inte som import utifrin vistelsetid i landet utan utifran ett visst
sprakbruk som férekommer i omradet. I gymnasieskolan dir Dianas syster gir
tycks hon ha lirt sig att det ar ett sprikbruk med lag status, dir anvindarna
riskerar att associeras med importer. Nir Goran i borjan av kapitlet anvinder en
standardiserad svenska blir han kallad for Svensson. Nir Diana anvinder det
lokala ungdomsspriket kallas hon import.

En nirvarande klassmedvetenhet

I'sin klassiska studie om unga arbetarklasskvinnor pa en omvardnadsutbildnings
visar Beverly Skeggs (2000: 199) hur klass har en avgérande betydelse f6r deras
subjektivitet. Trots att kvinnorna inte talade om klass eller sa sig tillhora
arbetarklassen visade sig klasstillhorighet i deras stindiga anstrdngningar for att
inte igenkdnnas som arbetarklass med dess medf6ljande negativa associationer.
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Dirfor dgnade de unga kvinnorna ansenliga anstringningar at projektet att
passera som icke arbetarklass och dirmed bli respektabla (Skeggs 2000: 147).
Samtidigt hidvdar Skeggs att en av de mest grundliggande klassmarkérerna ér
uteslutning fran positioner pa arbetsmarknad, i utbildningssystem och kulturella
kapitalformer. Rampton (2009) uppmirksammar att ungdomar inte dppet
diskuterar klass, men att de likvil uppvisar en klassmedvetenhet bland annat
genom hur de anvinder olika sprakliga stilar som associeras med olika sociala
klasser for att driva med de stereotyper som sprakbruken associeras med. Pi ett
snarlikt sitt visar begreppet import pa behovet av att passera som icke import
genom att inte bara kinna till de sociala koderna for sprik, stil och uppférande
utan att ocksa leva efter dem och i ménga fall f6rl6jliga och ta avstind fran de

som identifieras som importer.

Inte uteslutande kategorier

Diskursen om svennar och importer visar att vi alla pa olika sitt dr en del av den
postkoloniala retoriken, dir definitionen av den Andre dr central for den egna
sjalvtorstaelsen. Importer som den Andre dr dock inte ett forevigat eller ett
nedirvt begrepp sisom manga vittnar om att begreppet invandrare kan vara
nedirvt i flera generationsled. Till skillnad frin import dr invandrare en
betydligt svarare position att ta sig ur. Manga studier visar att invandrarskap
inte géir 6ver med tiden och att rollen som den stindiga (in)vandraren ir tung
att bira (Bunar 2010; Eliassi 2013; Kallstenius 2013; de los Reyes och
Wingborg 2002). Import dr mer férhandlingsbart dir bemistrandet av sociala
koder ger uttride ur positionen och tilltride till andra, mer fordelaktiga,
positioner.

Benidmningarna svennar och importer ska inte forstis som varandras
motpoler eller som visensskilda och uteslutande kategorier. Svenskheten star i
sjalva verket Oppen for importer, dock kriver den viss tidsrymd och
anstrangning att bemastra. Likasa stir positionen som import 6ppen for de som
i andra sammanhang kallar sig svenskar.

Identiteter existerar inte forbehallslost. Ungdomar arbetar sig fram till olika
identiteter for att skapa samhorighet med, alternativt ta avstind ifran, olika
grupper (Back 1996: 71; Peterson och Ahlund 2007: 188). Kategoriserande
begrepp som svenne och import anvinds for att definiera grinser, identiteter
och relationer, men samtidigt visar de att vare sig grinser eller identiteter dr

fasta eller eviga utan flytande, forhandlingsbara och i vissa fall 6vergiende.



100 | STOLT!

Sjilva positionen som import dr tillfillig, det dr en 6vergangsidentitet med
milet att komma ut ur positionen.

Anvindbarheten ligger i bendmningarnas otydlighet och det faktum att de
kan betyda olika saker och fyllas med olika innehall. Import anvinds ofta f6r att
tala om den Andre och positionera sig sjilv som svensk i relation till dem. Men
vi har ocksi sett exempel pd nir Sandra (liksom jag) stiller sig frigande inf6r sin
egen position, Ipek som retsamt bendmner sin mamma som import och Diana
som sjalvmant intar positionen i retoriskt syfte.

Biéde svenne och import fungerar som tilltal, men i motsats till import dr
svenne i storre utstrackning positivt laddat och uppfattas som en komplimang.
Svenne ir ocksa en position som dr att foredra framfér import. De flesta av
ungdomarna i denna studie skulle positionera sig sjilva betydligt ndrmare
svenne dn import. Vad benimningarna framforallt visar pa ér att etnicitet dr ett
skapande och ett gorande, i allra hogsta grad ett verb, 6ppet for férhandling och
torindring. Bendmningarna dr dirfor tydliga exempel pa vad Stuart Hall
(1996b; 2000c¢), Les Back (1996) och deras efterfoljare benimner som nya

etniciteter.
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Kapitel 5

"Vi driver, vi garvar”
Retsamt samspel och gemenskaper

En blasig vardag ska klass 8B springa till ett ndrbeliget
skogsomride. Det dr idrottslektion men Selda och Christine har inte
med sig idrottskldder och far istillet promenera. Med bandspelaren i
handen ber jag att fi gora dem sillskap och snart traskar vi
tillsammans mot dagens mal. I snalblasten haller sig de tva
kamraterna titt intill varandra medan de gér. Samtalsimnena vixlar
snabbt. Christine talar om sina ambivalenta kénslor infor dktenskap:
"jag vill vara gift, men dnda inte, fattar du, jag vill ind4 kunna leva
livet”. Det dr ett intimt och engagerande samtalsimne. Plotsligt

fragar Selda:

Selda: Ey, hur linge har vi kommit hit?

Layal: Hur ling tid det har tagit?

Selda: Ah!

Layal: 20-25 minuter.

Christine: Du madste lira dig svenska!

Selda: Va?

Christine: Du miste ldra dig svenska!

Selda: Tyst /en! [turkiska: kompis] Javla arab! [arabiskt uttal]
Christine: Du d4, vad ar du?

Selda: Kurd!
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Christine: Ah, EXAKT!

Selda: Stolt kurd!

Christine: Nihej!

Layal: Varfor siger du "javla arab”

Selda: Jag vet inte [ryker pé axlarna]. Jag tycker om att driva med
henne. Arab! [arabiskt uttal] Men jag menar inte pi ett diligt sitt.
Christine: Det dr darf6r du édr en kurd.

Selda: Bak [turkiska: titta] arab!

Christine: Kurd!

Selda: Arab!

Christine: Kurd!

Selda: Alltsi nir jag kommer in i skogen xxx
Christine: Visst?! [glatt igenkidnnande] (v.18 ons.)

Selda ger svar pa tal da Christine anmirker pd hennes sprak. Hon svarar genom
att tysta Christine, “tyst /en!” och patala Christines etniska bakgrund. "Jag
tycker om att driva med henne” svarar Selda pa min friga om varfér hon siger

'”

“javla arab!” syftande pa Christines bakgrund i Tunisien. Samtidigt upprepar
Selda tilltalet nagot nedtonande genom att avligsna “javla”, kanske som ett sitt
att betona det icke allvarliga i samtalet. "Arab” och kurd” uttalas med en
overdriven, arabiskklingande intonation som ger orden en sndrtigare ton. Det r
ett sitt att forstirka det skimtsamma och lyfta fram det som enligt Selda inte ar
menat "pa ett daligt sitt”. Pa ett liknande sitt som ”javla svenne” kan tolkas som
en komplimang kan ”jivla arab” fungera som ett inkluderande i en gemenskap.
Vid tiden f6r min promenad med Selda och Christine hade jag fortfarande inte
torstatt det lekfulla i samspelet och for ett 6gonblick var jag osiker pa var
samtalet skulle leda. Var de pi vig att bli osams? Men tilltalen dor ut lika
plotsligt som de uppstar; Selda och Christine finner ett annat samtalsimne som
de kan enas kring, och det fortroliga samtalet fortsitter.

Hur ska vi forstd den typen av etniska tilltal som Selda och Christine
anvinder och som f6r en utomstiende majligtvis kan lata pa ett annorlunda sitt
an hur de tolkas av ungdomarna? Liknande typer av retsamt samspel, eller att
’driva med varandra” for att anvinda ungdomarnas egen terminologi, ir
vildokumenterad inom ungdomsforskning (Bucholtz 2011; Engblom 2004;
Goodwin 2006; Hewitt 1986; Haglund 2005; Jonsson 2007; Rampton 2008,;
Waulff 1988) och ir lingt ifrin si negativt som det kan te sig for utomstiende.

Ungdomarna skojar och driver med varandra om andra saker ocksa. Nir Stefan



Vi driver, vi garvar | 103

en dag talar om att "homosexuella har blivit slagna, just for att de ir
homosexuella” skrattar Tanja och tilligger "Goran blir di misshandlad varje
dag”. En fredagseftermiddag nir jag sitter pa tdget hem fér jag ett sms som

»

lyder ”jag dlskar dig!” skickat frin Leos mobil och jag far kimpa med att kviva
ett skratt. Nista dag bedyrar Leo att det var George som skrev och skickade
meddelandet, medan George med bestimdhet hivdar att det var Leo. Nar
ungdomarna borjar driva och skoja med mig kinner jag att jag har blivit
accepterad som "en i ginget”, att jag dr vird att inkludera i en gemenskap. De
ungdomar som skojade och drev med mig allra mest var de som jag upplevde
tyckte om mig mest, de som bjéd hem mig och lit mig f6lja med pa deras
upptig ocksi efter skoltid (jfr Ambjérnsson 2004: 89).

Retsamheter och trikningar ungdomar emellan ir ett sitt att manifestera
vinskap (Back 1996: 80) och visa att relationen klarar mothugg. Det retfulla
samspelet skapar samhorighet pa ett sitt som inte liter sig goras med frimlingar
(Boxer och Cortés-Conde 1997). Selda som introducerade etniska tilltal i
samtalet byter s sminingom samtalsimne till ett som bade hon och Christine
kan enas kring. De blir inte ovinner, snarare kan de lyfta fram varandras etniska
bakgrunder och tilltala varandra som de gor pd grund av att de ér vinner. Under
en intervju forklarar deras lirare Osman:

Osman: Det dr en naturlig liksom jargong att kalla varandra ”du din
bla, bla turk” eller "du din arab” eller "serb!” eller vad det nu ir. Det
behéver inte vara nigon rasistisk kommentar och sé fér de, de blir
vildigt flexibla faktiskt, det dr det. Deras toleransniva 6kar for att de
till slut kan skilja, det hir dr skimt, det hér ar liksom pa skoj och det
hir ar allvarligt. Nir de dr smd, kanske di tycker de att det ér
jobbigt, vissa av dem men nir de blir lite dldre dd kan de hantera det
hir for det mesta.

Layal: Mm, men varfor tror du att man gér det? Alltsd du sa att det
var naturligt men...

Osman: Ja for att de har skapat en milj6 dir, alltsd de har ju bott i
samma omréde, de har ju gitt i ungefir samma skola vildigt linge,
de ldr sig koderna som existerar i det har omréidet, de kan det har
med ndr man sdger “jivla turk” di menar man alltsi ”du din
dumskalle, kom vi gor det hir” eller nigonting. Alltsa f6r, men jag
kan forstd att for en utomstidende kan det lata vildigt illa och s va
men...
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Layal: Nej jag tycker inte det later illa, jag vill bara férsoka f6rsta vad
det har for betydelse, alltsd vad det har for funktion. Forstir du vad
jag menar?

Osman: Ja funktionen ir, det kan betyda mycket, jag vet inte men
det dr jargongen som... egentligen betyder det ingenting!

Grunden till att "driva med varandra”, vad jag kommer benimna retsamst
samspel, dr dess kontextberoende och det faktum att det inbegriper en
omsesidighet, ett samspel. Tilltalen fir olika betydelse beroende pa huruvida
mottagaren ir en frimling eller en kamrat (Aronsson 2012). Bland kamrater fir
retsamt samspel funktionen av att manifestera och stirka vinskapsband (Habib
2008) och de allra flesta ungdomar besvarar retsamt tilltal utan att det leder till
att deltagarna blir osams. Pa skolan anses det snarare som barnsligt att ta illa vid
sig, att inte “tdla” att etniciteter eller andra identitetskategorier blir féremal for
gliringar (jfr Wulff 1988: 90). Nir nigon siger "javla arab” eller "jivla kurd”
giller det att hitta pa ett retsamt svar som motsvarar tilltalet utan att eskalera
utbytet till en konflikt. Det 4r en samtalsjargong som framhiver skillnader
samtidigt som den skapar gemenskap, en gemenskap som kommer till uttryck
genom skillnader snarare dn konformitet (Yon 2000: 135). Det retsamma
samspelet dr en lokal jargong pa skolan som bryter mot en politisk korrekt
samhillsnorm som tabubeldgger sirskiljande pa etnisk grund. Samtidigt ser vi
hur sérskiljande pé etnisk grund sker bade 6ppet med den etniska profileringen i
polisens REVA-projekt och i det férdolda med skanepolisens register Gver

romer som avsléjades 2013.

Allt annat an tabu
Ungdomarna interagerar pd manga olika arenor, sisom skolan, och dr del av
minga olika gemenskaper (jfr Eckert och McConnell-Ginet 1998) dir de
skapar och iscensitter identitetsmarkorer sisom etnicitet och synliggor savil
likheter som olikheter. For Selda, Christine och deras skolkamrater 4r etnicitet
en identitetskategori som uppmirksammas och pétalas spontant i vardagliga
samtal och interaktioner. Den omgirdas inte av tabu och ér inte niagot heligt
samtalsimne som inte fir nimnas eller anmirkas pa.

Som nykomling pi skolan ir fragor kopplade till etnicitet bland de forsta
fragor man moter, oberoende av ens hud- och harfirg. Forhallningssittet att
oppet kunna fraga och prata om etniciteter leder till att gemenskaper skapas och

etniska skillnader blir en naturlig del i att vara manniska. Detta kan kontrasteras
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till hur skolpersonalen i Runfors (2003: 134) studie uppvisade ett motstind mot
att kategorisera barn. Fragor rorande barnens eller deras férildrars fodelseplats
uppfattades som ovidkommande, eftersom ambitionen bland skolpersonalen var
att bemota barn som individer (Runfors 2003: 103 ft.). Samtidigt visar Runfors
analys hur de som, trots en ovilja till kategoriseringar, kallades invandrarbarn
atskildes, sidostilldes och underordnades pi ett sitt som minskade deras
handlingsutrymme. Detta tyder pa att etniska och nationella bakgrunder
paverkar hur vi relaterar till andra ménniskor oavsett om vi viljer att benimna
och prata om dem eller inte.

Retsamt samspel

Retsamt samspel (zeasing) dr centralt for det sociala livet; manniskor deltar i
retsamt samspel for att socialisera, 16sa konflikter, florta och f6rdriva tiden pa
ett kreativt och lekfullt sitt (Keltner m.fl. 2001). Retsamt samspel riskerar
visserligen att gi Gverstyr, men det dr viktigt att sirskilja det frin mobbning.
Mobbning kan inbegripa retsamheter och trakningar, men vid mobbning saknas
omsesidigheten som finns i retsamt samspel och deltagarna har ofta skilda
sociala positioner i gruppen. I retsamt samspel férhandlar man snarare om
positioner pa ett lekfullt sitt. Mobbning och retsamt samspel dr helt enkelt tvé
skilda handlingar (Keltner 2009: 167).

Flera antropologer uppmarksammar retsamt samspel och podngterar att det
inte ligger en illvilja bakom aktiviteten, snarare kan den vara férknippat med
kirlek (Briggs 1998: 127). Marjorie Goodwin (1990: 141) menar att barn
utvecklas och lir sig firdigheter genom att delta i och observera
argumentationer och dispyter och de sitt varpa de hanteras. Shirley Brice Heath
(1983: 79 f.) visar i en studie hur bidde vuxna och barn i ett si kallat svart
arbetarklassomride i USA kunde retas och vara elaka f6r att stirka barnen och
bjuda pé situationer dér barnen kunde trina pa att st upp {6r sig sjlva och gora
motstind. Darfor tillats och uppmuntras barn, i synnerhet flickor, att "tjafsa”
(fuss) med familjemedlemmar och grannar utan tillsigelser eller restriktioner.
Att sidga emot och std upp for sig sjilv och sina rittigheter uppfattades som en
tardighet som behovde Gvas och bemistras for att flickor skulle bli bra médrar i
framtiden och inte riskera att hamna i underordnade positioner (Heath 1983:
98).

Liknande teman éterfinns i1 Millers (1986) studie i ett vitt
arbetarklassomrade i sodra Baltimore ddr retsamt samspel kunde vara intimt
sammankopplat med 6mhet och omtanke. Sjilvhavdelseforméagan, att kunna sta
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upp for och forsvara sig sjilv, ansigs vara en hogt virderad egenskap som
tordldrar ville rusta sina barn med och dirfor trinade de barnen i dessa
firdigheter i den trygga hemmamiljon. Férhoppningarna var att stirka barnen
och lira dem bemistra retsamheter ocks utanfor hemmet (Miller 1986). Ett
annat centralt bidrag i ssmmanhanget stir Bambi Schieffelin f6r. Bland kaluli,
en folkgrupp i Papua nya Guineas regnskogar visar Schieffelin att retsamt
samspel dr ett uppskattat, underhéllande och vanligt f6rekommande inslag som
tidigt ldrs ut till barn. Schieffelin betonar dock att barn inte stigmatiseras, séras
eller traumatiseras av att bli retade (exempelvis genom 6knamn). Det ir inte ett
sitt att marginalisera eller stéta ut barn, utan en naturlig del av deras
socialisation in i samhillet (Schieftelin 1986: 169). Eisenbergs (1986) studie
bland mexikanska familjer i Kalifornien visar att skimtande och smétrikningar
var viktiga vardagliga aktiviteter vars betydelse lig i de komplexa sociala
firdigheter som barnen fick lira sig i den trygga miljé som hemmet erbjod.
Férmagan att hantera retsamheter dr en hogt virderad kompetens genom vilken
barn anses utvecklas till starka och sjilvstindiga individer (Kulick 1992;
Schieffelin 1986: 179). Billig uppmirksammar avsaknaden av visterlindska
studier som fokuserar pa retsamt samspel mellan f6rildrar och barn och menar
att det finns en risk att exotisera aktiviteten som blott férekommande pa andra
hall i virlden eller bland underprivilegierade grupper (Billig 2005: 198).

Genom att delta i retsamt samspel socialiserar unga manniskor varandra
(Aronsson 2012; Goodwin 1990; Tholander och Aronsson 2002) och uttrycker
solidaritet (Haglund 2005: 119 ff.). I uppmirksammandet av skillnader
positionerar ungdomar sig sjilva och varandra och forstirker pa sé vis delade
erfarenheter. De tridnar i att sti upp for sig sjilva och stédja varandra i
hanteringen av den overgripande stigmatisering och diskriminering som
existerar pd samhillsniva, dir de létt iklds rollen av den Andre.

En plats i gemenskapen

Idriss kommer giende i skolans korridor. Utanfér klassrummet
passerar han klasskamraterna Fatima och Elmas, som sitter titt ihop
pa golvet och liser en tidning. Tjejerna samtalar med mig om
tidningsinnehéllet nir Idriss, som ofta soker mitt sillskap, kastar en
forskande blick pi sillskapet, vinder sig om och siger retsamt till
dem: "varfor liser ni? Lis inte! Ni kommer inte bli ninting. Ni
kommer dnda bli hemmafru!” Han skrattar provocerande och nickar
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mot mig. Fatima och Elmas suckar, skakar till synes likgiltigt, pa
sina huvuden och fortsitter samtalet. De ger ett ober6rt intryck som
om de forstod att Idriss soker uppmarksamhet, och i en outtalad
overenskommelse forvigrar de honom den. Men nir jag visar
nyfikenhet for Idriss kommentar dr tjejerna snabba att med en enad
torstaelse forklara varfor Idriss uttrycker sig sisom han gor.

Layal: Varfor siger du si?

Idriss: For att det kommer bli si.

Elmas: Det dr bara for att san inte ska bli nagon.

Idriss: Ni ska bli hemmafru [skrattar]. Xxx kanske en av en miljon.
Bak [turkiska: titta] kurder, de ska bli arg xxx. Golare! Tjallare!
[Idriss forsvinner utom synhall]

Layal: Vad sa han? Kurder vadda?

Fatima: Han tror inte att vi kommer plugga vidare. Vi kommer bara
vara hemma.

Elmas: Han dr, han dr simre dn manga i klassen och om négon ir
bittre 4n han...

Fatima: Bittre honom...

Elmas: Ah, han blir arg och sinker honom.

Fatima: Forstar du? Han ér alltid sa.

Layal: Brukar han siga si till er?

Elmas: Ah!

Fatima: Ah!

Fatima: Vi siger alltid att han dr avundsjuk.

Elmas: Ah, och han siger alltid sa hir "era pluggisar! Ni pluggar,
men ni kommer inte bli nigot”.

Fatima: Exakt!

Elmas: "Plugga inte for mycket. Ni kan inte allting dnda. Ni
kommer dndi inte bli nigot”.

Layal: Men varfor sidger han si?

Fatima; Han dr avundsjuk, for att vi dr hogre 4n honom nu.

Layal: Men vad kdnner ni nir han siger sa?

Elmas: Vi bryr oss inte.

Fatima: Vi bryr oss inte [fortsitter ldsa i tidningen].

Layal: Men Idriss 4r inte han ocksa kurd?

Elmas: Ah.

Layal: [skrattar of6rstdende] Men vad...
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Fatima: Varfor han gor sa? Det dr for att s hir méinga kurder de
orkar inte plugga. Det dr bara kanske en av tio, det dr dirfér han
sager si.

[I samma stund passerar Idriss dterigen forbi, och aterupptar
samtalet]

Idriss: Virsta golare. Redan nu ni golar till varandra.

Fatima: DU TROR ATT VI SKA BLI SOM DIN MAMMA,
MEN TYVARR.

Idriss: Min mamma ir advokat. Hon ir likare [skrattar till].
Fatima: Visst! [sarkastiskt] Hon ir STADERSKA! (v. 17 tors.)

Till en bérjan avvisar tjejerna Idriss genom att ignorera honom. Forst nir jag
visar intresse for hans kommentar dr tjejerna snabba med att forklara dem, med
fokus pa Idriss; det dr Idriss som i framtiden inte kommer att "bli ndgon”, "han
ar simre 4n ménga i klassen”, nagot han hanterar genom att férsoka sinka de
som dr bittre. Sjilva dr Fatima och Elmas "hogre 4n honom nu”. De nimner
inget om sina egna kinslor, att de skulle ta illa vid sig, bli ledsna eller nedslagna,
istdllet havdar de att de inte bryr sig. Nir Idriss férsvinner fragar jag tjejerna om
de tror att de kommer att plugga vidare i framtiden. Deras svar kommer
blixtsnabbt. Det verkar inte rada nagon tvekan om saker. Fatima forklarar: "jag
madste plugga, f6r mina fordldrar vill jattemycket att jag ska plugga. Om jag inte
pluggar da jag sviker deras drommar”. For att markera sitt eget intresse tilligger
hon 7jag vill sjilv plugga”.

Idriss dr en av de forsta eleverna som med intresse foljer mig genom skolans
korridorer. Han retar mig for att jag ser mer ut som en elev dn en vuxen och vid
ett flertal tillfidllen bjuder han in mig att forska i hans egen klass, som jag nu
foljer. Han vill veta hur linge jag har jobbat, hur mycket jag tjanar, hur linge
jag har pluggat, om jag tycker att det har varit "virt det”. P4 mina svar f6ljer ofta
ett imponerat ”abo” och andra férstirkningsuttryck. Trots att Idriss inte har bra
betyg forstar han likvil virdet av och statusen som féljer med hogre studier,
vilket inte minst avsl6jas i de yrken han helst vill tillskriva sin mamma. Pa sa vis
ar han inte del av en anti-skolkultur (jfr Willis 1991). Idriss verkar snarare soka
en plats i gemenskapen och édgna sig at liknande retsamma beteenden som
namnts i flera antropologiska studier (Heath 1986; Miller 1986; Schieftelin
1986) dir retandet dr en lekfull underhillning och dir utfallet blir att hirda,

starka och lira varandra att st emot, besvara och hantera elaka kommentarer.
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Samtidigt tar sig Idriss en plats i gruppen och blir inkluderad i ett retsamt
samspel.

Fatima och Elmas ér skétsamma elever som satsar pa skolan och drommer
om hogre studier. Idriss kommentarer fir dem inte att 6verge drommen, snarare
fungerar den omvint; tjejerna paminns om, forsvarar och bekriftar sina
ambitioner. Det dr en disciplinerande form av retsamt samspel (Billig 2005)
som pa intet sitt dr forbehallet ungdomar.

En dag fir eleverna en lingre lunchrast och Esme och Evin far runti
skolan och lever bus som de ofta gor. De stannar till i cafeterian
intill ett bord dir klasskamraterna uppehaller sig. Hir dr stimningen
lugn och kamraterna har sillskap av Derya, en ung kvinna som
arbetar i skolans cafeteria och som hiller koll pa att eleverna
kommer i tid till sina lektioner. Derya ér bade tuff och réttfram mot
eleverna, och deltar emellanat i deras retsamma jargong. Nu iakttar
hon Esme och Evin, som verkar uttrikade och provocerar och driver
med alla som kommer i deras vig; skolkamrater, mig, Derya. Esme
och Evin skrattar hogt. De tar plats, syns och hors med sina upptag
och vicker reaktioner. Med en ton av férebréelse undrar Derya hur
det vore om de lade sin energi pa skolarbete istillet for att stoja runt.
Esme och Evin skrattar avfirdande. Till svar mélar Derya retsamt
upp ett framtidsscenario f6r Esme och Evin som hon menar lir bli
aktuell om de inte satsar pa skolan.

Derya: De kommer himta sina min fran byn [skrattar]. De kommer
sitta hemma och de kommer sitta barnvakt it sin man. Han kommer
bérja jobba hos sina slidktingar...

Esme: Inte jag!

Derya: Och du kommer sitta hemma och ta hand om 5-6 barn som
inte ens vet vad...[Evin avbryter]

Evin: Jag ska plugga tills jag dr 25 ar.

Tanja: Jag ska aldrig bli si. Aldrig!

Evin: Du, hill kiften du! [till Tanja]

Esme: Jag ska bli pilot. Min man ska va flygvirdinna [skrattar] (v.
45 ons.)

Retsamt samspel har flera funktioner, dels den lekfulla och underhéllande som
utforskar den sociala terringen, dels den kontrollerande (Eisenberg 1986; Boxer



110 | STOLT!

och Cortés-Conde 1997) och disciplinerande (jfr Billig 2005). De har dock inga
vattentita skott mellan sig. Att overtalas till giftermal i ung dlder ér en realitet
f6r minga unga minniskor i virlden, i storre utstrickning for flickor dn for
pojkar. De stereotypa framtidsbilderna som bade Idriss och Derya utmilar hade
inte varit lika latta att rikta till en kille, vilket bekriftar de skilda férutsittningar
som tjejer och killar har att forhalla sig till. Samtidigt ar det viktigt att
uppmirksamma tjejernas svar och reaktioner. De ér inte passiva mottagare, de
later sig inte nedslas, snarare utmanar de stereotyperna.

Det ir ocksi vad tjejerna i en muslimsk friskola i Asa Aretuns (2007: 191)
studie och de unga kvinnorna i Pia Karlsson Mingantis (2007) studie
konsekvent gor nir de virjer sig mot stereotyper om muslimska tjejer som
blivande hemmafruar. Ingen av de deltagande tjejerna vill gifta sig i unga ar och
Evin, som flera dagar i veckan tar hand om sina syskonbarn medan férildrarna
arbetar, talar om f6r mig att hon inte vill ha egna barn. Esme drémmer om att
bli brandman eller pilot och i skimtsam ton tilligger hon ofta att hennes man
ska arbeta som flygvirdinna pi samma flyg. Ett delmal med fortsatta studier ar
att undvika eller snarare f6rdréja giftermal och barnafédande. Det ér just dar
Deryas stereotypa framtidsbild triffar och forstirker hennes ursprungliga
huvudpoing; att Esme och Evin bor koncentrera sig pa studier istéllet for att
stoja runt i skolan.

Nir jag flera ar efter hindelsen besoker Esme ursiktar hon sig f6r réran
med alla flyttkartonger som stéir prydligt utmed ena viggen i hennes sovrum.
Esme ska snart flytta hemifran for att paborja universitetsstudier. Nir jag visar
henne utdraget kan hon inte urskilja deltagarna. Men nir jag avsl6jar
pseudonymerna faller bitarna snabbt pa plats och hon foérklarar: "Derya dr sin,
hon vill inte att tjejer ska gifta sig tidigt”. Esmes tolkning pekar pa att Deryas
intention inte dr att sitta tjejerna pa plats. I sjilva verket brinner Derya for att fa
ungdomarna att studera och hennes kommentarer fir snarare funktionen av ett
avskrickande, disciplinerande exempel pd vad som kan hinda om de inte satsar
pa studier. Det ir sa jag tolkar Billigs (2005: 202) syn pa disciplinerande humor,
som ett sitt att driva med de som utmanar eller bryter mot sociala normer, i det
hir fallet genom att stoja, skrika, skratta och skolka. Liknande disciplinerande
drag aterfinns i Franzéns och Aronssons (2013) studie dir personal pi ett
sarskilt ungdomshem disciplinerar killarna genom att anvinda humor pa ett
lekfullt och uppskattat sitt. P4 sa vis nar personalen fram till killarna. Retsamt
samspel kan anvindas for att uttrycka forebrielser, skepticism och

tillrittavisning utan att skapa motsittningar (Mulkay 1988: 79). Deryas
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inledande tillrittavisning om att Esme och Evin borde dgna sig 4t studier
avfirdas, men nir hon anvinder sin kompetens i den jargong som ungdomarna
sjalva anvinder nér hon fram till dem och aterstiller dirmed ordningen. Bade
Esme och Evin slar slutligen fast att de ska satsa pa studierna och Deryas poing
nar fram.

Nir Idriss och Derya anvinder stereotypa bilder som avskriackande exempel
trycker de pa 6mma punkter och piminner samtidigt om vikten av héogre
studier.” Viktigt att papeka ir att bade Idriss och Derya ateranvinder stereotypa
bilder av grupper som de sjilva identifierar sig med. Idriss har, likt
klasskamraterna han retar, kurdisk bakgrund och Deryas foraldrar ir, likt Esmes
och Evins, fé6dda i Turkiet. Medan Idriss soker en plats i gemenskapen, vill
Derya inkludera Esme och Evin i en gemenskap av de som skéter sig och satsar

pa skolan.

Jakten pa motsténdet

Det finns en del elever i klassen som sillan deltar i retsamt samspel. Det dr de
som visserligen kan stoja och skoja i sma gemenskaper, men som i stora
sammanhang férmedlar bilden av att vara reserverade och férsynta. Skulle de
dnda tilltalas pa ett retsamt sitt ebbar det 6ppna samtalet snabbt ut eftersom

reaktionerna uteblir.

Sercan kikar en dag in i klassrummet. Lektionen har dnnu inte
bérjat men en del elever sitter redan med uppslagna bocker och
arbetar. Sercan ser sig omkring. Han spinner upp sig och svansar in
med avspinda steg. Hans blick fastnar pd Shahnaz, Sidra och Iram
som sitter i bortre dndan av klassrummet forsjunkna i sina studier.
Sercan soker sig emellanat till Shahnaz med férevindningen att hon
ska hjilpa honom med skolarbetet. "Shahnaz, jag behover din
hjdrna” skojar han stundom. Shahnaz suckar ibland, men hjilper
honom alltid. Nu kastar han en blick pa henne och hennes kamrater.
Han sticker upp nisan i vidret, sniffar ljudligt nigra ginger och
siger “det luktar paki hir” medan han tittar menande pé tjejerna.
Tjejerna har bakgrund i Pakistan och Afghanistan och det dr tydligt
att Sercan syftar pA dem. Han flinar glatt och férvintansfullt, och
invintar deras reaktioner. Sidra och Iram bemddar sig inte med att

71 skrivandet stund har tre av de fyra tjejerna paborjat hogskole- och universitetsutbildningar vid
stora ldrositen i Sverige. Den fjirde arbetar kommunalt.
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uppmirksamma honom, men Shahnaz besvarar kommentaren med
att konstatera “jag tycker att det luktar fotter”. Sa dtergar hon till sitt
arbete. Shahnaz besvarar tilltalet, men inte i enlighet med regeln om
att ge svar pd tal. Hon bekriftar bara den udda lukten i klassrummet
utan att anvinda nagot etniskt tilltal. Sercan ler generat och siger
urskuldande "nej, jag menar inget illa, alltsa”. Han skrattar forcerat
och tilligger trevande "men jag tycker att det luktar paki hdr”. Nu far
han ingen uppmirksamhet alls och samtalet d6r ut. (v. 16 ons.)

Det bor papekas att Shahnaz och hennes vinner inte uppskattar den typen av
kommentarer, vilket tydligt framgéir da Osman under en annan lektion fragar
vad man kan bli sarad 6ver och Shahnaz svarar: "nir andra retar ens bakgrund”.
Sercans forsok att ”driva med” Shahnaz, Sidra och Iram och inkludera dem i
retsamt samspel misslyckas. De besvarar inte hans inbjudan och i slutindan ér
det dirfor tjejerna som avvisar Sercan, inte tvirtom. Sercan forstar avvisandet
och limnar tjejerna i fred. Hade han diremot fortsatt hade det mer liknat
mobbning dn en inbjudan till ett samspel.

Det ir langt vanligare att skimta och driva med individer som bjuder pa
motstind. Motstindet dr en forutsittning for att det retfulla samspelet ska
utvecklas. I annat fall dr det svart att uppritthalla ett samtal med nagon som
inte besvarar tilltal. Att bli tilltalad 4r att bli inbjuden i en kamratlig relation, att
bli inropad i en social existens (Jonsson 2010: 161). Dirfor sker ordvixlingar av
sddana slag mer dterkommande inom samma kamratgrupper — de som eggas av
sméprovokationer, de som uppskattar spanningen och ger svar pé tal. Nir jag
nagra ar efter filtarbetet frigar Esme hur hon ser pi sin tid pa hogstadiet
beskriver hon en bekymmersl6s tillvaro med Evin "vi gick till skolan, vi drev, vi
gick hem”. Jag plockar upp triden och frigar varfor eleverna pé skolan drev si
mycket med varandra och hon svarar:

Det ir roligt, vissa tar 4t sig, vissa tar inte at sig och deras svar gor
att det blir roligt. Om man driver med en person och den tar at sig,
da det dr roligare. Man vill veta varfér den tar at sig. Alltsa det ar
inte mobbning, det har ingenting med mobbning att géra. Det ér
bara roligt. Folk driver med mig oftast for att de vet att jag driver
tillbaka. Man driver just for att det finns inget seriost bakom. Om
du inte dr en person som driver mycket, du kommer utanfér ocksa.
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De som grater och gir ddrifran, sina personer ir inte roliga. De
driver man inte med.

Genom att driva med varandra lir man kidnna varandra, man ldr sig vad andra
reagerar pd, var grinserna gar och vad man gar igdng pa. Grundregeln pa skolan
ar att man inte ska ta emot retfulla kommentarer med tystnad, utan besvara
motpartens retsamma beskyllningar (jfr Jonsson 2007; Tholander och Aronsson
2002). Liknande regler har uppmirksammats i Labovs (1972) studie bland
afroamerikanska arbetarklassungdomar dir stort virde sitts pd kreativiteten i
samtalen och dir retandet tolkas som uttryck f6r maskulinitet (jfr Milani och
Jonsson 2011: 250). Men vad kallar vi samma handlingar d de utférs av tjejer?
I'mitt material finns inga tydliga genusskillnader i hur ungdomarna driver med
varandras etniska bakgrunder eller hur de anvinder sprakliga resurser i retsamt
samspel. En av dem som oftast initierar och deltar i sidana interaktioner dr
Esme. ”Jag ir den storsta drivaren. Folk kinner mig som en stor drivare” siger
hon om sig sjilv.

Under en rast i skolans cafeteria sitter sig Esme mitt emot Goran
och Jasmina, hon tittar glatt pd dem och forsoker siga nagot pé
serbiska i en inbjudan till retsamt samspel. De dr dock inte sena med
att ge svar pi tal.

Esme: Ey, varfor siger ni [forsoker hirma serbiskt tal].

Goran: [skakar pd huvudet] Vi dr inte som dig. Kurder! Du har
inget land.

Esme: "Jag bor i X” [namnet pé stad i Serbien dir Gorans forildrar
har bott]

Goran: Alltsd, jag siger bara... alltsd, du har inget land. Vinta, vart
kommer du med dina ord?

Esme: Vinta! Har du nagot land?

Goran: Ah!

Esme: Montenegro. Javla xxx. Stick /en, [turkiska: kompis] jivla
Montenegro. Kolla, Serbien-Montenegro. Ni har inget egezland. Ni
tillhor Jugoslavien [fraktfullt]

Evin: Jo, de har.

Jasmina: Co# [turkiska: mycket] dum! Abo [f6rstirkningsord], len!
[turkiska: kompis] Javla idiot. Vi dr jugoslaver.

Esme: xxx Inget land! [skrattar]
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Esme dr mycket vil medveten om att Serbien numera ér en nation, men som
svar pé tal ndimner hon unionen med Montenegro, talar om att serberna "tillhor
Jugoslavien” och avslutar skrattande med att konstatera att serberna inte har ett
eget land. Hir behover man inte hélla sig till fakta, utan kan fabricera fritt som
grund till retsamt samspel.

Malet med trakningar av det slaget dr inte att bli osams eller att skapa
lingvariga konflikter. I de fall ungdomarna ér riktigt arga pa varandra siger de
nagot hotfullt i stil med "jag kommer sl sonder dig”. Att driva med varandra ar
en uppskattad interaktion innehéllande kreativa spinningar dir foljderna ar
oférutsidgbara och beroende av motparternas kreativa férméga i att besvara
retsamheterna med nagot fyndigt (jfr Goodwin 1990: 186; Jonsson 2007; Labov
1972; Schieffelin 1986: 180). I en kontext avligsen frin skolans officiella
uppdrag utvecklar ungdomar kompetenser i syntax, semantik och retorik (Labov
1972: 344). Med retsamt samspel skrapar ungdomarna pa ytan med en
torvintansfull spinning pi vad man kan hitta dédr. Att driva med varandra ir
helt enkelt ett sitt att fordriva tiden och samtidigt befdsta nirhet och relationer.

Nir Diana, Zahra och Sandra sent en fredagseftermiddag besoker
skolans bibliotek uppticker de en stor inbunden bok med tjocka
blanka sidor och manga idylliska landskapsfotografier. Titeln lyder
Kurdistan. Tjejerna plockar ner den frin hyllan, de bladdrar och
filler sarkastiska kommentarer alltmedan de skrattar. Si passerar en
yngre flicka f6rbi som tjejerna verkar kdnna igen och de ropar
hennes namn "Nada, Nada! Vinta! kom!” Hon stannar nyfiket till
och de fragar henne huruvida hon ér kurd. Hon nickar, ett svar som
glader tjejerna. Nada stir forvantansfullt kvar sisom hon invintade
deras reaktioner pa hennes svar. "Ni baxa vira land”, sdger Sandra
med glimten i 6gat och ett leende pa lipparna. Sa haller hon fram
boken mot Nada som bevis pi kurdernas ansprak pé delar av Irak.
Zahra tilligger att "kurderna bor i berg” och invintar Nadas
reaktion. Till tjejernas fortjusning antar Nada deras inbjudan till
samtalet. Hon kastar en 6verldgsen blick pa tjejerna och siger med
en tveklos sjdlvsikerhet "sa linge vi bor pa bergen sé dr ni pa marken
okej?! Vi dr hogst uppe och ni dr nere”. Med hinderna illustrerar
hon den 6verldgsna positionen uppe bland bergen. Diana ir snabb
med att ge ifrdn sig ett skri och svarar: "Co# [turkiska: mycket] hogt
uppe, ni ramlar, ni kan d6”. Nada nickar mot mig och frigar vem jag
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ar och samtalet byter fokus nir tjejerna férklarar min roll p skolan.

(v. 50 fre.)

Alla etniciteter blir foremal f6r retsamheter men den kurdiska, som dominerar
pa skolan, uppmirksammas allra mest. Kurdernas avsaknad av en nationalstat
och deras ursprung som ett bergsfolk ér aterkommande gliringar. Det giller att
"kndcka dem” som nidmner att kurderna bor pi berg, talar Esme om fér mig.
Hennes favoritreplik ér ”ifall det blir krig, da har vi nanting att skydda oss med.
Vi har vért berg. Men ni d? Ska ni skydda er i 6knen? Slinga er pa sanden?”

Helin dr den enda som deltar i retsamt samspel som under intervjun talar
om att hon egentligen inte finner det “roligt” ndr kurder eller det kurdiska
arbetarpartiet (PKK) som hennes familj sympatiserar med blir foremal £6r den
typen av uppmirksamhet. De flesta talar, likt Fatima och Elmas om att de inte
bryr sig. Ipek rycker nonchalant pa axlarna och siger ”jag bryr mig inte om det.
De fir siga vad de vill”. Diana talar om att hon sjilv skimtar och att det blir
svart att kritisera en samtalsstil hon sjilv deltar i. Deltagandet i retsamt samspel
ar dock inget méste. Hon framhiller att hon deltar "ibland nir jag orkar och sen
ibland jag bryr mig inte, jag gir bara ddrifran. Jag tar in hir och sen ut dar!?”
Diana visar med handen hur orden passerar mellan 6ronen. Trots att manga
avfirdar att de skulle ta illa vid sig av kommentarer som anspelar pa bakgrund,
reagerar de oftast, dven da det inte sker 6ppet.

Eleverna sitter utspridda i grupperingar runt bildsalens massiva
tribord. Stina, skolans bildldrare, ror sig i salen och assisterar
eleverna. Hon stannar till hos Sandra, lyssnar, nickar bekriftande
och foérsikrar sig om att hon har forstatt ritt. Nagra meter bort star
Sercan och Edip, en kille fran parallellklassen som har fatt lov att
vara med pé lektionen. Killarna f6ljer samtalet mellan Stina och
Sandra, de viskar och fnittrar, dd Edip plotsligt utbrister hogt:

Edip: Wey, abo! [utropsord] Han [Sercan] siger att Sandra inte kan
prata svenska som alla svenska ménniskor [skrattar]

Sercan: Nej, som wvanliga svenska manniskor.

Sandra: i klart, jag dr assyr, inte som en vanlig djur.

Evin: Hall kiften idiot! Javla arab, gi kriga efter olja!

Stina: Vad dr det ni siger nu? [liraren dr upprord]

Sandra: G4 kriga efter land!
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Evin: Jag har land...

Sandra: Jag har ocksé olja. Jag behéver inte. Jag letar inte ens efter
olja.

Evin: Var dr din olja?

Sandra: Vadda var dr min olja? I mitt land.

Evin: xxx olja? Stina!

Sandra: Ni har inte ens land.

Evin: xxx

Sandra: Kriga for att vara med i EU! [skrattar]

Sandra och Evin besvarar de retsamma tilltalen och forsvarar sig mot angreppen
med retfulla motattacker. Men de ifragasitter inte de retfulla tilltalen pa det sitt
som ldraren gor. I hennes alagda uppgift som lirare ingar att formedla allas lika
virde och reagera nir etnicitet blir féremal for skillnadsskapande. I de flesta fall
sdger ldrarna ifrdn, men miktar inte alltid félja upp eller ihardigt markera ett
avstdndstagande. I vissa fall rinner tillsigelser ut i sanden. Detta bidrar
mojligtvis till att elever inte drar sig for att anvinda retsamheter inf6r lirare.
Biade Sandra och Evin visar en medvetenhet om nationell och
internationell politik som de anvinder pi ett personligt plan i den lokala
skolkontexten. Interaktionen dger rum i en tid av oroligheter i Irak och Turkiets
torsok att fa medlemskap i Europeiska unionen. Kommentarerna och replikerna
ar inte tagna ur luften och samtalet dr inte av privat karaktir, det sker infor

publik.

Flera elever f6ljer det hétska samtalet mellan Evin och Sandra. Med
blicken fist pa Evin talar Diana om f6r Zahra att Irak, till skillnad
frain Turkiet, dr attraktivt fér omvirlden pi grund av sina
oljetillgingar. Diana talar lagmalt och Zahra lyssnar med spinning
och nickar allvarligt. Informationen ér inte avsedd for alla att ta del
av, sarskilt inte for Sercan och Evin vars forildrar ir fodda i Turkiet.
For att lugna Sandra viskar Zahra informationen vidare till henne:

Zahra: Ingen kommer till deras land, f6r de har ingenting. Alla
kommer till virt land for att vi har olja. Sa vi har nagonting. Men de
har ingenting, ingen gar till dem, till deras land.

Sandra: Vadda ”ingen gar till dem?”
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Zahra: Till deras land. De har ingenting. Alla kommer till oss for
vir olja. Men snacka ingenting. Khalas! [arabiska: det ricker!]
Sandra sluta!

Sandra: Om hon [Evin] siger ninting mer, jag ska siga det dir. (v.
47 tors.)

Tijejerna som har bakgrund i Irak konstaterar slutligen Iraks attraktionskraft
sinsemellan. Informationen delas inte med Evin, Sercan och Edip som dirmed
utesluts. Sandra, Zahra och Diana kan gotta sig i den egna gruppen, de som
inser Iraks fortrifflighet. Back (1996:178) poingterar att ungdomar inte ir
passiva mottagare av vad han uppfattar som rasistiska diskurser, de bearbetar,
undergraver och forindrar idéer de ogillar. Detta leder inte nédvindigtvis till
minskad rasism, men dr en form av kritik mot rasojamlikhet och ett sitt att
agera mot den, menar Back. Men genom att, som Back, uppfatta
skillnadsskapande som rasistiska diskurser riskerar vi att hamna i ett
moraliserande fé6rdomande. Det dr mer fruktbart att friga sig vad som sker i
specifika situationer och vilka reaktionerna blir.

Provocera och forhandla

Nir Evin eller nagon annan talar illa om irakier eller araber reagerar Diana.
Men Diana som ocks talar om sig sjilv som irakier, kaldéer® och svensk, kan
retfullt siga “javla arab!” for att skoja med sina kompisar.

I matsalen hamnar Diana och Zahra ofta vid ett bord intill ett ging
jamngamla tjejer. De tva kamratgrupperna har under en period haft
gemensam modersmélsundervisning och relationerna mellan dem
brukar vara kamratlig. Nu tilltalar Diana retfullt en av tjejerna som
syrier och tittar menande pa mig. Det visar sig dock att hon inte har
anknytning till Syrien utan ir, likt Diana, f6dd i Irak. Diana litsas
inte hora. Hon dr pé retsamt humor och upprepar retsamt “hon ér
sourie”[arabiska: syrier]. Diana fir ingen uppmirksamhet. Men hon
ger sig inte. Istillet vinder hon sig till oss som sitter runt samma
matbord och refererar retfullt till tjejerna som ignorerar henne som
“javla araber”. Till Dianas fortjusning reagerar Zahra som sitter
intill. Med spelad hotfullhet drar hon Diana i kragen och undrar
argt: "Vad siger du?”. "Inte du! Inte du! DE! DE!”, ropar Diana

8 Kaldéer ir en kristen, etnisk folkgrupp som talar en variant av armeniska.
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skrattande och pekar pa tjejerna vid bordet intill. ’Amen sidg nit
annat”, foreslir Zahra och mjuknar i tonen. ”’Sag irbabiin!” [arabiska:
terrorister] instruerar hon och Diana lyder. Nu skrattar bide Diana
och Zahra, men tjejerna fortsitter att ignorera och dirmed avvisa
dem. (v.16 min. Filtanteckningar)

Dianas kommentarer, som till synes dr riktade till tjejerna som sitter vid bordet
intill, 4r i sjilva verket lika mycket, om inte mer, riktade till oss som sitter vid
hennes eget bord. Diana vinder sig till mig nir hon med ett retsamt skratt
refererar till en tjej i sillskapet som sourie [arabiska: syrier] och det dr Zahra som
reagerar pa “javla araber”. Diana verkar prova sig fram, forst med syrier, sedan
med araber och slutligen med Zahras f6rslag, terrorister. Hon soker reaktioner
och ndgon som kan utmana henne och bjuda pa motstind. Hon skrapar pé ytan
tor att se vad som doljer sig dirunder. Vid ett annat tillfdlle refererar Diana
retfullt till en kille som arab och Zahra stiller sig genast pa ta for att na upp till
Diana som dr nagot lingre och borjar sla henne. Diana skrattar och skyndar sig
att forklara "men du ér inte arab, du dr irakier”. Zahra godtar f6rlikningen och
upphor med slagen. Tillsammans férhandlar Diana och Zahra kring sina
identifikationer.

Sprik, tal och handlingar existerar inte i ett socialt vakuum. De ar intimt
sammanbundna med den som talar och handlar, den som blir tilltalad, interna
relationer och den kontext i vilken deltagarna befinner sig i. Det ligger en viss
skillnad i nir Evin, vars forildrar dr f6dda i Turkiet, siger "Javla arab” jimfort
med nir Diana, som dr f6dd i Irak, siger detsamma. Den vinskapliga relationen
till Diana medfor dessutom att Zahra skojfriskt kan dra henne i kragen och
tillsammans kompromissa om hur de ska tilltala tjejerna som sitter intill sa att
bide Diana och Zahra kan skratta. Hir pigar férhandlingar om ordens
betydelse dir betydelsen av de etniskt laddade tilltalen r intimt sammanbunden
med vem som anvinder dem (Jonsson 2007: 84). Bruket av férbjudna ord kan
skapa gemenskaper och 6verskridanden av regler som alla kinner till kan skapa
samhorighet (Jonsson 2007: 114). Relationen till Evin tilliter inte att Sandra,
Diana eller Zahra skulle dra henne i kragen eller med en spelat hotfull stimma
stilla henne till svars. Darfér dor det 6ppna samtalet ut. Strategin for att
hantera Evins kommentar dr istéllet att i avskildhet paAminna varandra om Iraks
attraktionskraft for omvirlden. I den trygga vinskapsgruppen kan protesterna
uttryckas kraftfullare. Nir Zahra en dag misstar Sandras kommentar f6r en

nedvirdering av araber protester Zahra hogljutt:
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Zahra: Har du problem eller? [argt] Jag vill inte hora dig prata
arabiska ndn mer! Okej?!

Sandra: Lesh ma ahki arabi? Lesh ma ahki arabi? Lesh? [arabiska:
varfor ska jag inte prata arabiska? Varfor ska jag inte prata arabiska?
Varfor?]

Zahra: Du retar araber, sen du pratar arabiska.

Sandra: [sjunger pé arabiska]

Zahra: Tyst /en! [turkiska: kompis] Tyst! Jag vill inte hora dig!
[Sandra fortsitter sjunga pa arabiska] (v. 21 tis.)

Pa ett liknande sitt som forildrar utsitter sina barn for retsamt samspel med
térhoppning om att hirda barnen att klara och sta emot omgivningens stundvis
harda ord, trinar ungdomarna varandra i skolan i att forsvara sin bakgrund och
std upp for sig sjilva. Den som ger sig och inte svarar emot bryter mot de sociala
reglerna.

Sokandet efter likheter

Under en historielektion berittar Osman om den italienske sjofararen Marco
Polo och visar hans fird pa kartan, fran Venedig, till Jerusalem, 6ver Basra, bort

mot Centralasien och Peking och slutligen till Indien. Osman berittar:

Osman: Européerna lirde sig mycket av kineserna som uppfunnit
krutet och som hade siden och en massa, massa teknik. De var
mycket framstdende. Sedan var det araberna, som var mycket
framstiende vad gillde vetenskap och matte och sina saker.
Européerna lirde sig frain dem, men sen gick de forbi dem. De tog
sakerna och forindrade dem och gjorde de till sina. Européerna ir
bast pé att sno eller ta saker [skimtsam ton]. De tog histen frin
turkarna som fanns i Centralasien, turkarna kommer hirifrin frin
borjan [Osmans hand ror sig over stora delar av Asien pa kartan]. Vi
var asiater frin borjan. Turkarna hade stora delar av Asien. Men sen
vandrade de till dagens Turkiet.

Tanja: Vad var serberna frin borjan?

Osman: Serberna kom ocksid egentligen frin Asien fast
tolkvandringar... de kom hirifrin, frin de hir trakterna [pekar pa
stora delar av Ryssland]. De vandrade 6ver bergen och kom till
dagens Serbien.

Tanja: Vad ir det dir for trakter?
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Osman: Uralbergen och sa. Hir! [visar pa kartan]
Sercan: Ar det bittre?

Under tiden som Osman talar om turkarnas och serbernas geografiska ursprung
ser Sercan bade allvarlig och bekymrad ut. Pannan dr veckad och blicken fist vid
kartan. Utan minsta antydan av ironi i résten undrar Sercan vilket geografiskt
ursprung som dr “bdttre”. Vi dr minga som skrattar it frigan och Sercans
allvarliga min. Osman skrattar ocksi. Han f6rsoker sidga nigot, men orden
stakar sig. Han ler och med héjda axlar och handflatorna vinda mot taket
torsoker han aterfd talférmagan. Till slut sdger han: "vadda? Svart eller vitt?”
och menar att de dr olika men likvirdiga. Esme, som ofta fir hora att kurderna
hirstammar frin berg och att de saknar land, gldds 4t informationen.

Esme: S4 ni har ocksd vandrat frin bergen som oss! [glatt]
Osman: De blandades ihop med lokalbefolkningen, f6rstar du?
Esme: [Skrattar] Som oss! (v. 46 tis.)

Medan Sercan vill veta vad som ir bittre ser Esme gemenskaper i det att bade
serber och kurder harstammar frin bergstrakter och att de slutligen blandades
ihop med andra grupper. Det ir inte bara skillnader som eftersoks och
uppmirksammas utan ocksa likheter. I skolan kan bade skillnader och likheter

skapa gemenskaper.

Under en rast sitter Sandra, Zahra, och jag i en avskild del av
cafeterian, som for dagen dr ovanligt tom pa elever, nir Hassan, en
kille i parallellklassen, gor oss sillskap. Hassan ber mig berdtta om
min forskning och samtalet leder oss in pa frigor om studier och
betyg. Hassan grimer sig 6ver att han inte satsade pa bra betyg
redan i sjunde klass. Under samtalets géing kommer fyra yngre tjejer
och slar sig ner vid bordet intill och Hassan frigar dem huruvida de
gér i sjuan. Tjejerna nickar till svar och vi fortsitter samtalet.

Layal: Sa du satsar pa bra betyg till nian.

Hassan: Inshallah! [arabiska: om gud vill]

Layal: Inshallah!

Hassan: Ar du arab? [tilltalar en av de yngre flickorna]
Flickan: Nej, kurd.
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Hassan: Turk?

Flickan: Kurd.

Hassan: Har ni berg?

[Sandra och Zahra skrattar, den tilltalade flickan ler blygt och
nickar]

Hassan: Varfor garvar ni? [Forebriende mot Sandra och Zahra.
Hassan vinder sig dter till flickan i sjuan och fortsitter] Jag dr ocksa
halvkurd, men vi har inga berg. (v. 3 ons.)

Nir Hassan fragar flickan “har ni berg” dr det en pi skolan vanligt
térekommande kommentar han ateranvinder och detta far Sandra och Zahra
att haja till och skratta da de tolkar fragan som ett skimt. Men till skillnad fran
Christine i det inledande exemplet besvarar inte den yngre flickan tilltalet med
ett mothugg utan ler och nickar till svar. D4 Hassan informerar om att dven han
har kurdisk bakgrund forindras situationen radikalt. Det blir uppenbart att
Hassans soker likheter, inte skillnader. Han fragar huruvida flickan dr arab
(Hassan beskriver sig som “halvarab” och “halvkurd”) och i frigan om berg
relaterar han édterigen till sig sjilv. Detta tyder pa att retsamt samspel inte ar
amnat att sira eller skada. Samma ord som kan uppfattas exkluderande och som
i vissa sammanhang riskerar att sira kan, om de tolkas som humoristiska,
etablera gemenskap och vinskap (Jonsson 2007: 121). Ambjornsson (2004: 196)
visar exempelvis hur ordet hora kan ha en flertydig betydelse och anvindas som
en social kamratlig gest bland tjejer pa ett yrkestorberedande program. Utifrin
en liknande utgingspunkt menar McCormack (2013) att uttryck som kan lata
homofobiska i sjilva verket kan ha en inkluderande och intim funktion bland
heterosexuella unga min, beroende pé hur de anvinds, med vilka intentioner,
och hur de tolkas. Temat dterkommer i Milani och Jonssons (2011: 253) studie
didr en ldrare skimtsamt tillskriver sina manliga elever homosexuella beteenden

som en form av tillrittavisning, vilket eleverna uppfattar som humoristiskt.

Med glimten i 6gat

Eleverna far i uppgift att skriva en matsedel for en idrottare utifrin deras
kunskaper i ndringslira och négra elever sitter i klassrummet och arbetar med
uppgiften. Diana funderar 6ver limpliga matritter, hon sneglar pa kamraternas
skrivhiften och ber mig foresla en sidoritt. Jag foreslar zabouleh; en sallad
baserad pa persilja, tomat och bulgur, kryddad med citron, olivolja, 16k och
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mynta. Zahra reagerar hiftigt och utropar "wabay!” Diana skrattar férvanat

vilket far mig att undra om de vet vad zabouleh ir. Det vet de:

Diana: Det ar varat fabouleh. Ni har baxat [stulit] den frin oss
[skrattar].

Zahra: Nej, det dr sourie [arabiska: syriskt]. Irakier har ocksi
[informativt till mig].

Layal: Nej, det dr libanesiskt frin borjan.

Diana: Nej, det dr irakiskt!

Zahra: Ah, den ir irakisk, sen libaneser tog den frin oss, sen ni tog
den [munter, med glimten i 6gat]

Layal: Ni kan fi flaggan, men inte tabouleh! [tidigare hade vi
diskuterat huruvida Irak eller Syriens var forst med sina snarlika
flaggor].

Zahra: Wahay! [utropljud] Vi har finare flagga.

Layal: [skrattar]

Zahra: Wahay!

Diana: Det dr var. Tubouleh och flaggan. Ni baxar allt frin oss
[skrattar].

Zahra: Ni baxar mat, ni baxar klider, ni baxar landet! [skrattar] Jag
skamtar! Og/um [turkiska: min son] ni baxar landet.

Med skrattet ndra till hands hivdar Diana att zabouleh ir irakiskt men att det
har blivit "baxat”. Zahra som till en borjan slar fast att det dr syriskt dndrar sig
ndr hon inser att Diana driver med mig. Da hivdar Zahra att Syrien baxar allt
fran Irak. Det dr uppenbart att hon skojar. En stund senare foreslar Zahra /ahm
b'agin, en matritt bestaende av ugnsbakat bréd med kott pa. Ritten ér vanlig i
manga linder diribland Turkiet dar Osman har sin bakgrund och dar ritten har
fatt behilla sitt arabiska namn. I samma stund som Zahra nimner matritten
passerar Osman forbi och reagerar nyfiket:

Osman: Lahm b'agin?

Diana: Det 4r varan mat. De har baxat viran mat.

Osman: Vem?

Diana: Libaneser. [Diana invintar Osmans uteblivna reaktion och
tilligger] Turkar ocksé, de har baxat vira dolma.

Zahra: Det ir irakisk! Vet du det? [retsamt]
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Osman: Era bajshuven! [skimtsam] Lyssna noga nu! [allvarlig och
pedagogisk] Dolma betyder fyllning pa turkiska. Labm b’agin, det
later arabiskt. Det ir sant, det ar arabiskt. Kebab. Kabab. Kobab.
Det ir arabiskt.

Zahra: KABAB! [arabiskt uttal, tillrittavisande]

Osman: Men ge fan i dolma!

Diana: DOLMA OCKSA!

Osman: Lyssna! Lyssna! [didaktiskt] Ordet dolma betyder fyllning
och det ir turkiskt ord, men skit samma. Men grejen ir den, ni ska
veta att det hdr omradet dir vi kommer fran. Det har kommit och
gatt si manga grupper under tusentals ar. Man har tagit frin
varandra och man har gett varandra. Det ir alltsd blandning av jag
vet inte hur mycket som helst. Om du siger att nigonting ir
arabiskt, si kommer en armenier och séger att det dr armeniskt. Och
s kommer en kurd och sdger det dr kurdiskt” och en grek kommer
och siger "nej, nej fan det dr grekiskt”. Forstar du? Och s kommer
en serb och siger "nimen vafan, det dr serbiskt”. Det dr en
blandning! Det dr sa. Man kan aldrig siga att det dr turkiskt eller
arabiskt...

Zahra: Vi sa inte att det ar arabiskt. Vi sa att det ar irakiskt [Diana
och Zahra brister ut i skratt] (v. 41 ons.)

Nir ingen reagerar pa anklagelsen att libaneserna har baxat matritter (min
mamma har libanesisk bakgrund och anklagelsen kan dirigenom ha varit riktat
mot mig) riktar Diana samma anklagelse mot turkar i hopp om att Osman ska
reagera. Syftet med samtalet dr inte att avgora vem som har baxat vad, utan att
nagon ska nappa pa dmnet och reagera. Det gér Osman, till en borjan retsamt,
men 6vergar snart till att linka samman olika folkgrupper genom matritter och
deras geografiska spridning. Zahra 4 sin sida forsoker vinda tillbaka fran det
allvarliga till det skimtsamma. Tjejerna dr inte i forsta hand intresserade av
matritters geografiska ursprung, de inbjuder till ett retsamt samspel, soker
underhallning, de ler, fnittrar och skrattar. I slutdndan f6rklaras sidana samspel

med att det handlar om skoj.

"Vi skojar bara”
Vi skojar bara” dr en av de vanligaste férklaringarna till lirarnas ifragasittande
eller i enstaka fall som pléster pa nagons sirade kinslor. Att hdnvisa till lek och

skoj kan vara ett sitt att férhandla om etnicitet, men kan dven vara ett
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strategiskt medel for att sira kamrater (Back 1996: 62). Att driva och skoja dr
ett betydelsefullt samspel kamrater emellan, som pavisar vilka man riknar som

sina ndra vinner, di toleransnivin dr hogre bland dem.

I skolans cafeteria stojar Leo och Tarik. Killarna slir varandra hart
pa benen med nyckelknippor genom att svinga i banden som
nycklarna hinger i. Leken gar ut pé att f6rsoka triffa kamraten med
nycklarna samtidigt som man sjilv undviker att bli triffad. Killarna
skriker och skrattar. Mellan slagen och skratten filler de
kommentarer och glapord. Just som skolans rektor passerar f6rbi far
Leo in en fulltriff. Det ir ett hért slag och Tarik kvider av smirta.
Han har dock inte uppmirksammat rektorn och ropar hogt "din
svarta skitsak!” Med bestimda steg rér sig Leo mot rektorn och
beklagar sig 6ver tillmalet. "Han sa ’din svarta skitsak’, horde du vad
han kalla mig?” Leo later allvarlig och ilsken. Rektorn har
uppenbarligen hort. "Det ér faktiskt rasism” upplyser Leo och

'”

tilligger beslutsamt ”jag vill anmala!” Rektorn nickar allvarligt och
plockar fram en liten anteckningsbok ur fickan. Han fragar efter
Leos namn. Leo tittar till en borjan oférstiende pa rektorn, sedan
protesterar han "nej, nej, det 4r jag som ska anmila honom”. "Jamen,
jag miste veta ditt namn f6rst”, forklarar rektorn allvarligt. Det rader
nu ingen tvekan om att han tar situationen pé stort allvar. Nér Leo
inser detta mjuknar han i résten och forklarar ”jag bara skojar, vi
skojar bara” som om det hela tiden varit uppenbart. Han klappar
rektorn pa ryggen i en vinskaplig gest. Rektorn drar aningen
missnéjd pd munnen och fortsitter bort. Tarik haller handen for
hjirtat och drar en littnadens suck. Han klappar om Leo och
skrattar. Uppenbart tagen av hindelsen talar Tarik om att han for en
stund trodde att Leo menade allvar med anmilan. Kamraterna
klappar om varandra och fortsitter att umgis. (v. 35 tis.)

Hindelsen testar hallbarheten i vinskapen, vilka bendmningar Tarik tillats rikta
mot Leo utan repressalier. Men Leo ger igen genom att utnyttja ett samhilleligt
tabu som f6rbjuder vissa tilltal. Genom sitt hot om anmilan kan Leo vinda pa
maktrelationen och bli herre 6ver situationen, han har makten att avgora
huruvida hindelsen ska leda till en anmilan eller inte. Under tiden far Tarik
vandas vilket ir Leos sitt att driva med Tarik, men Leo forlorar kontrollen ett

tag nér det framgir att rektorn tar anmalan pa allvar. I slutindan visar Leo prov
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pa "god kamratskap” genom att informera rektorn om att det hela var "pa skoj”.
Exemplet visar ocksa att bade Leo och Tarik dr medvetna om det f6rbud mot
etniska tilltal som rader pa skolan och i samhallet. Det ér just genom att kinna
till grinserna som de kan 6verskrida dem, och nir grinserna 6verskrids skapas
bade ett samforstind och en samhorighet (Jonsson 2007: 114).

Nir jag under en intervju med Leo och George fragar ”vad ir det virsta
man kan bli kallad”, skrattar de till en borjan bort fragan, sedan rycker de
likgiltigt pa axlarna och framhaller nonchalant att ingenting bekommer dem.
Nir jag pressar dem genom att fraga huruvida man fér siga "vad som helst” till
dem svarar Leo:

Leo: Det beror pi vem som siger det!

George: Ah!

Layal: Kan du ge mig ett exempel?

Leo: Om jag sig dig i gatan, du sa zenci [arabiska och turkiska:
neger] till mig, vet du vad jag hade gjort med dig? [killarna skrattar]

Layal: Men om nin du kinner... om Sercan siger det?

Leo: Ah, jag retas tillbaks [rycker pd axlarna]. Vi driver. Vi garvar.
Layal: D spelar det ingen roll eller?

Leo: Det spelar ingen roll alls [gispar stort].

Grundregeln dr att man ska tila utmaningar fran sina kamrater, och trots att ett
fatal elever viljer att ignorera de retsamma tilltalen dr det lingt vanligare att ge
svar pé tal da den egna bakgrunden ndmns i negativa termer. Nir Leos kamrater
anmirker pd hans hudfirg driver Leo tillbaka och de garvar, nidgot som inte

vore mojligt med frimlingen pi gatan.

Overskridna grinser

Bunar lyfter fram att ungdomarna i hans studie kunde medge att ordvalen i
umginget kunde vara onddigt hirda men de ansag sig, vuxenvirldens forfasande
till trots, kunna hantera detta (Bunar 2009: 185). Bland de yngre barnen i
Bengtssons (2013) studie kunde dock skdmt och skratt litt glida over till
krinkningar. Interaktioner som borjar pa ett skojfullt och lekfullt sitt kan i vissa
fall 6vergi till konflikter med fysiska tilltag (Back 1996: 79) da grinserna inte
alltid ér glasklara och minga kommentarer balanserar mellan lekfullhet och

allvar. Samma ord kan ha olika betydelser beroende pa sammanhang och
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kontext. Nir grinserna 6verskrids, vilket de ibland gor, kan det vara befogat
med starka reaktioner. Det finns dock ingen generell regel kring nir man
riskerar att 6verskrida grinser men nir det sker framstar det som uppenbart att

de ir passerade (jfr Back 1996; Eisenberg 1986: 188). Fran lararnas hall rider

da en forstaelse for upprorda kinslor.

Under en av Stefans lektioner dyker Osman ovintat upp i
klassrummet och méts av en mycket upprord Leo som skriker och
far runt som ett yrvider i klassrummet. Leo dr rosenrasande, han fir
syn p en penna som ligger pa en bink och kastar den vildsamt mot
Evin som star nidgra meter bort. Hon duckar och skyddar huvudet.
Osman reagerar instinktivt 6ver Leos okontrollerbara beteende och
tillrdttavisar honom. Han kriver att Leo lugnar ner sig. Sa fir
Osman syn pa Stefan som resignerad stir lutad mot en bink och
iakttar utspelet. P4 Osmans fragande blick forklarar Stefan att
klasskamraterna med Evin i spetsen retar Leo for att han dr svart.
Osman upphor genast med att tillrittavisa Leo, han tystnar, blicken
mjuknar, axlarna sjunker ner en aning, han suckar uppgivet och

skakar pd huvudet. (v. 35 man. Filtanteckning)

Stefans forklaring tycks legitimera Leos upprorda kinslor och ilskna
uppforande. Osman 6vergir fran att tillrittavisa Leo till att uppvisa sympatier
med honom. Stefans tillbakadragna reaktion ér vird att uppmiérksamma. Istillet
tor att tillrittavisa Leo ger Stefan honom utrymme att uttrycka sina upprorda
kinslor och statuera exempel pa det faktum att vissa tilltal riskerar att Gverskrida
grinser. Vid ett flertal tillfallen uttrycker Osman och Stefan en oro 6ver den
typen av tilltal och att de flesta elever inte verkar forsta allvaret bakom orden

eller att de riskerar att eskalera.

Under en mattelektion skriver Stefan tecknet f6r pi pa tavlan foljt av
3,14. Direfter informerar han att pi dr en grekisk bokstav. Esme
undrar varfor man anvinder en grekisk bokstav och Stefan forklarar
att minga har bidragit till matematiken; grekerna, araberna ... Esme
som har kurdisk bakgrund lyssnar intensivt och inflikar trevande
“kurderna har ocksé bidragit!”. "Med att kasta stenar”, fyller Sercan
i. Flera elever skrattar at Sercans ovintade inldgg, men inte Stefan.
Upprord slipper han sin planerade genomgang och siger allvarligt:
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"alltsa, jag vill inte att ni héller pA med sant!” Leo foresldr instillsamt
att bide Esme och Sercan ska "utvisas” ur klassrummet. Men Stefan
ar riktigt upprérd och fortsitter:

Stefan: Alltsa det ligger hela tiden nira till hands i den hir klassen
att borja dra upp en massa rasistiska eller etniska f6rolimpningar.
Sercan: Okej, jag skojar Esme.

Stefan: Ah! [tillrittavisande]

Esme: De ir lugnt gubben! [till Sercan] (v.43 tors.)

Sercan ber inte om ursikt. Han talar helt sonika om att han skojar (jfr Back
1996: 62), en alltid tillginglig ursikt f6r att undkomma repressalier (jfr Mulkay
1988: 79). Esme godtar forklaringen och hindelsen tycks dirmed inte ha
overskridit grinserna. Men trots att Esme och Sercan tycks hantera frigan
internt vill Stefan inte slippa dmnet. Han dgnar en del av mattelektionen at att
informera om hur etniska konflikter pa andra hall i virlden kan paverka eleverna
i skolan, att han har sett det ske tidigare och att han inte vill att det ska ske
igen. Det dr ett imne som ber6r och intresserar ménga, och dr formodligen mer
intressant dn de geometriska teorem som lektionen ursprungligen var tinkt att
handla om. I skratt och humor ligger en férméga att storta ordningen (Billig
2005: 180).

Nir ungdomarna pa skolan skojar och driver med varandra om etniska
bakgrunder sker det, till skillnad fran vad man skulle kunna tro, pifallande ofta
inom ldrares horhall. Fér ungdomarna dr etnicitet inte tabubelagt eller nagot
som de smusslar med. Emellanat uttrycker Stefan och Osman bekymmer och
tar upp dmnet till diskussion (jfr Evaldsson och Cekaite 2010). Under en
lektion podngterar Osman att "det handlar om skolans trivselregler” och lirarna
ber eleverna ge forslag pé 16sningar. Paradoxalt nog bjuder Esme, Evin, Goran
och Leo pé ett flertal exempel pa just de problem som lirarna genom
diskussionen vill f4 bukt med. Osman tar uppenbarligen situationen pi stort
allvar och framhiller att "vissa verkar inte forsta att det hér dr allvar. Ni méste
acceptera skolans regler. Ni maste respektera varandra, respektera dig sjilv. Vi
miste komma pd nigonting, pa nat sitt och vi ska ta itu med det hir”. Si pekar
han pa tavlan ddr han har skrivit "klassrumsrelationer” och fragar i allvarlig ton:

Osman: Vad ska vi gora at det hir da?
Evin: Man kan skoja ibland sa att alla garvar, eh skrattar.
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Carine: Alltsi typ...

Osman: Alltsi ibland, det dr inga problem, men nir man
kommenterar varandra. Nir man hela tiden siger dumma, fula saker
till varandra... [Esme avbryter]

Esme: Men pi kurdiska det betyder ingenting.

Osman: ... KALLAR VARANDRA AN DET ENA AN DET
ANDRA, VAD SKA VI GORA AT DET?

Evin: Osman, jag ska siga en sak. Ibland nir vi retar varandra, alla
tar det inte pa allvar.

Osman: Ne;...

Evin: Det dr bara ni som gor det.

Stefan: Men vildigt ofta stor det undervisningen.

Osman: Precis!

Evin: Men alla skrattar Stefan, det ir inte bara vi.

Sandra: Ni xxx och skratta lite. Idiot!

Evin: Idiot dr din mamma.

Osman: Titta nu! Ser du! Du sdger nagot...

Evin: Javla arab!

[Esme Skrattar hogt och forcerat]

Osman: Titta nu! Ser du nu!? [handfallen]

Evin: Osman, gjorde jag nat, hon gir och kallar mig idiot. Gjorde
jag néat? Sig!

Osman: Nej men, det ir det jag menar. Alla...

Evin: Jag ska ga och spricka ditt huvud [till Sandra].

Osman: Men allts3, jag sidger sa hir. Vi kommer inte ge oss. Det hir
ska ni ita upp tills ni kriks. Tills det blir bittre. Aven om det tar en
hel termin ska vi jobba med det och om det inte funkar d4 kommer
vi ta hit férildrarna.

Ungdomarnas forklaringar landar ofta i att det handlar om att de skojar, det ar
inte illa menat och man vill bara fi andra att skratta (jfr Back 1996: 67 ft.). Att
skoja och driva kan som vi har sett 6ppna upp for mojligheter att nirma sig det
térbjudna och tabubelagda och utforska grinser f6r vad som ir tillatet att siga.
Samtidigt kan situationer snabbt skifta frin skoj och skratt som Evin dr inne pa
till att bli mer pa allvar dit diskussionen landar. Och det dr di ldrarna reagerar
som starkast. Det som ligger till grund for diskussionen i klassrummet dr alltsa
problemen som de retsamma kommentarerna orsakar. Stefan och Osman ar

upprorda och i bister ton forklarar Stefan skillnaden mellan olika sorters tilltal.
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Men de elever som foérmaningarna frimst riktar sig till 4r de som tar minst

allvarligt pd dmnet. De kivas, visnas och skrattar medan Stefan forklarar:

Stefan: Turkjivel dr mer olagligt. Men sen si dr det s att om du
siger kukhuvud si kanske George tar at sig, kanske, men om du
siger nidt om hans religion eller kultur eller nat sant dir di blir
manga forolimpade.

[flera elever skrattar, tar det hela som ett skimt]

Stefan: Si det miste ni ligga av med i den hir klassen, det dr for
mycket nu. Det ér flera lirare som har reagerat pé att det dr mycket,
mycket sint nu.

[flera elever visnas och fnittrar]

Osman: Lyssna nu Sercan! Det hir giller er férst och framst
[Osman ar upprord].

Stefan: Ja, och jag vet att om ni fortsitter skoja bort det nu och sa tar
vi hit era f6rildrar, de kommer inte alls skoja om det. De kommer
bli jittesura. Jag har pratat med en del forildrar lite grann om séint
torut. Och de tycker inte alls. .. till exempel att jag har en liten pojke
i den hir klassen som jag sa till hans mamma att han brukade sidga
"KURDY” till folk nir de sa ninting [eleverna skrattar roat] och den
mamman blev inte glad kan jag sdga. Och nu dr det samma kille som
till folk hur som helst. Jag kan tinka mig att den
mamman inte kommer bli glad den gangen heller. Till och med jag

'77

borjat sdga “svart

vart kallad kurd négra ginger i mitt liv. Det tyckte jag var lite roligt.
[flera elever skrattar]

Osman: 53 sluta skratta! H6rni! Nu har ni hort det ena ér olagligt.
Men det andra, va fan, ni dr som en familj. Bérjar ni blanda in era
bakgrunder och eran tro, da har ni gitt 6ver grinsen. Verkligen.
Nista gang ni dr sura pa varandra. Ni fir girna kalla varandra...
Tanja: Javla dsna! javla idiot!

Osman: Girna, hellre in att siga...

Sercan: Dumma serb!

Osman: Dumma serb eller svinserb eller svinturk eller nét sant.
Stefan: Aven om ni 4r bra kompisar och si sitter ni pi tunnelbanan
och sa siger du "turkjével” och "dumma jivla serb”, andra serber och
turkar, de 4r inte era kompisar, di tar de illa upp. Di fir ni
religionsbrik hir ute.

Tanja: Och sen blir det pappa, mamma, bror och sen blir det polis.
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Stefan: Och sa far vi en massa skit for att vi inte har gjort nanting.
For da kommer era forildrar hit och frigar "hur kan ni tillata att de
siger 'javla serb’ till min dotter?” (v. 15 man.)

Osman som i bérjan av kapitlet forklarar retsamt samspel som en naturlig
jargong som egentligen inte betyder nigonting, tar i klassrummet tydligt
avstand fran det. Detta tyder pa att synen pa retsamt samspel kan vara
ambivalent och sakna klara riktlinjer som reglerar var grinserna ska dras. Aven
om ldrarna, som vi snart kommer att se, kan skoja om etniciteter ligger det i
deras alagda uppgift som ldrare att stivja att etnicitet blir féremal for negativa
konsekvenser. Dessutom kan utomstaende reagera dven da kommentarerna inte
ar avsedda som férolampningar, vilket dr en av anledningarna till diskussionen
ovan. Men i forbudet mot etniska tilltal nimner Stefan hur till och med” han
sjalv blivit kallad for kurd nagra ganger i sitt liv och att han fann det roligt.
Detta bidrar till ambivalensen; Stefan vill forbjuda ndgot som han och de flesta
av hans elever stundom finner roligt. Men andra kan reagera annorlunda och
ddrfor manar Osman sina elever att hellre filla personliga férolimpningar av
typen ”javla asna! javla idiot!” om de dr arga pa varandra eftersom bortom de
gemenskaper som finns péd skolan, dir det kan vara uppskattat att driva och
vicka reaktioner, finns det manniskor som inte dr vilbekanta med den typen av
jargonger och som kan reagera negativt pa dem. Det ér en piminnelse om att
minniskor har olika toleransnivder och ett led i att socialisera eleverna.

Ingen moralisk panik

Trots att lirare dr kritiska till retande och skojande som anspelar pa bakgrund
rader det inte nolltolerans pa skolan, vilket Osman antyder genom att bekrifta
att "ibland, det ir inga problem” att skoja. Nir grinserna 6verskrids blir det
problematiskt men det dr svért att pa férhand sla fast exakt nér eller var det sker.
Det handlar om fingertoppskinsla, hur kommentarerna anvinds, med vilka
intentioner och hur de tolkas. Bide Osman och Stefan kan namligen sjilva
emellanit delta i de typer av retsamt samspel som de forsoker reducera. Nir
Esme och Evin en dag visar sig nyfikna pa Stefans fru som inte har bott i
Sverige sirskilt linge, svarar han pa deras retfulla frigor genom att ge svar pa
tal.

Esme: Ni triffades hir men hon kan inte svenska?
Stefan: Nej, som du ungefir.
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Evin: Vad gjorde hon hir?

Esme: Jag snackade med henne pa telefon en ging, hon var
jattesjyst, jag svar.

Stefan: Jag tror om hon triffade dig sé skulle det bli slagsmal inom
tva minuter.

Esme: Nej, vi dr bade invandrare.

Stefan: Ah visst! Hon ér superfortjust i kurder och araber [skrattar
ironiskt] (v.14 ons.)

Sent en eftermiddag, i en skolbyggnad som nistan tomts pa elever, sitter jag i
ett grupprum och intervjuar Diana, Sandra och Zahra. Tjejerna tycks uppskatta
samtalet och det spinnande i att bli intervjuade. Plétsligt 6ppnas dorren till
grupprummet dir vi befinner oss och in stiger Osman. I handen héller han en
vattenkanna. Forstrodd och utan att ta notis om oss rér han sig mot fonstret for
att vattna blommorna pé fénsterkarmen. Det fortroliga samtalet avstannar och
Zahra opponerar sig mot Osmans ovintade intrang:

Zahra: EY, DET AR INTERVJU OSMAN, VAD GOR DU?
Osman: xxx

Zahra: Nej, nej, nejl DET AR INTERV]U!

Sandra: [skrattar] Hon ba "nej, nej, nej, det dr intervju” som om vi
kommer vara med pi tv.

Zahra: Nej, vi kommer inte vara med. Walla [arabiska: jag svir] GA!
(Inspelat under ett aterbesok i nian)

"GA!” siger Zahra stringt och tittar stint pa sin omtyckta lirare. Osman fryser
till. Han faster blicken pa Zahra som om han funderade ut en replik och siger
med en spelat allvarsam ton "du dr ett typiskt exempel pa en kaxig arab”. Den
ovintade repliken fir alla att skratta, inte den typen av nervost skratt som
signalerar en obehaglig situation som ingen riktigt formar hantera, utan snarare
ett inkluderande skratt som talar om att vi alla dr del av en gemenskap som delar
torstielse. Osman verkar néjd 6ver skrattet han spritt och med ett illa dolt
leende konstaterar han “det dr sant”.

Osmans replik gir hem just pa grund av att den kommer frin Osman, som
kinner till att alla i grupprummet har bakgrund i ett arabisktalande land. Det ar
osikert om Johan, som undervisar klassen i svenska, hade fitt eleverna att
skratta om han fillt ssmma kommentar. Men bide Stefan och Osman lyckas
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eftersom de har en nira relation till eleverna, en relation som klarar av sidana
skimt och som dr nira just pa grund av dem. Niar Osman refererar till Zahra
som “en kaxig arab” dr det inte ett angrepp, det ér ett svar pa Zahras avvisande
av Osman ur gemenskapen. Det dr att ge svar pa tal och ta sig en plats i
gemenskapen.

Nir Osman och Stefan tar upp problemen kring etniska tilltal 4r det
samhillstabun de dberopar och menar att eleverna bryter mot. Inbyggt finns
forstés dven en oro dver att nagon ska ta illa vid sig. Men bland ungdomarna pi
skolan 4r etnicitet allt annat 4dn tabu, vilket bAde Osman och Stefan kinner till.
Dirfor kan de sjilva bryta mot samma tabun som de i sin alagda uppgift som
lirare maste forbjuda. Pé sa vis skapar de samhorighet, de tar plats och blir en
del av gemenskapen. I slutindan tyder detta pa att det, lirarnas bekymmer till
trots, inte rader moralisk panik kring etnicitet pa skolan.

Den antropologiska forskningen fokuserar till stor del pa retsamt samspel
(teasing) inom familjen. I detta kapitel har fokus istillet riktats mot retsamt
samspel inom kamratgrupper och hur ungdomar tillsammans utvecklar en social
kompetens som hjilper dem att hantera rollen som den Andre. Antropologisk
forskning visar att fordldrarnas ambitioner dr att hirda och stirka sina barn
genom retandet. I skolan far retsamt samspel en liknande funktion samtidigt
som det bidrar till att ungdomar manifesterar vinskap och gemenskaper.
Ungdomarna driver allra mest med de som stir dem nidrmast.

Retsamt samspel, skojande eller 7att driva” for att knyta an till
ungdomarnas egen terminologi anvinds som en spraklig resurs for att bjuda in
till gemenskaper. Att driva med nigon ir att uppmairksamma den personen —
det dr ett sitt att tala om att “jag ser att du finns”. Gemenskaper uppritthalls
genom att man ldr sig att driva med andra och hantera att sjilv bli driven med. I
annat fall riskerar man att hamna utanfor eller fir vilja andra typer av, i
skolmiljén mindre framtridande, gemenskaper.

Ungdomarna som deltar i retfulla samspel linkar inte sina kommentarer till
diskriminering, mobbning eller andra former av krinkningar. Retsamt samspel,
att driva med varandra lyfts fram som en form av underhallning. Bland
kamraterna pa skolan kan ungdomarna leka med orden och forhandla om deras
betydelser, de kan skoja och skratta tillsammans. Samtidigt riskerar en del av
skdmten att pa en strukturell niva uppritthalla hierarkiskt ordnade etniciteter.

P3 individniva kan det dock vara befriande att ta makten over orden.
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Kapitel 6
"Vem vill sola?”

Skratt, gemenskaper och exkluderingar

En dag anldnder en grupp gymnasieelever till skolan for att beritta
om ett projekt de arbetar med. Besoket dr upptakten till ett planerat
framtida samarbete mellan skolorna. Innan lektionen bérjar befinner
sig flera elever redan i klassrummet och kikar nyfiket pa de dldre
gymnasisterna. Nagra elever frin andra klasser har slintrat med in
och det rader en informell stimning. Lirarna samtalar engagerat
med varandra, medan eleverna rér sig runt i klassrummet och
sneglar forskande pa varandra. Christos, en av gymnasieeleverna dri
tull fird med att koppla samman sladdarna till projektorn da Esme
ndrmar sig honom och fragar huruvida han ér serb. Christos vars
koncentration dr fist vid den tekniska utrustningen svarar lagmalt
och distrd. Till en borjan hér inte Esme och nir hennes egen
bakgrund kommer pa tal skrattar hon och talar skimtsamt om att
grekerna inte har ett land, en kommentar Esme ofta sjilv far hora.

Esme: Ar du serb?

Christos: Nej. [lagmilt]

Esme: Du dr serb! Visst!?

Christos: Jag dr grek [Christos talar ligmilt och Esme hor
antagligen inte vad han siger].

Esme: AR DU SERB?
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Christos: Jag sa GREK, vad ar det med dig? Hor du daligt ocksa?
Evin: Grekerna ir ¢ok [turkiska: mycket] jobbiga. Yunanistan

[turkiska: Grekland].

[Esme skrattar hogt]

Christos: Vad ir du for nat?

Esme: Va, jag dr kurd!

Christos: Kurd?

Nagon: Fran bergen.

Christos: Jag sa att jag var grek /en [turkiska: kompis].
Esme: Ni har inget land! [skrattar]

Christos: Kolla vem som snackar! [skrattar]

[Esme och Evin brister ut i skratt] (v. 50 ons.)

Bland de forsta fraigorna man méter i skolan finns fragor kopplade till etnisk
bakgrund. Att tala om etniska bakgrunder, sina egna och andras, har en
kategoriserande funktion men bidrar dven till att ungdomar lir kinna varandra.
Pa sa vis kan fragorna leda till skapandet av gemenskap, inte nédvindigtvis for
att man delar etnisk bakgrund utan for att man kan prata om dem och i vissa
fall skratta tillsammans. Esme fér, i likhet med andra ungdomar med kurdisk
bakgrund pa skolan, emellanit hora att kurderna saknar en nation och att de
dessutom vill baxa till sig landomriden. I samtalet med Christos ateranvinder
Esme en kommentar som hon sjilv ofta fir héra men som hon nu riktar mot
nigon annan. Pi s vis driver och bjuder Esme pi sig sjilv. Esme ar vil
medveten om att Grekland ér en nation och Evin nimner den turkiska
oversittningen pi Grekland. D4 Christos skrattande papekar det ironiska i vem
som yttrar kommentaren stir det klart for tjejerna att han forstar skimtet och de
brister ut i skratt. Christos skrattar ocksa, han skrattar med, inte at Esme (jfr
Glenn 2008). Pa si vis bildar de en gemenskap genom att dela skrattet (jfr
Seckman och Couch 1989: 328). Eckert och McConnell-Ginet (1998)
bendmner detta som en gemenskap som formas runt en praktik, ett
gemenskapsskapande i vardagliga situationer som inte nédvindigtvis méste
bestd over tid eller vara skilt frin andra gemenskaper. Genom att skratta
tillsammans bidrar ménniskor till det pdgaende skapandet och uppritthéllandet
av relationer samtidigt som vi uppvisar och férhandlar om identitet och plats
(Glenn 2008: 2).

Skratt dr en central del i minskliga relationer. Historiskt sett har det
uppmirksammats av tinkare frin Aristoteles till Hobbes och Freud, och humor
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har analyserats som ett grundliggande inslag i minsklig kommunikation
eftersom det dterfinns i alla minskliga samhillen (Billig 2005). Flera studier
betonar att humor visserligen dr universellt, men att vi inte skrattar at samma
saker. Snarare dr det vi finner roligt kulturspecifikt och férinderligt 6ver tid
(Billig 2005: 185). Det betyder att nir vi skrattar 4t samma saker s uttrycker vi
en gemensam forstielse. Esmes skimt kan forstas utifrin Mulkays (1988: 174)
resonemang om att humor i informella sammanhang ofta tar en inbjudande,
lekfull och vinlig form snarare dn en kritisk och subversiv.

Den forsta delen av det hir kapitlet kommer beréra hur ungdomarna
skiamtar och bjuder in till skratt kring etniciteter som de vanligtvis identifierar
sig med och hur denna sjilvironi far en inbjudande och inkluderande funktion.
Delat skratt kraver delad forstielse som i sin tur skapar en samhérighet, ett "vi”.
Den gingse tendensen dir skratt och humor uppfattas som enbart av godo har
dock fatt skarp kritik som uppmarksammar humorns mérkare sida och som vi
inte bér bortse fran (Billig 2005; Weaver 2011). Mot den bakgrunden kommer
kapitlets senare del beréra den form av skratt som skapar utpekanden,
sarskiljanden och distansering.

Fa manniskor skulle beskriva sig som humorl6sa; att ha ett sinne f6r humor
uppfattas som en positiv egenskap (Apte 1987). Samtidigt ska man halla i
atanke att det finns olika sitt att se pd humor och foljaktligen olika
kategoriseringar och uppdelningar av den. Ett exempel dr motsattstérhillandet
mellan disciplinerande humor, som kontrollerar de som bryter mot den sociala
ordningen, och dirmed uppritthéller den, och rebellisk humor som hanar den
sociala ordningen och som pa si vis kan utmana den (Billig 2005: 202; Douglas
1975).

Skratt kan f6rstis som ett gérande som bidrar till ett pdgiende skapande av
en meningsfull tillvaro (Glenn 2008: 3). Humor, skimtsamhet och skratt kan
ocksi forstis som praktiker som uppritthiller, forstirker eller f6rsvagar normer
och maktordningar, exempelvis mellan barn och vuxna (jfr Bengtsson 2013).
Med humor som verktyg kan vi forindra en situation och vi kan férmedla nigot
om oss sjilva och vira normer (Critchley 2002: 11). Humor och skratt kan bidra
till att litta upp stimningen och inta en plats i en gemenskap (Boxer och

Cortés-Conde 1997; Seckman och Couch 1989: 335). Samtidigt kan humor

och skratt fungera disciplinerande och befista exkludering och hierarkier.
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Skratta tillsammans

I sin klassiska etnografi Fostran till lonearbete analyserar Paul Willis (1991)
skrattets betydelse for gemenskapen bland killar, dér skrattet var en del av
skolans motkultur och férmagan att framkalla skratt utgjorde det yttersta beviset
pa att man var en i ginget. Till skillnad frin Willis uppfattar jag primirt inte
skiamt och skratt som en del av skolans motkultur da dven de som siger sig satsa
pa skolan soker efter skrattet i vardagens géromal. Diremot kan skratt utgora
motstind mot kategoriseringar som Esme tycks gora genom att skoja om att
grekerna inte har ett land. Det har dven en inkluderande funktion som
gemenskapsskapande praktik, vilket Willis (1991) ocksé aktualiserar. I det korta
samtalet mellan Esme och Christos lyckas Esme visa en nyfikenhet f6r Christos
samtidigt som hon férmedlar flera aspekter av sin personlighet. I all visentlighet
ir detta det mest grundliggande sittet att lira kinna varandra och genom att
dela skratt skapas en samhérighet.

Nir klassen en dag laser om livsaskadningar sitter jag pa begiran av
Evin bredvid henne. Evin liser hogt for sig sjilv om humanismen.
Sa tittar hon upp pa mig och fragar "vad dr du? Buddha?”. Jag
skrattar 4t formuleringen och talar om att jag dr kristen. Vi dr
muslimer” informerar hon och jag talar om att ”jag vet”. Sa stiller
Evin en friga som till en borjan verkar seriost stilld, som om hon
var uppriktigt intresserad av svaret: "Layal, dr du arab?” Hon lyckas
dock inte hélla allvaret i fragan tillrickligt linge for att jag ska hinna
svara utan fortsitter friga "vad dr du? Alban va?”. Jag forstar att hon
retas och skrattar. Evin fortsitter gissa, i en mer allvarlig ton ”arab?
Syrian? Syrian va!”. Jag hinner inte svara forrin Evin vinder sig mot
Esme som satt sig intill oss, nickar 4t mitt hall och informerar Esme
“hon dr gift med Filip, han dr svensk”. P4 detta undrar Esme: "varfor
gifte du dig med en svensk? for att fixa visum eller hur?”. Jag brister
ut i skratt och skrattar hogt och linge medan tjejerna fnittrar. S&
tilligger Evin allvarligt "turkar gor det i alla fall”. Esme vill nu veta
hur Filip ser ut, om han ir blond, vad han har f6r 6gonfirg, om han
arlang, om han dr smal eller kraftig. Osman tillrittavisar Esme "ska
du inte jobba hir, di fiar du gi ut”. Forndrmad svarar Esme:
"Osman, jag jobbar visst, jag pratar med henne om ideologi.
Overdriv inte!”. (v. 47 ons.)
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Evins och Esmes fragor bottnar i ett intresse av att lira kinna mig, men ér
ocksd en forevindning till ett avbrott frin studierna. Som svar pa Osmans
tillrdttavisning svarar Esme att var diskussion inryms inom ramen fér dagens
lektion. I samtalet pendlar deras nyfikenhet genomgéende mellan skimt och
allvar och med varje fraga fir de mig att skratta. Evin vill veta om jag ér
Buddha, om jag ir arab eller alban (eftersom arab och alban liter lika) och
Esme undrar huruvida jag gifte mig med en man som de utgér frin dr svensk,
tor att f4 stanna i Sverige?

Hur kan vi férstd Esmes svar pa sin egen fraga? Och hur ska vi forstd min
reaktion i ett hejdlost skratt? Esme vet om att jag vixte upp i Sverige. Vid ett
annat tillfdlle talar hon om f6r mig att hon ser mig som svensk (i kontrast till
import) trots att jag inte dr f6dd i Sverige. Nir Esme besvarar sin egen friga
med att jag skulle ha gift mig for att fa visum dteranvinder hon en stereotyp
bild frin sin egen omgivning och de historier som ror hennes virld. Genom att
vara forst med att kommentera ett dmne tar hon kontroll éver det. Pa sa vis
bemistrar hon situationen.

Samtalet mellan mig och tjejerna maste forstas i en vidare kontext ddr
Esme vid ett flertal tillfillen har beklagat sig 6ver sliktingar i Turkiet som
“tjatar” pa hennes forildrar om Esmes hand. Esmes dldre syskon ir gifta med
slaktingar frin Turkiet och Esme forklarar att dér vill férdldrar girna hitta
gemil bosatt i utlandet till sina barn, eftersom de uppfattar att ett sidant
giftermal och en flytt till Sverige skulle 6ka barnens méjligheter i livet.

Men Esme vill inte gifta sig i unga ar och inte heller med en s kallad
import. Darfor har hon utvecklat ett antal strategier for att hantera de unga
friarna och deras forildrar. En dag berdttar hon f6r Stefan att hon parar ihop
killarna med sina dldre kompisar som ett sitt att rikta bort killarnas intresse frin
sig sjdlv. Vid ett annat tillfille talar hon om for Evin att hon genom sitt
uppforande och sin utatriktade personlighet lyckligtvis avskricker friarna. En
annan strategi for att fordroja giftermal dr att satsa pa skolan, ett mantra hon
upprepar for sina lirare och kamrater. Det dr mot denna bakgrund jag forstar
det skimtsamma i Esmes kommentar kring motivet till mitt giftermal. Hon
torsitter mig i samma sits som de forildrar som onskar gifta bort sina soner
med Esme. Hon ger en inblick till sina tankar. Hade min éldre svenskfodda
granne i allvarsam ton stillt samma fraga till mig, hade jag med all sannolikhet
inte skrattat, men vetandes allt jag vet om Esme blir hennes formulering bade
begriplig och manande till skratt. Hir kan vi knyta an till Butlers resonemang
kring betydelsen av ord som riskerar att sira, dir Butler konstaterar att ordens
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betydelse omojligen kan separeras frin den kontext i vilken de yttras (Butler
1997: 13).

Flera teorier om humor betonar att vi skrattar it det absurda, det oférenliga
och det motsigelsefulla (Billig 2005; Mulkay 1988). Jag ir vilbekant med si
kallad idktenskapsmigration, men tanken att den skulle beréra mig dar
frimmande si till den grad att den resulterar i ett skratt. Det ar den typ av
humor som utifrin he theory of incongruity forklaras med att skratt dr resultat av
det ovintade, nir nigot plotsligt byter spar och resultatet f6rvanar oss (for en
genomging se Billig 2005; Glenn 2008; Weaver 2011). Men nir Evin
informerar om att "turkar gor det” vinder hon sig frin det humoristiska till det
allvarliga. Hon anvinder skimtet som en ingang till att kunna gora ett seriost
papekande om ett kinsligt amne utan att beh6va utlimna sig eller forsitta sig i
en underordnad situation.

Genom humorn kan Esme erévra existerande stereotyper om etniska
grupper med udden riktad mot nagon annan. En viktig podng att framhilla dr
att humor kan vara omstértande i sin form, men i sin funktion uppritthaller den
existerande monster (Mulkay 1988: 156; Weaver 2011). Det innebir att nir vi
skojar om eller skrattar at exempelvis dktenskapsmigration 16per vi samtidigt
risken att bidra till stereotyperna genom att uppmirksamma och blasa livi dem.

Minniskor anvinder humor f6r att konfrontera och utmana dominerande
sociala monster och visa pa deras irrationalitet och motsigelser (Douglas 1975).
Mary Douglas kontrasterar skimt med riter, och menar att skimt ir anti-riter.
Riter uttrycker ordning och harmoni, skapar en kinsla av sammanhang och
befister hierarkier medan humor desorganiserar och raserar ordningar och
hierarkier. Humorn devalverar snarare dn befister dominerande virden
(Douglas 1975: 102). Denna syn pa humor och skimt kan kontrasteras mot
Radcliffe-Browns (1940) uppmirksammande av joking relationships dir
relationen mellan tva parter kinnetecknas av att den ena eller bada forvintas
skoja med varandra nir de méots som ett sitt att litta pa strukturella spanningar
samtidigt som de uppritthéller den sociala strukturen. S medan Radcliffe-
Brown ser humor som ett sitt att uppritthilla strukturer menar Douglas att
humor omstértar strukturer.

Douglas teori har dock fatt kritik for att vara alltfér simplistisk di den
refererat till och dr applicerbar pa viss typ av humor, men langt ifrin all. Detta
ir ett problem for teorier om humor 6verlag da de inte f6rméar forklara humor
och skratt i gemen, utan olika teorier passar olika bra till att forklara vissa
aspekter av humor. Vi skrattar helt enkelt at olika saker och av olika
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anledningar (Glenn 2008: 22) och humor formas olika i olika grupper (Holmes
och Marra 2002; Seckamn och Couch 1989: 333 £.). Det som utifrin kan lta
ovinligt och bryskt, en form av rd humor, sexistiska kommentarer och
generande situationer kan inom en grupp anvindas for att skapa gemenskap och
en avslappnad samvaro (Ambj6rnsson 2004: 88; McCormack 2013; Milani och
Jonsson 2011).

Legitimitet att skimta

Det ligger en stor betydelse i vem som sdger vad, for det dr inte vem som helst
som ostraffat tillats ta sig friheten att skoja, skimta, driva och skratta. De som
har nigon form av erfarenhet av dktenskapsmigration kan skimta om den pa ett
sitt som andra inte kan ta sig ritten att géra. Det rader en stor skillnad pé nir
minniskor skojar om sociala kategorier de vanligtvis identifierar sig med och
ndr de skojar om kategorier de inte identifierar sig med eller till och med tar
avstind fran (Apte 1987; Billig 2005). Den som befinner sig i en position
omgirdad av férdomar och stereotyper kan erévra och skimta om férdomarna
och deras innehill (Jonsson 2007: 90). Aven de interna relationerna ir av stor
betydelse f6r vad som uppfattas som tillatet att siga. Manniskor kan skimta om
sin egen hudfirg pa ett sitt som andra inte kan ta sig ritten till.

Under en klassradstimme star en diskussion om en klassresa i slutet
pa nian hogt pa agendan. Eleverna foreslar resmal och diskuterar hur
de ska samla in pengar. De flesta vill ika utomlands men Osman slir
snabbt bort tankarna pi en utlandsresa eftersom det skulle kriva
stora ekonomiska insatser och stort engagemang, dven frin
torildrarna. Informationen atfoljs av hégljudda suckar och protester,
men Osman behiéller entusiasmen och utlovar en resa dir de
tillsammans ska skapa minnen for livet. Han lockar med:

Osman: Vi ska vilja ett stille dir ni kan ha kul, dir ni kan ta det
lugnt, inga lektioner, inga hemuppgifter. Ni kan bada, ni kan sola...
Leo: Vem vill sola? [viftar avfirdande med armen]

[Alla skrattar] (v. 39 tors.)

Trots att Leo inte skrattar smyger sig ett finurligt leende fram i hans ansikte t
tillfredstallelsen Gver att ha lyckats fa klasskamraterna och lirarna att skratta.
De som skrattar, skrattar inte 47 Leo, de skrattar 7ed honom (jfr Glenn 2008)
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och det att han med sin mérka hudfirg inte ser podngen med att bli solbrind,
vilket Osman tar for givet att alla vill. P4 s vis blottar Leo ett forgivettagande i
att resor och sol hor ihop. Avfirdandet av solandet formas i samklang med
elevernas missnéje over grusade forhoppningar om en utlandsresa. Leos hudfirg
uppmirksammas som vi snart ska se av andra, men far da en annan betydelse dn
ndr den uppmirksammas av Leo sjilv. I det senare fallet blir det bade tillatet
och pébjudet att skratta, ocksé for lirarna — Leo har en legitimitet att skimta
om att han inte finner néje i att sola. Genom skimtet lyckas Leo litta upp
stimningen och fi nojet att se sina kamrater skratta 4t kommentaren han bjuder
pi. Glenn (2008: 170) uppmuntrar skimt pa egen bekostnad eftersom det visar
pa 6dmjukhet och att man dr en sympatisk person (jfr Boxer och Cortés-Conde
1997: 281).

Diskussionen om en klassresa fortsitter och Osman uppmanar eleverna att
vara ute i god tid med praktisk och ekonomisk planering. Tanja ir drivande och
entusiastisk i den fortsatta diskussionen. Hon talar ivrigt om att hon i
tunnelbanan har uppmirksammat en reklamskylt riktad till skolklasser ddr stora
vinster utlovas vid forsiljning av tulpaner. Osman dr skeptisk till all typ av
dorrforsiljning. Hans forsok att avvirja planerna inkluderar flera anekdoter
utifran hans erfarenheter som lirare och forilder dir kontentan ér att eleverna
far slita hart for liten, och i vissa fall helt utebliven ekonomisk utdelning.
Medan anekdoterna fir Tanja att vackla i sin entusiasm leder de in George pa
andra tankebanor.

Tanja: Men egentligen, det dir ar kanske sant, tror ni folk vill képa
blommor?! Tulpaner? Som att de ér fina?!

Stefan: Jo, men vid jul brukar folk képa blommor.

George: JAG VET! VI AKER TILL SKARPNACK ELLER SA
HAR ETT SVENNESTALLE... SEN OCH SEN...

Stefan: [Avbryter och skrattar] Ar Skarpnick ett svennestille?
George: Amen, vinta! Okey, Fridhemsplan!

Stefan: Okey?

George: Gullmarsplan! Nit av de dir...

Evin: Képenhamn!

George: Ah, sen vi stir dir, de kommer tycka synd...

[Avbryts av hogljudda skratt]

Stefan: Jag har en annan idé. Ni kan ta sdna hir sma lappar, att ni
har en sjuk lillebror
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[Flera skrattar hogt]
Diana: [skrattar] Han [Stefan] menar allvar! [skrattar] (v. 39 tors.)

Bilden George framkallar dr igenkdnnbar si till den grad att han inte far avsluta
meningen innan skrattsalvorna ekar i klassrummet. Stereotypen av vem som ska
dka vart och vilka som ska tycka synd om vilka dr lingt ifrin frimmande for
klasskamraterna och lararen. Stefan drar skimtet ett steg lingre i forslaget att
under falska premisser tigga pengar till en sjuk lillebror och Diana leker med
tanken om att hennes lirare menar allvar med f6rslaget. De humoristiska
beskrivningarna erbjuder méjligheter att parodiskt leka med en position i
underldge. Parodier och skimt 6ppnar mojligheter att skratta 4t och leka med
térdomar i en grupp dir alla elever ér inkluderade i egenskap av att inom sina
familjer ha erfarenhet av migration. Stefans skimt, som anspelar pa tiggare man
numera ofta moter pa Stockholms gator och i kollektivtrafik; individer som
ibland visar upp lappar dir de ber om pengar till ett sjukt barn eller annan
anhorig. Pé s vis kan skimtet te sig osmakligt, men skrattet som atféljer det
gor néagot positivt for gruppen. Nir manniskor deltar i humor och skratt
torstirks gruppsammanhillningen (Glenn 2008: 30). Medan George skimtar
om de sitt han och hans kamrater sjilva kan tjina pengar till klassresan, riktar
sig Stefans skimt mot vad hans elever kan gora, men inbegriper inte Stefan
sjalv. Som vit, ung man dr han inte lika trovirdig som hans elever i rollen av
tiggare. Anda lyckas Stefan fa eleverna att skratta.

Stefan har en nira och vad jag skulle vilja kalla f6rtrolig relation till sina
elever. Han stannar emellanat kvar i klassrummet under rasterna eller efter
arbetsdagens slut for att prata med dem och later eleverna sitta upp ramarna for
samtalsimnen. Han intresserar sig f6r dem inte bara som elever utan ocksa som
individer och han visar nyfikenhet nir de vill berdtta om hur de firar pask eller
hur de bryter fastan under ramadan. Dérfor har han legitimitet nir han skimtar
med eleverna, eftersom hans nira relation till dem gor att han skrattar med och
inte 4t dem. En annan paverkande faktor kan vara att Stefan ér gift med en
kvinna fran ett afrikanskt land, som han har barn tillsammans med. Han kan
skimta och skratta om férdomar om invandrare eftersom han genom
familjeanknytning far legitimitet.

Mulkay (1988: 214) menar att humorn hjilper oss att hantera de problem,
motsigelser och inkonsekvenser som finns inbyggda i sociala ménster och som

hotar att stora sociala handlingar. I skoj och skratt ligger en méjlighet att erévra
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nedsittande beteckningar och tilltal om den grupp man identifierar sig med
(Butler 1997). Svarta brittiska ungdomar kan till exempel sjilva utnyttja
stereotypa bilder av svarta for att forlojliga och skratta at den stereotypa
framstillningen (Back 1996). Den rasistiska stereotypen blir di pd samma ging
erévrad och forvringd. Att driva med sig sjilv eller med en grupp som man
vanligtvis identifierar sig med dr ett sitt att ta makten 6ver orden och visa att
man inte dr en passiv mottagare av rasistiska diskurser. Humorn blir di ett sitt
att forsvaga sprikligt férankrade stereotyper (Back 1996: 177; Hall 2013b: 264).

I ett avsnitt beskriver Back (1996) hur en ung, svart man under en bussresa
underhaller sina lagkamrater genom att parodiera rollen av en sofistikerad,
hogutbildad person med bakgrund i éverklassen som reser inkognito med
gruppen. I parodin dteranvinder han vitas stereotyper av svarta som saknar
utbildning, som inte kan uppféra sig och som dr for lata for att arbeta.
Samtidigt finns dir en turistartad nyfikenhet pd vistindier och deras annorlunda
men goda matritter, musik och dans. Parodin beskrivs som en blandning av
medelklassrasism och kolonial nyfikenhet och far lagkamraterna att kikna av
skratt. Monologen ir underhéllande och forstaelig eftersom publiken i bussen ér
svarta och kan relatera till fordomarna. Det dr ett sitt att ta makten 6ver
kategoriseringar och pa samma ging omstérta dem. Det ligger dock en
spanning i balansgingen mellan 4 ena sidan en reproduktion av stereotypa
torestillningar och 4 andra sidan mojligheter att omvandla innehillet i
forestillningar genom parodi (Back 1996: 173 ft.).

Georges forslag pid hur klassen kan samla in pengar till klassresan ir
underhallande och far alla att skratta. Pi sd vis dr det ett exempel pé agens, men
de stereotyper som reproduceras riskerar att underblasas och befistas. De pekar

pa en utsatt position, men det dr en position som man kan skratta it.

Fotboll och bomber

Under en rast i slutet pa ldsaret diskuterar Zahra och Diana den stundande
fotbollsmatchen mellan Irak och Kina. Matchen ir viktig, férklarar tjejerna for
mig, eftersom den ér avgérande for huruvida Irak gar vidare i VM. Aret innan
vann Irakiska landslaget Asian Cup, nigot som tjejerna firade tillsammans med
andra supportrar pa Stockholms gator. Men nu har det irakiska laget redan
torlorat en match.
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Zahra: Det ir synd. Vet du vad! [talar till mig] I Qatar, de spelade
mot Qatar, det fanns ingen jimhour iraki [arabiska: irakisk publik].
Det fanns bara nagra stycken. Vet du?

Diana: De gjorde sjdlvmal. Idiot!

Zahra: Ah, jag vet. For det forsta det var bortaplan £6r dem och for
det andra det fanns inte folk frin Irak, jimhour [arabiska: publik].
Det fanns bara nagra.

Diana: For oss det ér i Immarat [arabiska: Férenade Arabemiraten]
Zahra: Ah, hemmaplan for oss, det ir Immarat.

Diana: For i Irak, det dr krig. De kan inte spela dir.

Layal: Vadda Immarar?

Diana: Alltsa Immarat istillet for Irak. De stillde upp for oss, for
irakier. Och sen vi fick.

Zahra: Vet du, vi kan inte spela i Irak. De kommer spela med bomb
istallet for fotboll.

Zahra formar hinderna som om hon héll en boll och skrattande sparkar hon
upp den i luften. Diana och Zahra dr glada och upprymda, de pratar snabbt i
mun pa varandra och skiftar mellan att tilltala varandra och mig. Jag har svért

att hinga med och frigar:

Layal: Vilka kommer spela med bomb?

Zahra: [skrattar] Irak!

Diana: Har du sett den dir reklamen. Irhabat [arabiska: terrorism].
Lyssna! Har du sett den dir reklamen. Irhab [arabiska: terrorism] i
Iraks lag? [uppspelt]

Zahra: Ah! [glatt igenkidnnande]

Diana: [riktar sig till mig] De spelar, bollen den dr bomb. Sen
milvakten, han sparkar upp den, den spricker [bomben springs] och
sen det dr 1-0 till Irak.

Zahra: Ah! [skrattar]

Diana: Forstir du? [glatt]

Layal: Ar det si hir mot terrorismen? Reklam?

Diana: Ah, du vet ndr Irak vann Asian Cup, si var det Irak, man ska
samarbeta. De har gjort jiattemycket reklam. (v. 24 mén.)

Det dr en problemfylld beskrivning av Irak, och i synnerhet irakiska

fotbollslandslaget, som Diana och Zahra presenterar. En beskrivning som
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uppmirksammar nederlag, utsatthet och fara men som avslutas med att
konstatera vikten av samarbete. Under samtalets ging skapar Diana och Zahra
en samhorighet, ett "vi” som har kinnedom om Irak, som kan delge mig sina
kunskaper. Det ir ett "vi” som kan skoja och skratta om ett land i krig, med en
sjalvironi som lyser igenom. Tjejernas skratt och fnitter ekar i den linga
skolkorridoren ndr de skimtar om bomben som ersitter fotbollen i det irakiska
landslagets spel. Mitt uteblivna skratt och min oférmaga att i stunden forstd
poingen skapar en tillfallig distans mellan mig och tjejerna, vilket aktualiserar
vikten av att f6rstd och dela humor som central for grupprelationer (Carty och
Musharbash 2008). Tjejerna fnittrar och skrattar, jag stir of6rstaende intill och
torsoker hinga med.

I'skolan har ungdomarna god kinnedom om varandras etniska bakgrunder
och det hinder emellanit att ungdomarna skojar med och retar varandra utifran
etnisk bakgrund. Ungdomar med bakgrund i Irak associeras ibland med de
oroligheter som pégér dir och som Zahra och Diana beskriver. Ibland tar det
sig formen av direkta uppmaningar "ga spriang dig sjdlv i luften!”, ibland i form
av tilltal som terrorist!” eller ”sjdlvmordsbombare!”. Trots att kommentarerna
ofta har en skimtsam underton uteblir skrattet da anklagelserna kommer fran
nagon som inte har anknytning till Irak. Sadana kommentarer méts ibland av
hogljudda protester, ibland med tystnad eller viskningar mellan dem som
identifierar sig som irakier. Men de mottas inte med skratt. Diana och Zahra
kan dock skratta tillsammans i den delade gemenskapen som irakier men
skrattar inte nir nigon annan skdmtar om liknande dmnen. Skrattet blir
torbehillet sidana skdmt i den egna gruppen, inte nir nigon som inte har
bakgrund i Irak férsoker skimta eller provocera.

Nir Evin en dag talar om att Serbien inte finns, att det tillh6r Montenegro
och skrattande upprepar ”"Serbien-Montenegro” och dirtill oavsiktligen rakar
riva Tanja i ansiktet blir Tanja rosenrasande. Tanja slar fast att Serbien, det
land hennes forildrar dr f6dda i, heter Serbien och inte Serbien-Montenegro,
men Evin bara skrattar och upprepar ”Serbien-Montenegro, Serbien-
Montenegro”. Ursinnig tar Tanja tag i Evins fingrar och trycker dem mot
handryggen med all sin kraft. Evin sitter ororlig mitt emot Tanja, hon besvarar
Tanjas ilskna handgrepp med skratt och upprepar ging pi ging "jag fir inte
ont, jag far inte ens ont”.

Skratt kan anvindas som ett maktmedel (Osvaldsson 2004b) och som ett
sitt att gora motstind (Willis 1991). Evins skratt visar att hon inte tar Tanjas
upprorda kinslor eller hennes forsok att dsamka henne smarta pa allvar. Medan
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Zahra och Diana skrattar tillsammans och bildar gemenskap, skrattar Evin
ensam och skapar sirskiljande. Till skillnad frin Tanja har Evin ndmligen ingen
anknytning till Serbien och hennes kommentarer tolkas som ett direkt angrepp.
Evin kan inte vara sjdlvironisk nir hon talar om Serbien, dirmed kan hon inte
ta sig ritten att forlojliga. De som har anknytning till en grupp far per
automatik legitimitet att skimta och skratta pi ett sitt som utomstiende inte
kan ta sig ritten att géra. Den som identifierar sig eller identifieras med en
grupp kan anvinda bendmningar som inte dr lika 6ppna for andra att anvinda.

Under en lektion i samhillskunskap bliddrar Esme ljudligt genom en trave
stenciler och papper i sin mapp i jakt pa en specifik stencil. Hon verkar vara
upprord, nistan lite ilsken — en ilska som kanaliseras i bliddrandet. I binken
framfor sitter Goran och uppenbart stérd av ljudet vinder han sig om, tittar pa
Esme och utbrister: ”Javla invandrare! Kan du bliddra en och en!?” Esme
reagerar med att kasta en blick pa Goran och édterupptar sedan sitt sékande.

Eftersom Esme ir lika mycket, eller snarare lika lite, invandrare som
Goran, syftar tilltalet pa en tillhorighet som inkluderar, alternativt inte
inkluderar dem bada. Esme dr inte invandrare i motsats till Goran som dr nigot
annat. Vetskapen om att Goran och Esme har nigot gemensamt i att bida har
torildrar som en ging i tiden migrerat och kallas invandrare, leder till att Goran
tillats sdga “javla invandrare” utan repressalier.

Under en mattelektion har eleverna svart att komma igang efter rasten.
Sercan trummar en melodi pd binken med fingrarna och Tanja nimner att hon
vill bli ekonom. Tanja ér vildigt mén om sina framtidsplaner och snart lyckas
hon vicka kamraternas och Stefans intresse f6r imnet.

Stefan: Allvarligt talat om man vill ha pengar och si dir, sa dr det
som Gorans brorsa gor [rérmokeri] en bra arbetsmarknad just nu.
Det luktar inte si gott, men att det dr bra arbetsmarknad.

Goran: Vadda det luktar inte gott?

Tanja: Goran, ska du jobba dir? [nyfiket]

Stefan: Jag tycker inte att det luktar gott.

Goran: Bara i den dir toaletten.

Tanja: Nej, nej, nej Goran! Du kommer komma pa att du inte
tycker om den lukten.

Stefan: Nej, men alltsd det dr bra betalt.

Sercan: Nir du gar i din skola, di jag har redan fatt mina tre
miljoner och sen tills du fir dina tre miljoner jag har redan détt.
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Tanja: Vadda tre miljoner? Var dr din brorsas tre miljoner om han
har jobbat med det dir jobbet? [frigan ir riktad till Goran]
Goran: Han har jobbat ett ar. Vad vill du mer?

Tanja: Det spelar ingen roll. Vinta, hur manga... vinta, vinta,
vinta, vinta nu! Tror du att jag ska gé i skolan i #i0 Gr?

Goran: Tre ar!

Tanja: Vem har sagt att jag ska gé i tre dr... i och for sig [ler for sig
sjalv].

Goran: Du vill bli ekonomist. Vinta, ska du ga en dag i skolan? Din
dumma serb!

[Alla skrattar]
Sercan: 2-1 till Goran. (v. 12 tors.)

Tanja foreslir ett medelklassyrke, medan Stefan tipsar om ett arbetarklassyrke
med motiveringen att det dr bra betalt. Killar presterar simre i skolan (fér en
diskussion se Jonsson kommande) nigot som Stefan bekriftar genom sitt
yrkesforslag som jag formodar riktar sig till killarna och inte till Tanja. Han fir
stod av killarna men Tanja varnar f6r lukten som Stefan nimner och ifragasitter
de hoga lonerna. Sercan ifrigasitter i sin tur Tanjas yrkesval med hinvisning till
den linga studietiden, nigot Tanja opponerar sig mot, men inser slutligen att
utbildningen kriver ett antal ars studier. Att Goran, vars fordldrar dr f6dda och
uppvuxna i Serbien, di kallar Tanja f6r "din dumma serb” fir andra
konnotationer dn om Stefan, Sercan eller ndgon annan skulle yttra samma ord. I
det hir fallet fir Goran podng av Sercan for kommentaren som far
klasskamraterna att skratta. Niar Goran anvinder ord som ”javla invandrare” och
“javla serb” fir de en ironisk och utmanande innebérd, pa samma sitt som
begreppet blatte kan anvindas av de som kan tala om sig sjdlva som just blattar
(Jonsson 2007).

Hiir kan vi aterigen knyta an till Billigs poéng att nir det giller stereotyper
som underhallning spelar kontexten den avgorande rollen. Utomstidende delar
inte gruppens gemensamma erfarenheter och nir en gruppmedlem skimtar om
den egna gruppen ir stereotyperna uppenbart stereotyper. Grupptillhorigheten
medfor per automatik en distansering frin dem, medan en utomstiende inte
besitter samma position. Ett judiskt sillskap kan skratta at ett judeskdmt vil
medvetna om de underliggande stereotyperna, nigot som inte vore fallet om
exakt samma skimt hade berittats av en grupp nynazister (Billig 2005: 165). Av
samma anledning kan komiker skimta om sina egna etniska bakgrunder och
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forma publiken att skratta (Apte 1987: 36). Detta innebir inte att man
accepterar stereotyper, det handlar snarare om en form av motstind mot
stereotyperna genom att driva med andras férdomar (Hall 2013b; Weaver
2011).

Men nir stereotyper, humor och skidmt riktas mot en grupp som man inte
identifierar sig med riskerar bade berittelsen och skratten att uppfattas som
problematiska och exkluderande.

Exkluderande skratt

Tanja: Vet du vad en kurd sdger nir de skjuter honom i pannan?
Han siger "oj, det var ndra 6gat”.

[flera skrattar].

Jasmina: Co# [turkiska: mycket] trakigt! [skrattar]

Tanja: Varfor skrattar du da? Varfor skrattar hon di? Varfor log du
dar

Jasmina: Co trikigt! [skrattar]

Tanja: Varfor skrattar du da? (v. 45 ons.)

I'sillskapet deltar ingen med kurdisk bakgrund och Tanjas skimt om kurder far
visserligen flertalet att skratta men moter ocksd ett ifrigasittande som
kommenteras med att det dr trikigt. Men, som Tanja pépekar, skrattar
sillskapen runt bordet i skolans cafeteria, méjligtvis for att alla forstar att det ar
ett skimt och att man f6rvintas skratta it skdmt (jfr Hartigan 2009: 15).
Jasmina har ett flertal nira vinner med kurdisk bakgrund, som ofta bjuder med
henne pé bréllop och andra festligheter. Hir beméter hon skidmtet med att
nagot osikert och trevande protestera mot att ska vara roligt. Anda skrattar hon,
vilket Tanja tolkar som en motsittning utifrin ett resonemang som tycks lyda
att man inte skrattar t nigot som man inte finner roligt.

Grinsen mellan humor och allvar dr luddig och vi kan finna humor i
allvaret och allvar i humorn (Mulkay 1988: 55). Redan pa de forsta sidornaisin
bok om skratt och humor poingterar Billig att boken ma handla om humor och
att det finns forvintningar pa att humor ska vara rolig, manande till skratt, men
att en kritisk blick kriver att humor betraktas som ett allvarligt dmne (Billig
2005: 5 ff.). I synen pa humor gir skiljelinjen mellan de som menar att skratt
alltid 4r av godo och deras kritiker som uppmirksammar att det finns typer av
skratt och humor som ir direkt problematiska (Billig 2005: 1). For trots att vi
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gdrna vill se humorns och skrattens inkluderande och goda sidor har de ocksa en
avigsida (Glenn 2008: 5). Billig (2005: 45) refererar till den i
forskningssammanhang ofta bortglomda skuggsidan av humorn, nidmligen
torlojligande (ridicule) som kan skada och foérnedra. Diarfor skiljer teoretiker
mellan det goda och det onda skrattet eller i termer av vad som fér oss att
skratta med alternativt att skratta it nigon (Glenn 2008).

Att kategorisera och definiera den Andre ir ett maktmedel som utovas for
att legitimera olika former av fortryck. Etniska gransdragningar rymmer ofta en
maktaspekt, nimligen makten att definiera och behandla nigra som den Andre
(Fanon 2001: 215). Samtidigt 4r de som definieras inte passiva mottagare som
lydigt accepterar en tilldelad plats i hierarkier. Nér Leo en dag dr pd retsamt
humor och tilltalar en tjej i cafeterian i ett initiativ till att inbjuda henne till ett
retsamt samspel svarar hon med en forestilld auktoritir stimma: ”javla neger!
Stida!” Hon pekar pa golvet for att visa var han forvintas stida. ”Jag har redan
stadat idag”, svarar Leo pd en mer utpriglat standardiserad form av svenska dn
vad han vanligtvis anvinder och fortsitter: "du far stida for det dr du som ér
SMUTSIG!” Leo ror kroppen i en feminin rérelse medan han talar och svansar
sedan bort med nisan i vidret.

Tjejen som besvarar Leos kommentar har mérkt har men dr ljus i hyn. Hon
gor ett hierarkiskt sirskiljande dir hon definierar vem som férvintas stida
golvet och relaterar det till hudfirg (jfr Fanon 2001: 215). Oavsett om det var
menat som ett skimt eller inte, leder det inte till skratt. Podngen med den hir
historien dr inte att tilltalet Leo méter eller kopplingen mellan tilltalet och den
tilldelade staduppgiften dr oforarglig eller att det inte skulle paverka Leos egen
sjalvbild. Vad jag vill fista uppmirksamheten pa dr Leos svar pa tilltalet.
Demonstrativt visar han att han inte liter sig nedslis av kommentaren genom
att ge svar pé tal och limna bade sillskapet och platsen. Genom att dndra
spraklig stil intar han en hierarkiskt 6verordnad position, han tillrittavisar
henne och tilldelar henne en roll av den smutsige. Att inte f6rbli tyst och ta
emot retfulla beskyllningar ir en social regel pi skolan som Leo lever upp till.

"Varfor tittar du pa mig?”

Att referera till hudfirg oavsett graden av lekfullhet dr att gora hudfirg
betydelsefull (Back 1996: 62). Det ligger en fara i att vi i tal om stereotyper
riskerar att bekriftar fordomar och férutfattade meningar istillet for att utmana
dem (Billig 2005). For den enskilda individen ir det inte litt att virja eller

opponera sig mot borrande blickar som definierar en. Vi har inte alltid kontroll
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6ver hur vi blir definierade eller vilka associationer andra knyter till vissa
grupper. I borjan pé lsiret far klassen ldsa Vinterviken, en roman skriven av
Mats Wahl som handlar om den unge John-John och hans komplicerade
relationer till basta kompisen Sluggo och den rika Elisabeth. Eleverna har precis
borjat ldsa boken och Johan, klassens nya lirare i svenska, for en diskussion

kring bokens innehall.

Johan: Men Sluggo siger att man kan forstd skinnhuvudena.
Kommer ni ihag det? Han siger sd ungefir "men alltsa det giller
inte dig John-John, du ir ju liksom svensk”. "Men hall3” sdger John-
John. ’Jag ir liksom Mulatt, min pappa kommer frin [paus] Afrika”.
Diana: Ar John-John mulatt?

Johan: Just det. Hans mamma ér svensk tror jag och pappan ir
[paus] pappan ir svart i alla fall.

George: Han sa att han var neger. Han sa att hans pappa dr neger!
Johan: Ja, just det!

Tanja: Man siger inte neger!

Johan: Jag brukar inte anvinda det ordet bara. Men det star sa.
Sophie: Man sdger morkhyad!

George: Det star neger!

Tanja: MEN AH! JAJA! [suckar hégt]

Under samtalets gang sitter Sercan intill Leo och tittar pd honom med ett
finurligt leende och en vintande, observerande blick. Frin min plats lingst bak i
klassrummet uppmirksammar jag att flera elever sneglar pa Leo med en nyfiken
torvintan om hans férmodade reaktioner pid nimnda begrepp som Afrika,
mulatt, neger och mérkhyad. Leo mirker av Sercans stirrande och i en hastig
rorelse vinder han sig mot Sercan och utbrister irriterat: "varfor tittar du pa
mig?” Pikommen skrattar Sercan nervést och utropar bestért: "VA?”. Han
pekar pi viggen bakom Leo, dir en virldskarta finns uppsatt och siger
urskuldande: 7jag tittade pa Ryssland oglum” [turkiska: min son].
Klasskamraterna skrattar at undanflykten och Johan fortsitter:

Johan: Det normala ir att... Leo! Det normala ir att siga “svart”
eller hur? [fister blicken pa Leo]

Leo: Varfor tittar du pd mig? [Argt]

Sophie: Moérkhyad!
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Johan: Amen, svart siger jag i alla fall.

Goran: Neger! Man kan siga neger!

Johan: Horni, idag ska vi, jag tinkte att ni ska fi skriva ett brev till
mig. (v. 35 tors.)

I en studie om de blickar som riktas mot iranska min i Sverige konstaterar
Khosravi (2006a: 83) att synfiltet inte dr neutralt och att blickar 4r hierarkiska
komplex av identitetsaspekter. Vi kan inte d6lja den hud vi bér pé véra kroppar
eller paverka innehillet som andra tillskriver den (Fanon 1997). De utpekande
och ovilkomna blickarna som riktas mot Leo paminner om att identiteter,
etniciteter och raskategorier dr skapade bland annat genom var vi riktar véra
blickar. Samtidigt aktualiserar blickarna att Leo inte fritt kan vilja om, nir och
hur kategorierna skapas eller definieras av andra. For ofta har vi ingen kontroll
over andras definitioner och tolkningar, bara 6ver vira egna reaktioner; tystnad,
ifragasittande eller protester.

Tilltal och svar

Louis Althusser lyfter fram betydelsen av tilltal och svar. I ett klassiskt exempel
tillropas en man pé gatan av en polis med orden "Halla, ni dér borta!” Nir
mannen vinder sig om (vilket Althusser menar nistan alltid sker) besvarar han
polisens tilltal. Genom sjilva vindningen p4 180 grader blir mannen bestimd
som ett subjekt och genom att svara pa tilltalet intar den tilltalade mannen en
utpekad position. Pi si sitt uppritthalls en ideologi. Denna process kallas med
Althussers term for interpellation (Althusser 2001: 118). Att bli interpellerad,
att tilltalas med ett namn ér en forutsittning for att individen ska kunna svara
och ha ett handlingsutrymme. Det ligger dock en begrinsning i tilltalet
eftersom individens andra moéjliga namn och identiteter reduceras och
begrinsas. Den som tilltalar har heller ingen kontroll 6ver svaret; den tilltalade
kan svara Gverraskande, protestera eller inte svara alls.

Utifran Althussers teori kan vi ocksa forsta det som sker i klassrummet. Att
bli interpellerad som Leo blir genom sneglande blickar, outtalade forvintningar
pa en reaktion, skratt pd Leos friga och Sercans undanflykter och direkta tilltal
frin Johan, begrinsar Leos utrymme att sjilv f4 avgora hudfirgens eventuella
relevans. Blickarna som riktas mot Leo fran olika hall i klassrummet aktualiserar
att Leo forvintas reagera, han forvintas ha en asikt kring hur man bér tilltala
minniskor med mérk hudfirg. Sophie foreslir "moérkhyad”, Johan ”svart” och
Goran foreslar med stéd i boken att man kan siga "neger”. Leo foreslir
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ingenting men dnda dr det han som far uppmirksamhet och direkta tilltal frin
lararen. I frigan Leo riktar till bade Sercan och Johan, "vartor tittar du pa mig?”,
ligger ett ifrdgasittande och en protest mot blickarna. Fragan ir inte stilld av
ren nyfikenhet i det att Leo skulle vara intresserad av ett utldgg kring varfor
Sercans, Johans och manga andras blickar soker sig till just honom, en elev av
arton i klassrummet. Leos friga sitter fingret pa det absurda i atti tal om Afrika
och hudfirg drar Leo ofrivilligt till sig ovilkomna blickar. Butler (1993) lyfter
fram att namngivning kan begrinsa individens spelrum till de egenskaper som
tillskrivs namnet, men interpellation kan métas av motstand som resultera i att
legitimiteten och maktanspriket hos den som formulerar interpellationen
undergrivs och tvingas till omformulering.

Sercans undflyende svar, att han skulle titta pa kartan och inte pa Leo
atfoljs av skratt, men det dr en annan typ av skratt dn det skratt som Esme och
Christos delar. I det senare fallet dr skrattet inkluderande och skidmtet indirekt
riktat mot Esme som uttalat det och bjudit in till skratt. Men skrattet som f6ljer
pa Sercans kommentar fir en sdrskiljande och exkluderande funktion dir han
far med sig nagra klasskamrater, men lingt ifrdn alla.

Johans bokval och initiativ till att diskutera bokens innehall bir pa potential
till en sambhillsrelevant diskussion om hogerextrema ideologier,
kategoriseringars betydelser, definitionen av svenskhet och varfér en del
begrepp ér problematiska. Men diskussionen faller platt dd en del av ansvaret att
tora den forlaggs pa Leo som protesterar och vigrar representera en stor och
heterogen grupp. Trots att flera andra elever visar intresse for att diskutera
fragan vidare leder Leos protester till att Johan sldpper diskussionen och byter
samtalsimne.

Blickar och positioneringar dr situationsberoende. De som i ett
sammanhang far ovilkomna blickar riktade mot sig kan i andra sammanhang
lika girna rikta ovilkomna blickar mot andra.

Inom ramen f6r geografiundervisningen visar Osman en dokumentarfilm
om den Odesdigra tsunamin i Indiska Oceanen julen 2004. Med
datoranimationer visas havsplattornas forskjutning och den enorma flodvig som
skoningslost spolar bort strinderna. Filmen presenterar autentiska inspelningar
av hindelsen och vi moter minniskor som fallit offer f6r tsunamin, barn som
torlorat sina forildrar och forildrar som forlorat sina barn. Eleverna sitter tysta
och tittar. Nir filmen dr slut och Osman rullar bort tv-apparaten ligger en tung
spanning i luften. Klasskamraterna skruvar pa sig, de sneglar pa varandra i

vintan pa att Osman ska atervinda. En del borjar skratta trevande for att litta
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pa den kinslomissiga stimningen som nu rader i klassrummet. Plotsligt fragar

George:

"Har du nigon gang hort en kines sténa?”. George tittar leende
omkring i klassrummet. Leo ger ifrdn sig ett 6verdrivet hogt skratt
och sneglar 6vertydligt pa Sophie vars mamma dr f6dd i Indonesien.
Sophie mirker Leos blick och brusar upp”VARFOR TITTAR DU
PA MIG?”, ryter hon ursinnigt och fortsitter "dr du dum eller?!”
Med sammanbitna kikar spanner hon 6gonen i Leo. Det dr som om
alla kinslor som filmen framkallat hos henne far komma till uttryck.
Leo finner sig stilld mot viggen, skrattet klingar av och han gor ett
misslyckat f6rsok att slingra sig. Med en barnsligt oskyldig stimma
sager han: "jag tittade inte alls pa dig”. Men Sophie later sig inte
blidkas. Hon ryter ursinnigt: 7JO, DU TITTAR ALLTID PA
MIG NAR NAGON SAGER NAGOT OM KINA. JAG
KOMMER INTE FRAN KINA. HAR DU SETT EN KARTA
NAGON GANG? VET DU VAR INDONESIEN LIGGER?
DET LIGGER INTE I KINA!” Ilskan har dnnu inte lagt sig och
nu ar Leo ocksd upprord. Han forsoker siga nigot men avbryts:
"DU, DU AR SVART, DU AR NEGER”, slar Sophie fast.
"OCH?!' JAG AR STOLTY”, ryter Leo tillbaka. (v. 36 tis.)

Georges och Leos forsok att litta upp stimningen misslyckas dia Sophie
ursinnigt brusar upp. Utdraget visar pi det problematiska i att motvilligt bli
kategoriserad och att kategoriseringar och skidmt inte alltid vilkomnas. Det dr
dock inte Georges kommentar Sophie opponerar sig mot (eftersom den
egentligen inte borde berdra henne) utan blickarna som Leo riktar mot henne
och som implicerar en koppling mellan Sophie och kineser. Filmen vicker
manga kinslor, som ungdomarna hanterar pa olika sitt; George och Leo genom
att skratta och Sophie genom att ursinnigt brusa upp f6r att slutligen ge igen.

Till skillnad fran Sophie, som vigrar acceptera positioneringen som Kines,
fornekar Leo inte kategoriseringarna som Sophie tillskriver honom. I stillet
lyfter han fram att han ser det som nigot positivt — han dr stolt (se vidare i nésta
kapitel).
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"Varfor skrattar du?”
Det ligger en paradox i att humor kan vara bade social och anti-social, att

humor och skratt kan féra samman minniskor men dven exkludera genom

utpekanden och forlojliganden (Billig 2005: 176).

I matsalen serveras soppa och mjukt bréd. Sandra, Zahra och Diana
har dtit fardigt och limnat ifrin sig sina tallrikar. Men innan de
limnar matsalen fir Sandra syn pd Amina och Halah, som sitter
alldeles vid det uppdukade bordet med smor, bréd och ost och éter
smorgasar. De tva tjejer gar i parallellklassen och tjejerna umgas
ibland i skolan. Nu hilsar Sandra glatt pa tjejerna och brer tvi
smorgasar. Jag foljer hennes exempel och vi slir oss ner hos dem.
Diana sparrar upp 6gonen, forskrickt 6ver att jag och Sandra har
torsett oss med mer mat. Diana har nimligen planer £6r hur hon vill
tillbringa lunchrasten och det dr inte i matsalen. Hon forséker fa oss
att skynda pa och jag tuggar snabbare, men Sandra fortsitter att dta
sina smorgasar i 6verdrivet langsam takt. "Det édr inte ens gott”,
fnyser Diana. Sandra svarar lugnt och oprovocerat att: “jo, det dr
visst gott”. Diana stir 6ver Sandras axel och svarar retsamt: "du
tycker att allting dr gott, mjaouar Afrigia” [arabiska: Afrikas
hungersnod]. Varken Sandra eller hennes fordldrar har nigon
anknytning till Afrika och Sandra verkar oberérd medan Diana
skrattar at sin egen kommentar. I vad som verkar obetinkt kodvixlar
hon tillbaka till svenska och fortsitter retsamt: “man tror att du
kommer frin Afrika”. Kommentaren ir riktad till Sandra men den
atfoljs av en hogljudd protest frin Amina, vars forildrar har
bakgrund i ett afrikanskt land. "EY!”, skriker hon férnidrmad och
tister en ilsken och tillrittavisande blick pa Diana. Diana inser
snabbt sitt misstag, hon skrattar generat it sin klumpiga och
ogenomtinkta kommentar och skyndar sig att tilligga: "jag menar
inte dig”. Men Amina viker inte undan med blicken: "VAD?” fragar
hon och stirrar stint pa Diana. ”Alltsé inte frin dir du kommer, frin
de andra linderna menar jag. Jag menar inte dig”, ursiktar Diana sig
och skrattar nervost. Aminas ilskna blick slipper Diana och Diana
gor miner infor sina 6vriga kamrater. Hon dr uppenbarligen skamsen
over sin klumpiga kommentar och hennes f6ga imponerande
bortforklaring. Alla, férutom Amina, skrattar 4t Diana och nir de
ovriga skratten klingat av fortsitter Zahra att smaskratta. D4 far hon
en string blick frin Amina som atf6ljs av ett ifrigasittande: "varfor
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skrattar du?”. Med en huvudnickning mot Diana talar Zahra om att:
hon ir rolig”. "Det dr hon inte alls”, svarar Amina stringt och

Zahra tystnar. (v. 2 tors.)

Dianas retsamma kommentar, menat som ett skdmt riktat till Sandra, sprider
visserligen skratt, men alla skrattar inte. I skrattet exkluderas Amina som ér den
enda i sillskapet som har bakgrund i Afrika och som istillet protesterar mot
skimtet. Hon tolkar skidmtet som en f6érolimpning och protesterar mot det
antagna sambandet mellan att ha god aptit och att komma frin Afrika och dess
térmodade hungersnod.

Hir kan vi aterigen knyta an till Billigs (2005) resonemang att kontexten
spelar den avgorande rollen vad giller stereotyper som underhallning. For
Amina blir gruppens underhillande stereotyp en personlig férolimpning, trots
att Diana inte menar att f6rolimpa henne och skims mycket nir hon inser vad
hon gjort. Men det 4r inte Dianas erfarenheter som har tolkningsféretride utan

mottagarens, Amina och Diana lyckas inte ridda situationen fullt ut.

Skratt som tystnar
Motstind kan goras pa olika sitt, 6ppet som Sophie och Amina visar prov pa
eller dolt bland en utvald kamratkrets.

Under en mattelektion upprepar Sandra ett idiomatiskt arabiskt uttryck och
tnittrar tillsammans med Zahra och Diana. De tre tjejerna dr arabisktalande och
Stefan fragar nyfiket vad uttrycket betyder varpa tjejerna brister ut i skratt. Sa
sméningom enas vi som talar arabiska kring 6versittningen "mé det gora ont”.
Det dr ett utryck som anvinds for att uttrycka irritation eller missn6je med en
handling eller ett beteende. Uttrycket ar svért att uttala f6r den som inte dr
arabisktalande, men Stefan vill girna testa och Sandra delar upp det i stavelser.
Zahra och Diana skrattar glatt och flera elever f6ljer nu samtalet. Carine, som dr
arabisktalande, siger sig vara obekant med uttrycket och till tjejernas fortjusning
gor Stefan flera halvlyckade f6rsok att uttala de arabiska ljuden. Stimningen ar
munter och livlig, di Tanja gor ett ovintat inldgg:

Tanja: Alltsa, jag tycker arabiska spraket det dr virsta sjukt, jag
lovar. De enda normala i virlden, det dr européer.

[Paus]

Layal: Varfor da?

Tanja: Det dr min asikt! [bestimt]
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Diana, Zahra och Sandra tystnar och utbyter blickar. Ingen siger nigot. Deras
glada leenden dr forsvunna och den glittiga stimningen som bortbléist. Stefan
slipper samtalet och atervinder till att ge instruktioner kring en kommande

uppgift. Ndgra minuter senare fragar Diana oss lagmilt:

Diana: Varfor sa hon att arabiska dr konstigt sprik? Arabiska
kommer efter engelska va? Nej, efter spanska?!

Sandra: Arabiska dr den tredje eller hur? [pa skalan 6ver virldens
storsta sprak]

Layal: Nej, jag tror att de ligger pa 6:e eller 7:e plats.

Diana: VA! [skriker bestort]

Sandra: VADDA pa 7:e plats? (v. 5 méin.)

Vikommer 6verens om att vi ska ta reda pd hur det férhaller sig, men Diana vill
inte riktigt slippa fragan och konstaterar: "Men arabiskan r jdttestort och sen
kolla pa Serbien!”. * Dianas blick fastnar pi min anteckningsbok som ligger pa
binken, hon pekar pi den och siger uppfodrande "SKRIV!”. Jag kastar en blick
pa bandspelaren, registrerar tiden och skriver upp den, s soker jag dter Dianas
blick for att fortsitta samtalet. Men Diana dr skeptisk och frigar mig "vad skrev
du?” Jag talar om att jag skrev upp tiden och kommer att lyssna pa det nir jag
kommer hem. "Glom inte!”, ber Diana da.

For Sandra, Zahra och Diana blir Stefans uppmiarksamhet en bekriftelse pa
deras flersprikiga kompetens. Zahras forildrar talar bara arabiska utéver
svenska, men Dianas och Sandras foraldrar talar kaldéiska men behirskar
arabiska spriket som de har lirt sig i Irak, dir de dr fo6dda. Alla tre tjejerna
uttrycker ofta stolthet over sina kunskaper i det arabiska spriket, som de
dessutom ldser som modersmal. Nir Stefan visar nyfikenhet far de glinsa f6r en
liten stund. De kan négot som deras larare inte kan och nér han ber dem ldra
honom uttala uttrycket ritt, vinds positionen i klassrummet for en liten stund.
Hela tiden ar skrattet narvarande, de skrattar tillsammans med sin lirare. Men

)

Tanja avfirdar det arabiska spriket som “virsta sjukt’ och proklamerar att
européer skulle vara de enda normala i virlden. Eftersom ingen besvarar Tanjas

inldgg tar diskussionen liksom skratten snabbt slut och Stefan étergar till sin

? Det ir vildigt svért att ange antalet personer som talar ett sprik, men beroende pd om man
riknar personer som dr fodda i linder ddr spriket dr forstasprik, personer som talar spraket
flytande eller personer som talar spraket 6verhuvudtaget, samt vilket ir undersékningen ér gjord
och av vem, si hamnar arabiskan mellan 3:e och 6:e plats 6ver storsta sprik i virlden.
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instruerande roll som liarare. Hir hade hindelsen kunnat ebba ut, men det ar
nigot med Tanjas kommentar som drdjer sig kvar och Diana stiller sig
undrande infér mig och sina kamrater till det. Trots att vi inte kan enas kring
arabiska sprikets exakta placering pd listan Over virldens storsta sprak
konstaterar Diana att ”arabiskan dr jittestort” och jamfor det med serbiska, det
sprik som Tanja talar utover svenska. Dianas strategi att hantera situationen ir
inte bara baserad pa att lyfta fram arabiska sprikets utbredda spridning, utan
dven pa att forma mig att skriva om hindelsen som ett sitt att fa upprittelse.
Boken jag skriver blir till en strategisk resurs.

Till en borjan har skrattet en inkluderande funktion da de arabisktalande
tjejerna skrattar med sin ldrare, dels at det sviruttalade uttrycket, dels at hans
forsok till uttal. Men Tanjas kommentar skapar ett sirskiljande nir hon
kontrasterar arabiska spraket med européer, en grupp som hon sjilv identifierar
sig med. Tanjas kommentar avslutar skratten, och trots att den inte besvaras
oppet gor tjejerna motstind mot den i den trygga kamratgruppen och Diana ber
mig skriva om arabiska sprikets storhet i jimforelse med serbiska. Arabiska
sprakets utbredda spridning anvinds som ett trumfkort, som om det kunde siga
nigot om vilka de arabisktalande tjejerna sjdlva dr.

Exemplet ovan visar att nir man fokuserar pa sirskiljande dir man
definierar andra som avvikande tar skratten slut. Men nir man fokuserar pa
likheter och gemenskaper, som de arabisktalande tjejerna och Stefan gor,
genom att samlas runt en praktik omringad av nyfikenhet och kantad av skratt
skapas en samhorighet.

Genom skratt och humor kan vi géra mycket, vi kan skapa gemenskaper
och sirskiljande, vi kan inkludera och exkludera, vi kan driva med oss sjdlva och
med andra. Ungdomarna kan genom humor och skratt ta plats och i de fall alla
delar humor och skratt bildas gemenskaper. Men humor och skratt har ocksd en
exkluderande funktion da skrattet riktas mot nigon som inte har bjudit pa det. I
sin form kan humor vara omskapande, men i sin funktion riskerar den att bade
bekrifta och uppritthilla existerande normer och méonster (Mulkay 1988: 156).
Detta innebir att pa en 6vergripande strukturell niva riskerar humor och skratt
att forstirka stereotyper (Weaver 2011) om vilka grupper som kan tinkas spela
fotboll med bomber, vilka grupper som férvintas tycka synd om vem och vilka
grupper som dgnar sig at dktenskapsmigration. Men pa individnivé kan humor
torse individen med handlingsutrymme och makten att definiera sig sjilv och
andra.
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Kapitel 7

"STOLTY”

Regeln om att forsvara sin bakgrund

Det dr dagen for den arliga skolfotograferingen och i korridorerna
trings elever runt speglarna. De linar harprodukter av varandra och
tjejerna rittar omsorgsfullt till sminket. Méinga verkar nervosa dir de
stir utanfor skolans bibliotek, som dagen till dra foérvandlats till en
ateljé. Ipek och Sophie suckar och i sin oro 6ver att inte se bra ut p
bild utbrister de att de inte vill fotograferas. Stimningen dr dnda
uppsluppen. Eleverna ror sig runt i olika konstellationer och
kommenterar varandras utseende. Tanja édr en av dem, hon glider
runt bland sina klasskamrater, nynnar pi en poplat och svinger runt
med sitt nyckelband. Si triffar nycklarna Leo pa benet. Han tittar
upp mot Tanja. Bakom den frigande blicken kan man ana ett
leende, Tanja och Leo ir goda klasskamrater. De tillh6r samma
inneging, de retas och smakivas ofta. Nu ndr deras blickar mots ger
Tanja ifran sig ett litet skratt och sidger retsamt “kolla hur du ser ut!”
varpd Leo omgéende svarar "OCH?”. Tanja skrattar till dnnu en
gang och tilligger "svart!” syftande pd Leos hudfirg. Hans replik
kommer blixtsnabbt: "STOLT!” svarar han, och tittar Tanja stint i
ogonen. Hon ler retsamt och upprepar "SVART!” med dnnu mer
betoning pi ordet. Aterigen dr Leo blixtsnabbt med svaret.
"STOLTY siger han utan att vika en tum med den allvarliga
blicken. Tanja skrattar vinligt och forsdker med "homosexuell”.
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Hon drar ut pa ordet samtidigt som hon rér pa kroppen i en
overdrivet feminin rorelse. "Stolt!”, svarar Leo och drar en aning pé
munnen. "Homose...” ”Stolt!”, avbryter Leo innan Tanja hunnit
avsluta ordet. Tanja svinger dter med sitt nyckelband och triffar
avsiktligen Leo pa benet. Hon nickar vinskapligt mot honom, Leo
nickar tillbaka och de ler i samforstind. (v. 39 ons. Filtanteckning)

Alla grupper har normer, krav och ideal som gruppmedlemmarna méste férhilla
sig till (Eriksen 2000: 63). Att uttrycka stolthet 6ver sina bakgrunder dr en av de
normer och forvintningar som ungdomarna i denna studie stiller pa varandra, i
synnerhet da den egna bakgrunden omnimns i testande eller retfulla ordalag. I
Tanjas och Leos skola finns minga starka karaktirer, som péafallande ofta siger
sin mening, avklitt och utan omsvep. Alla i skolan blir emellanat inbjudna att
delta i retfulla samspel som framforallt sker inom vinskapsgrupper. En del
uppskattar och soker denna uppmirksamhet i jakt pa spdnning och
underhéllning. Andra f6rs6ker hilla sig undan, men ingen, oavsett status eller
bakgrund, lyckas helt. Skrattet 4r malet. Den som lyckas underhilla och fa
andra att skratta har lyckats. I centrum for samspelet stir ofta ungdomarnas
etniska grupptillhorigheter. Jag anvinder begreppet i pluralis eftersom
ungdomarna jag foljer sillan identifierar sig med endast en grupp. En enskild
individ kan vid olika tillfdllen beskriva sig som kurd, irakier, svensk, muslim
eller ung tjej i en Stockholmstérort.

En ndrmare analytisk fokus pa vad jag kommer att bendmna som "regeln
om att vara stolt” visar hur etnicitet dr nagot som skapas, iscensitts och fylls
med innebdrder i vardagliga interaktioner. For det dr just genom interaktioner,
genom moten och samtal mellan ménniskor som etniciteter uppstir och far
mening (Barth 1994; Eriksen 2007). Utan Tanja och hennes tilltal hade Leo
inte behovt tinka pa sin bakgrund just dé, 4n mindre hade han behévt besvara
tilltalet. Det dr genom Tanjas tilltal som Leos svar genereras; "stolt!” ar ett svar
pa tilltal.

En utgingspunkt i denna studie ér att etnicitet inte dr ett ting som
minniskor f6ds med, utan nagot som gors, som medvetet eller omedvetet
skapas och iscensitts i motet med andra. Dirfor vill jag dterigen pdminna om
att etnicitet bor vara ett verb och inte ett substantiv. Att etnicitet skapas och
iscensitts innebidr dock inte att individer dr fria att dagligen byta eller vilja
identitet. Hudfirg liksom kon liter sig inte enkelt viljas, ddremot kan de
tillskrivas olika typer av mening (Bucholtz 2011; Butler 1997).
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I detta kapitel dmnar jag visa hur ordet stolt och stolthet uttrycks och
anvinds i vardagliga interaktioner som ett svar pa tilltal och {6r att vérja sig mot
stereotypiserande bilder. Som férsvar anvinder ungdomarna ordet "stolt” for att
iscensitta grupptillhorigheter som de fyller med positiva innebérder. Stuart Hall
lyfter exempelvis fram hur grupper som historiskt haft en underprivilegierad
position och som ofta beskrivs i stereotypiserande termer inte dr passiva
mottagare av dominerande diskurser. Snarare arbetar de for att forindra
ridande forstillningar (Hall 2013b). Genom tilltal och svar skapar méinniskor
ett utrymme for att utmana och forindra ridande diskurser. Att vara stolt och
uttrycka stolthet dr inte bara forvintat och pébjudet, det dr ett krav som
ungdomarna stiller pa varandra.

Genom tilltalet i exemplet ovan uppmirksammar Tanja Leos utseende och
hudfirg, och skojar om en sexuell liggning. Tanjas tilltal kan ocksa forstds som
ett test som Leo utsitts for och som han, enligt den ridande normen pa skolan,
klarar galant. Han viker sig inte, tar inte till undanflykter eller ber om ursikt. I
det hir fallet ger han inte heller tillbaka med samma mynt genom att reta Tanja
som han annars ofta gor. For varje pik svarar han kort ”stolt”, till och med nir
Tanja forsoker att med homosexuell som sista utvig fi till en reaktion. Leo fir
sista ordet och visar att han star pall. Han klarar testet. Tanja nickar vinskapligt
mot honom och de ler mot varandra.

Leos hudfirg ir synlig och uppmirksammas emellanét av kamraterna men
Leos stolthet édr inte synlig, den maste férmedlas f6r att uppmérksammas.
Stoltheten behover uttryckas och uttalas. Men stoltheten uttrycks inte bara
verbalt. Ungdomarna visar tillhorigheter och uttrycker stolthet ver sina
grupptillhérigheter genom att bira nationella, etniska och religiésa symboler pa
klider och smycken (Wiltgren 2014). Arabisk, turkisk kurdisk och annan musik
fyller emellanit skolkorridorerna, ibland spelas den i skolcafeterian dir méinga
samlas under rasterna. En del elever dansar di i ring. Majoriteten dr flersprikiga
och flertalet elever talar den lokala varianten av svenska och kodvixlar flitigt
(Wiltgren 2013). Pa sa vis uttrycker ungdomarna tillhorighet och genom
iscensittandet av tillhérighet uttrycker de stolthet. Stolthet kan ocksa uttryckas
verbalt genom ordet sfo/t som stir i fokus i detta kapitel. Tidigt under
faltarbetet uppmirksammade jag anvindningen av ordet som ett svar pa ndr en
bakgrund som man identifierar sig med pétalas, utmanas eller upplevs som
hotad. Stolt dr ocksd en uppmaning, en social regel, en pabjuden och férvintad
reaktion da den egna bakgrunden patalas. Det dr i sidana sociala interaktioner

som identiteter och etniciteter skapas, for de ér alltid skapade genom skillnader
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och kontraster till andra ménniskor och andra grupper (Eriksen 2007: 19; Hall
2000c: 147).

"Stolt” — ett svar pa tilltal

Alla forvintas vara stolta over sina bakgrunder, men regeln om att vara stolt
underlittas inte alltid av kamraterna, snarare utmanas den och sitts pi prov.
Det dr under sidana situationer, nir den egna bakgrunden uppmarksammas och
patalas, som ordet stolt kommer till anvindning. Tilltalen pé skolan har som vi
redan sett, ofta en skimtsam underton dir mailet 4r en reaktion frin den
tilltalade, att skapa underhallning, spinning och sitta en fargklick i
skolvardagstristessen. Detta kan jimforas med ”javlandet”, skojandet och den
"ria humor” som utgjorde den gingse umgingestonen for relationen pa
fabriksgolvet bland manliga kroppsarbetare i Paul Willis (1999: 73) studie. Vad
som utifrdn kan verka elakt, illasinnat eller till och med ren mobbing férklaras
av fabriksarbetarna som skoj dmnat att fordriva tiden, liva upp dagen och hirda
nykomlingar (Willis 1999: 75). Men medan Willis fokuserar pa "javlandet” och
skojandet, riktar jag fokus pa hur ungdomar svarar pé dessa.

Goran suckar uttrikat, han tittar sig runt i klassrummet. Alla
klasskamrater sitter vid sina bankar, forsjunkna i enskilt skolarbete.
Goran vandrar runt med blicken, séker kontakt, nigon att utbyta
nagra ord med. Hans blick fastnar slutligen pa Zahra som sitter allra
ndrmast, forsjunken i sitt arbete. Han lutar sig mot henne och
viskar:

Goran: Zahra-Kabab!

Zahra: Hall kiften CP! Minniska!

Goran: Du ir arab! Irakier! [skrattar retfullt]
Zahra: OCH!? STOLT!

Goran: xxx

Zahra: STOLT ARAB! STOLT IRAKIER! STOLT ALLTING!
VADDA? HAR DU PROBLEM?

Zahra skriker ut sina svar alltmedan Goran talar lagmilt for att inte dra alltfor
stor uppmirksamhet till sig, eftersom han till skillnad frin sina klasskamrater
dels later bli att dgna sig at skolarbete, dels stér en kamrat som dgnar sig at just
detta. Dessutom retar han Zahra for hennes bakgrund, och riskerar dirmed att
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fa tillsdgelser fran lirare. For Zahras del giller det att tydligt visa att hon inte
liter sig nedslds av Gorans pikar och istillet uttrycka stolthet &ver
grupptillhérigheter som Goran kontextlost skrattar at; skrattet f6ljer inte pa ett
skimt (jfr Billig 2005). Hon svarar pa tilltalet i enlighet med ridande
toérvantningar och normer pa skolan: tveklost och rakryggat. I likhet med Leo
klarar Zahra testet, och fir sista ordet.

Hall (1999a: 234) menar att identitet inte handlar si mycket om vilka vi dr
eller var vi kommer frin utan snarare hur vi blir representerade och sittet detta
paverkar hur vi representerar oss sjilva. Identiteter bildas enligt Hall inom och
genom representationer (Hall 1996a: 4; 1999a: 233). Sjélva representationen dr
en kommunikativ process for att skapa och férmedla mening (Hall 2013a).
Dirfér bér man inte rikta fokus mot vad nagons identitet dr utan mot Aur
identiteter och skillnader produceras i olika situationer. Trots att en stor del av
uppmirksamheten riktas mot skillnader bor skillnader i denna mening inte
torstas som absoluta eller naturligt observerbara fakta, utan som pigiende
konstruktioner (Hall 1996a). Identiteten kan vara en tilldelad, pitvingad eller
sjalvpatagen positionering beroende av kontexten (Eriksen 2007). Nir Tanja
och Goran tilltalar sina kamrater med etniska beteckningar tilldelar eller till och
med patvingar de dem en position. Leo, Zahra och minniskor i gemen har inte
alltid kontroll 6ver hur de blir tilltalade, ddremot kan de vilja hur de besvarar
tilltalen eller om de 6verhuvudtaget ska svara. I skolan dir Zahra och Leo gér ir
det dock mer vanligt att besvara tilltalet som de bada gér, med ett tvekldst och
bestimt "stolt!”. Svaret dr bade pabjudet och forvintat.

”Sting dorren!”, skriker Evin uppfodrande till Tanja som stir i
nirheten av klassrumsdorren. Néigra elever frin andra klasser visnas
utanfOr, ett surr som uppenbarligen stor Evins f6rsok att koncentrera
sig pa boken hon liser. Tanja kastar en blick pd den vidéppna
dorren, sisom om hon funderade pi Evins uppmaning, men gir
sedan bort till sin biank och slar sig ner dér. Samtidigt férklarar hon
att Evin sjilv kan stinga dérren. "SERB!,” ropar Evin irriterat efter
Tanja. Tanja som nu har satt sig pa sin plats besvarar tilltalet med
melodiska intonationer "turk-burk!” Evin dr blixtsnabb med sitt svar:
”stolt, stolt!”, siger hon och édteranvinder samma melodiska
intonationer som Tanja. (v. 6 tis.)
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Hir avbryts interaktionen av att Stefan kommer in i klassrummet, ber om
ursikt for att han r sen och lektionen startar. Det finns forstis manga olika sitt
att svara pa tilltal. Tanja viljer exempelvis att besvara tilltalet "serb!” med ett
annat etniskt tilltal "turk-burk”. Evins efterféljande stolt
Jag hor aldrig nagon uttrycka oférstéelse eller ifragasittande av ordet stolt eller

'7)

avslutar samtalet.

stolthet. Som social regel ifrigasitts den inte.

Regeln om att vara stolt

Som tidigare nimnts foljer jag i slutet av ldsaret klass 8B som enligt schemat ska
ha musiklektion, men musikliraren dr sjuk och nu sitter tjejerna i sitt
hembklassrum och samtalar pa kurdiska, det sprak som majoriteten av klassens
elever behdrskar. Sercan passerar forbi i korridoren utanfor och tittar nyfiketin i
klassrummet. Tjejerna ligger inte mirke till honom utan fortsitter sitt samtal.
Sercan stannar till i dérréppningen och betraktar gemenskapen i klassrummet.
Han skrattar till och sdger "alla kurder och sen en arab”. Han fortsitter skratta
ett vianskapligt skratt. Kani nappar pa dmnet och sdger skrattande:

Kani: Alla vill bli kurder... Man ska vara en stolt kurd! Som Elmas!
Fatima: Man ska vara sig sjilv.

Layal: Ar du stolt kurd?

Elmas: [ler generat] S& dir.

[Selda slir Elmas pa bakhuvudet i en tillrittavisande men vinskaplig
gest och alla skrattar]. (v. 19 tis.)

Genom det vinskapliga men disciplinerande slaget som manar till skratt (jfr
Billig 2005) demonstrerar Selda att Elmas inte besvarar min friga enligt
radande norm. Visserligen nekar inte Elmas till att vara stolt, men hon svarar
inte heller med tveklos 6vertygelse. Hon lever med andra ord inte helt upp till
regeln om att vara stolt.

Minga studier av olika ungdomsgrupper uppmirksammar Fatimas
uppmaning om att vara sig sjilv som en slags oskriven regel (Andersson 2003;
Haglund 2005; Hammarén 2008; Jonsson 2007; Back 1996; Widdicombe och
Wooffitt 1995). Denna 6vergripande uppmaning genomsyrar all sorts tal om
identitet bland tjejerna i Ambj6rnssons (2004: 266) studie. I denna regel och
uppmaning finns tydliga férestillningar om grinsdragningar som reglerar vem
man "dr” och vem man tillits vara (Jonsson 2007).
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I skolmiljon som stér i fokus i denna studie finns ett tilligg till regeln om
att vara sig sjilv: den oskrivna regeln om att man ska vara stolt Gver sin
bakgrund. Stoltheten forutsitts vara en del av att vara sig sjdlv, att inte vara stolt
over sin bakgrund dr att inte vara sig sjilv. Men nir ungdomar talar om sidana
regler refererar de inte till dem som regler. De talar snarare om hur man ska
vara och bete sig. Det dr jag och flera forskare fore mig som refererarar till dessa
beteende- och uppférandekoder som regler. De inbegriper att "inte spela” eller
overdriva olika roller. Carine illustrerar detta under en intervju dir hon tar
avstand fran den lokala varianten av svenska som férekommer i skolan:

Carine: Jag gillar inte sittet de pratar heller. Jag tycker mer man ska
lita, jag tycker man ska prata, inte helt ren svenska, men ganska bra
svenska. Det ir sa jag forsoker prata ocksi. Annars man ger ett helt
tel intryck. Sdsom de pratar, de uppfattas som dumma manniskor.
Layal: Du sa inte ren, men ganska bra. Vad menar du med det?
Carine: Man ska inte spela svensk. Det dir ska man aldrig gora.
Vissa de spelar svenskar. Jag tycker man ska vara STOLT var man
kommer fran. Man ska inte spela helt svensk.

Layal: Utan?

Carine: Alltsi man ska vara szo/t. Alltsi man kan prata helt ren
svenska, men man ska inte spela svensk. (v. 14 tis.)

Spriket avgor enligt Carine vilka intryck man formedlar dir man riskerar att ge
“ett helt fel intryck” och "uppfattas som dumma miénniskor” alternativt att ge
sken av att inte vara stolt 6ver sin bakgrund. Slutsatsen tycks landa i att "man
kan prata helt ren svenska”, si linge det kan kombineras med stolthet 6ver sin
bakgrund och att inte spela helt svensk. Att "spela helt svensk” implicerar i
resonemanget att man inte ér stolt och kanske dven att man inte ér sig sjilv.
Dirmed riskerar stoltheten att hamna pa skuggsidan. Detta innebir dock inte
en avsaknad av svenskhet. I Carines formulering finns inte en total uteslutning
av det svenska. I uppmaningen att inte "spela be/ svensk” 6ppnar hon upp for
ett utrymme att spela delvis svensk. Nir jag undrar vad det innebir att spela helt
svensk funderar Carine en stund och svarar att det handlar om hur man klir sig

i dyra markeskldder.
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Maojliga berittelser

Regeln om att vara stolt kan tolkas som en reaktion pd hierarkiskt
underordnande kategorier, men denna underordning och utsatthet, som ofta
omnimns i relation till bostadsomradet och dess tillhérande skolor, gor sig inte
stindigt pimind hir. I stillet dr det stoltheten som dr markant patalad och den

gor att vissa berittelser blir mojliga i den lokala kontexten.

En dag blir Diana oense med Sandra och Zahra om var de ska sitta
sig i matsalen. Diana protesterar mot att hennes vinner alltid véljer
samma bord och slar sig demonstrativt ned vid ett annat. Sandra och
Zahra suckar it hennes infall, skakar pi huvudena och konstaterar
att de inte ska ga henne till motes. S hinder det att Diana den
dagen inte dter sin lunch tillsammans med sina vinner som de
annars alltid gér. Men sa fort hon itit fardigt atervinder hon till
dem och undrar forvinat varfor de inte dr klara. Tjejerna forklarar
att vi har diskuterat de turkiska soldaternas intag i Irak pa jakt efter
PKK-gerillan, en hindelse som dominerade gérdagens
nyhetssindningar. Amnet leder oss in i en diskussion om irakierna i
Sverige. "Irak har gjort Sverige!” konstaterar Diana. "Det dr f6r alla
irakier som det gér sa bra for Sverige”,, slir hon stolt fast. "Varfor
vill Sverige annars ha irakier?”, fragar hon retoriskt for att forstirka
sitt argument och tittar forskande pa sina kamrater. Hon ger dem
ingen betinketid utan besvarar sin egen fraga. "for att de tinker, de
ska jobba, de har barn, deras barn ska jobba och sen de kommer bli
svennar’. Hon ler at sin egen bedrift 6ver att ha rdjt intentionen
bakom det svenska mottagandet av irakier. (v. 43 ftis.
Filtanteckningar)

Irakier och deras barn, den grupp tjejerna identifierar sig med, dr i Dianas
resonemang inte bara viktiga och eftertraktade, de utgér en oumbirlig kirna i
Sveriges nuvarande och framtida utveckling. I Dianas berittelse framstér det
inte bara som mojligt f6r irakier att bli svennar, det dr en del av mélet bakom
deras vilkomnande till Sverige.

Nir jag lyssnar pa Diana och ser hennes vinner nicka eftertinksamt kan jag
inte lata bli att undra vad som hinder den dagen Diana inser att bilden inte
delas av alla i samhillet, att vissa skulle siga att irakier och flyktingar dverlag
befinner sig i Sverige pa nider medan andra, som numera har plats i Sveriges
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riksdag, helst skulle vilja se till att de och deras likar atervinder dit de eller deras
torildrar en ging i tiden flydde fran. Men detta diskuterar inte Diana och
hennes vinner. I skolan dir de gir dr den romantiserande berittelsen om
irakierna som “har gjort Sverige” mojlig att berittas.

I bostadsomradet dr det ocksa mojligt f6r Sidra att dagligen ga kladd i
shalwar kameez, en kladedrikt med vida byxor och ling tunika som dr vanligt
térekommande i Sydasien, utan att vicka reaktioner. Ibland képer Sidras
mamma byxor till henne i de kommersiella klidbutikerna, for att "de kan vara
bra pa vintern”, men Sidra végrar att ha pa sig dem, hon foéredrar kliderna som
hennes mamma syr till henne eller som de koper i Pakistan. ”Jag dlskar dem”,
torklarar Sidra och berittar att i innerstaden kan folk reagera pé kliderna, "de
kollar snett”, siger hon, nigot hon bara rycker pa axlarna it. Men i
bostadsomradet dr folk mer toleranta. Hon forklarar att det hér dr mest kultur.
Sa de vet det, de fattar. De sdger inte sd mycket, for vad ska de sdga, deras
torildrar klar sig sjilva konstigt. Inte si hdr, men annorlunda”.

Sidras resonemang tycks vara att eftersom alla i bostadsomradet dr olika blir
skillnader nigot normalt som inte 4tf6ljs av hojda 6gonbryn eller sneda blickar.
Pa si vis dr ungdomarna inte etniskt segregerade. I sin vardag méter de
manniskor med otaliga etniska bakgrunder och de lir sig att prata, skimta om
och hantera skillnader. De segregerade blir enligt samma resonemang de som i
sin dagliga tillvaro inte méter mianniskor med olika bakgrunder.

Det verkade dven finnas en medvetenhet om dessa fragor fran ledningens
sida. Under en lunch far jag sillskap av en av skolans rektorer som berittar att
han har varit pa ett universitet och foreldst om maktforhillanden i relation till
“etniska minoriteter”. Huvudpodngen i hans féreldsning och resonemang var att
etniska minoriteter dr i majoritet pd méinga skolor, men att de som har det
overvigande ansvaret och makten pa skolan tillhor den etniska majoriteten,
vilket sinder klara signaler till eleverna. Rektorn framhiller att skolor med
manga minoritetselever behéver fler lirare med annan bakgrund dn svensk,
ocksa i kirndmnen, det ricker inte med modersmalsldrarna, som for 6vrigt har
ldg status pa skolorna. Han tillbakavisar kritiken att det riskerar att férmedla
bilden av att barn med migrationsbakgrund bara kan bli undervisade av lirare
med migrationsbakgrund. Istillet framhaéller han att bilden man riskerar att
térmedla dr att invandrare inte kan uppné maktpositioner. Han framhaller att
eleverna behéver vuxna pé skolan som de kan identifiera sig med och inspireras
av och dirigenom fi en positiv sjilvbild.
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Positiv sjalvbild

Idriss och Zakarias gér mig sillskap under en lunch. Klassen har precis haft
lektion med Ibrahim, som likt flera andra ldrare dr omtyckt bland eleverna, och
jag fragar killarna vad de tyckte om lektionen. Idriss talar om att Ibrahim dr bra
eftersom han "férklarar bra” och Zakarias skyndar sig att tilligga att han ocksa
gillar honom. Idriss fortsitter 6sa berém 6ver sin lirare och kopplar till hur
Ibrahim under den féregéende lektionen forklarade druvsockrets snabba verkan
i kroppen genom en metafor dir en ambulans fullastad med druvsocker kor
igenom blodkirlen till olika kroppsdelars undsittning:

Idriss: Han forklarar bra och roligt. Han sdger bra saker. Dirfor en
svensk lirare hade inte kommit pa en sin sak? Han [Ibrahim] siger
att det behovs socker hir [pekar pa sin hand] och sen en ambulans
kommer.

Layal: Den var bra! [glatt igenkidnnande]

Idriss: Man forstar! D4, man forstar! Man siger "okej”. Han dr bra
pa att forklara. (v. 17 tis.)

Ibrahims pedagogiska skicklighet kopplas samman med att han inte definieras
som svensk. En snarlik hindelse métte jag viren innan jag paborjade faltarbetet
da jag besokte skolan nagra dagar och fick félja en klass under ett besok av
nigra gymnasieelever som ska informera om sin gymnasieutbildning och locka
nya elever till sin skola. Under informationens gang nimner en elev plotsligt
ryktet om att gymnasieskolan, som ér beldgen i ndromradet, "ir en dalig skola”.
Gymnasieskolans syokonsulent ignorerar kommentaren och fortsitter informera
om olika inriktningar. De tvia medf6ljande gymnasieeleverna tar dock illa vid sig
av kommentaren och undrar upprort vad det ér for rykten som florerar, for att
ddrefter retoriskt friga klassen vilket rykte deras egen skola har. Poingen nir
fram och de tva gymnasieeleverna slar fast att ryktena som bada skolorna har ar
ofortjanta. For att forstirka sin poing nimner en av dem att lirarna pa deras
gymnasieskola dr bra och tilligger med en nostalgisk ton: ”sdna lirare som
Ibrahim harvii[namnet pd gymnasieskolan]. De forstér er. Ibrahim forstér er!”
konstaterar hon och flera elever nickar instimmande. "Det ir inte samma sak
med svenska lirare” fyller hennes kamrat i. Hon jimfér med sin gamla
gymnasieskola som hon refererar till som en "svensk skola” och konstaterar att

“en svensk lirare kan ha svart att forsta er”.
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”Sana larare som Ibrahim” anvinds for att lyfta fram det gemensamma
mellan skolorna, locka elever till gymnasieskolan och som ett sitt att ta udden
av det daliga rykte som omnimns. Gymnasieleverna visar pi likheter i att bada
skolorna har lirare som forstir men vad det dr som skall forstis later de forbli
osagt. Det blir 4n mer intressant att det dr ldrarnas etniska bakgrund som
beskrivs som en avgérande faktor till denna odefinierade men eftertraktade
térmaga till forstéelse.

Normen tycks vara lararen som betraktas som icke-svensk och som forstéir
eleverna i sin egenskap av att vara just icke-svensk. Ibrahims ofta hyllade
pedagogiska metoder uppfattas som samhorande med hans etniska bakgrund.
Men alla lirare med migrationsbakgrund ér inte lika pedagogiskt skickliga och
omtyckta som Osman och Ibrahim. Deras pedagogiska brister forklaras dock
inte utifrin etnisk bakgrund utan utifrin personliga egenskaper sisom att
lararen inte “kan forklara”. Har tycks det rida en slags omvind diskriminering
ddr de positiva egenskaperna uppfattas som intimt forknippade med lirarens
etniska bakgrund, medan de negativa egenskaperna hos samma grupp uppfattas
som individuella undantag. Pi si vis skapas ett sirskiljande dér positiva
egenskaper tillskrivs en grupp som eleverna bade identifieras med och som de
sjdlva identifierar sig med. Samtidigt forklaras svenska lirare som "inte forstar”
med att de dr just svenskar. Jag hor aldrig nagon forklara Stefans pedagogiska
skicklighet med att han uppfattas som svensk. Stefan dr bara Stefan.

Det ir forstas olyckligt att lirares eller andra minniskors etniska bakgrund
ska ha betydelse for hur de blir tolkade och bedomda. Att det forhéller sig pa
det viset siger nigot problematiskt om sambhillet vi lever i. Pedagogiska
egenskaper som forknippas med lérares etniska bakgrund spir pa dikotomin
mellan etniska grupper, men i det hir fallet tillskrivs individer med
migrationsbakgrund en hierarkisk 6verordning. Detta kan kontrasteras till
studier dér forklaringar till normbrott hos personer med migrationsbakgrund
tolkas utifrin deras kulturella bakgrund medan samma normbrott hos personer
som inte har migrationsbakgrund forklaras utifrin individuella faktorer som inte
knyts till kulturell bakgrund (Brune 2000; Bredstrom 2006; Diesen 2005).

Diremot ska etniska kategorier inte forstis som varandra uteslutande.

Svenne med pakistansk bakgrund
Eriksen (2004: 13) framhaller att det som kan se ut som motsittningar i sjilva
verket utgdr ett utrymme som vi kan réra oss i och att det finns mer av bade-
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och dn antingen-eller i virlden. Flera ungdomar uppfattar inte etniciteter som

uteslutande och kombinerar dem girna i sina sjilvbeskrivningar.

Layal: Om du skulle berdtta for nagon som inte kinde dig om vem
du ir, vad skulle du beritta?

Sidra: Jag dr f6dd i Sverige, jag dr svensk medborgare, alltsa jag dr
svenne med pakistansk bakgrund. Jag tycker om att lisa bocker, jag
tycker om att se pa tv. Jag tycker om min lillebror, eller alla i min
familj. Jag har tvé systrar och tva broder. Jag har en systerdotter...

Sidra ser inga motsittningar mellan att tillh6ra och kombinera olika etniciteter
(jfr Hall 2000a). Snarare framstir “svenne med pakistansk bakgrund” som en
sjalvklarhet i hennes sjilvbeskrivning, dnda tills jag nystar och frigar:

Layal: Du sa att du dr svensk medborgare, att du dr svenne med
pakistansk bakgrund, dr det si du ser pa dig sjalv?

Sidra: Ja, fast, jag dr typ, alltsa jag dr invandrare tycker jag.

Layal: Men ocksé svenne?

Sidra: Alltsi om nagon siger till mig att jag dr blatte, jag siger "ah,
jag dr blatte!”. Om nan siger till mig att jag dr svensk, jag siger "ah,
jag dr det!” For alltsd egentligen, jag dr inte nigot av dem [...]
Layal: Men om négon siger att du dr svensk, si gir du med pi det!
Sidra: Ja, for jag dr ju svensk! [...]

Layal: Men om du ér f6dd i Sverige s dr du inte invandrare?
Sidra: Nej, jag dr inte det. Men alltsd jag tinker s hir. Nir folk
fragar mig, var kommer du ifrin, jag svarar Pakistan. Alltsa det dr sa
ndr de frigar mig, da jag tror att de menar varifrin kommer dina
fordldrar. Di jag svarar Pakistan. Men om de fragar mig si har
“varifrin kommer du?” Alltsd varifrin kommer Ju? Jag siger
fortfarande Pakistan, men om jag tar det pd ett annat sitt typ
varifrin kommer sjilva jag. Da jag svarar att jag dr svensk med

pakistansk bakgrund. (v. 14 tis.)

Det som till en borjan verkade sjilvklart, att Sidra otillfrigad nimner tvé etniska
identiteter i sin sjilvbeskrivning, kommer i gungning och flagnar i métet med
mina foljdfrédgor. I efterhand inser jag att de kan tolkas som att jag inte utan
vidare godtar hennes sjilvbeskrivning som svenne med pakistansk bakgrund”,
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sasom jag gor med hennes 6vriga sjdlvbeskrivningar. Att en 15-aring gillar att
ldsa bocker, se pd tv och uppskattar sin familj passerar oproblematiskt forbi.
Sidras beskrivning av sina etniska grupptillhérigheter uppmarksammar jag
ddremot. Varfor?

Sjélvklart berér amnet mitt forskningsintresse, jag befinner mig i skolan for
att studera hur etnicitet kommer till uttryck. Intresset ligger ocksa i det faktum
att man sillan hor sidana sjélvbeskrivningar, vilket Sidra aktualiserar genom att
beritta att hon bara brukar nimna Pakistan nir hon far fraigan var hon kommer
fran. Sidras beskrivning vicker min nyfikenhet, jag vill veta mer, inte for att jag
tycker att identiteten dr of6renlig utan for att jag finner kombinationen
intressant. Min friga till Sidra bottnar i uppmuntrande nyfikenhet, men riskerar
att tolkas som ett ifrigasittande. Hon vacklar, tar avstind frin béida
tillhorigheterna, tar hinsyn till vad hon utgar fran att andra vill veta om hennes
bakgrund, for att i slutindan dndi konstatera att "sjdlva jag” ir “svensk med
Pakistansk bakgrund”.

Utdraget aktualiserar min klumpiga och ogenomtinkta foljdfriga (jag hade
istillet kunnat be Sidra beritta mer om att vara svenne med pakistansk
bakgrund). Det aktualiserar dven omgivningens forvintningar pa hur en ung
svenskfodd tjej vars fordldrar dr fodda i Pakistan ska presentera sig sjilv.

Vad som ur en synvinkel kan tolkas som nyfiket intresse riskerar att
resultera i ambivalens och osikerhet. Forvintningar och reaktioner paverkar
sjalvklart individens sjilvbild och sjélvpresentation, men miénniskor ir inte
passiva mottagare av tilldelade identiteter. Vid ett annat tillfdlle intervjuar jag
Sandra, Zahra och Diana. Tjejerna bjuder ofta in mig i deras gemenskap. Nu
sitter vi i ett grupprum och har skojat och skrattat, vixlat mellan att prata
svenska och arabiska och lyssnat pa arabisk och assyrisk musik. Stimningen har
varit munter och den senaste timmen har samtalet till 6vervigande del kretsat
kring etnicitet, flersprikighet och tjejernas relation till Irak.

Plotsligt ser Diana bekymrad ut, hon férsoker siga nigot, men dverrdstas
av sina kamrater. Hennes bekymrade ansiktsuttryck vicker min nyfikenhet och
jag fragar: "vad skulle du siga Diana?” Med allvar i blicken svarar hon ”Vi dr
svenskar ocksd”. Hon konstaterar vidare att "nu dr vi svenska medborgare alltsa.
Jag och du och du och du!” Hon nickar mot mig och sina vinner. "Alla ir
svenska medborgare”, fortsitter hon. Kommentaren atf6ljs av tystnad, inte f6r
att den dr obehaglig, snarare manar den oss till reflektion. Jag fragar om det
betyder att vi dr svenskar? Diana nickar med allvar i blicken och Sandra tilligger

eftertinksamt att "vi ar bide-och” och fir medhall av Zahra: "vi dr svenskar fast
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bakgrunden dr irakisk”. Dianas kommentar och poing férindrar stimningen i
gruppen fran skoj och stim till allvar och eftertinksamhet.

En viktig slutsats ir saledes att stolthet inte innebdr ett avstindstagande
eller ett motstind mot det svenska. Men medan svenskhet kunde anvindas som
en resurs uttrycks stolthet oftast 6ver det som inte dr svenskt. En uttalad
stolthet Gver att vara svensk horde jag inte under mitt ar pd skolan. Majligtvis
kan den uttryckas i andra sammanhang dit min ndrvaro inte strickte sig,
exempelvis ndr en del dr pd besok i forildrarnas fédelselinder. Som vi tidigare
har sett exempel p4, tilltalar ungdomarna varandra emellanit som “svenne”, ett
tilltal som mottas med skratt eller tystnad, men som jag aldrig har hort besvaras
med 7stolt!”. Det kan naturligtvis hinforas till att svenskhet tillhor det
dominerande och normaliserande och som f6ljaktligen inte behéver uttryckas i
form av stolthet, i kontrast till hierarkiskt underordnade etniska kategorier.

Men som Carine tidigare var inne p4 dr vissa identiteter mer pabjudna dn
andra. Minga ginger kan man finna en kontrast i hur och nir man vill
positionera sig i etniska termer och hur, nir och under vilka omstindigheter
man blir positionerad av andra. Att positioneras som svart, arab eller invandrare
ar inte alltid sjdlvvalt. Inte heller vilka etniska identiteter som far utrymme och
vilka som forblir ouppmirksammade. Nir jag samtalar med Sandra, Zahra och
Diana kring etnisk bakgrund ér det inte i forsta hand den svenska jag har i
atanke, trots att den utgdr ett av mina forskningsmissiga intresseomriden.
Under en timmes samtal nimns den inte heller, vilket Diana slutligen reagerar
och protesterar mot. Diana tycks vilja uppmarksamma att vir svenska bakgrund
ocksé har en given plats i samtal kring etnicitet och nationalitet och jag pdminns
om min egen blindhet fér den osynliga normen. Obetinkt landar jag i en filla
som béide forskare och minniskor i gemen tenderar att hamna i, dér vi fokuserar
pa skillnader gentemot normen snarare dn likheter med den. Vira blickar faster
sig vid det som gors till det annorlunda och avvikande och ddr svenskhet, som

ar det dominerande och normerande i samhallet, passerar oss obemarkt forbi
(Gruber 2007: 58).

Interna skillnader

En annan filla, som jag tidigare berdrt, ir att grupper beskrivs som avgrinsade
och gruppmedlemmar som likformiga (Geertz 1995: 42 ff.; Abu-Lughod
1991). De interna skillnaderna tenderar att forbises. Darfor dr det angelidget att
understryka att szo/# och stolthet dr vanligt forekommande i skolan men att alla
inte kinner sig lika bekvima med att 6ppet stoltsera med sin bakgrund. Vi har
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redan sett exempel pa nir Kani konstaterar att man ska vara stolt kurd, Fatima
som kontrar med att man ska vara sig sjilv och Elmas som siger sig vara ”sa
dir” stolt. Nedan f6ljer dnnu ett exempel:

Under den arliga fotbollsmatchen mellan lirarna och niorna sitter
Sandra, Zahra och Diana pa banken intill fotbollsplanen och sjunger
en hejarramsa. Men den handlar varken om niorna eller om lirarna
utan om det irakiska landslaget som vunnit Asian Cup i fotboll
torgiende sommar. Sandra sjunger hogt, med kinsla och inlevelse i
flera omgangar: "Iraki! Irakin! Ljoum joumak ya watan!”, med den
ungefirliga oversittningen “Irakier! [singularis] Irakier! [pluralis]
Dagen ir din kéra nation”. Snart far hon med sig Zahra och Diana i
hejarramsorna. De sjunger med, men Sandra dr den mest
entusiastiska och drivande i singen. Intill sitter ett ging tjejer som
ocksi har bakgrund i Irak och som ibland brukar umgés med Diana,
Zahra och Sandra. Nu vidjar Maha, en av tjejerna, till Sandra att
sluta upp med ramsorna.

Maha: Jag ber er var tyst. Ni skimmer ut er! Var tysta bara!
[vidjande]

Sandra: Varfor skulle vi skimma ut oss?

Zahra: Ah, hon sjunger om sitt land. Ar det fel?

Sandra: Jag far prata hur jag vill. Jag far sjunga hur jag vill. Jag far
gora vad jag vill.

Maha: Men inte hir. Ga dit! [pekar pa andra sidan planen]
Zahra: Jo, hon kan visst hir, det dr ett fritt land.

Maha: Hur kan du va med dem [till Diana]?

Sandra: Hon dr vir kompis, hon dr vér syster, hon ér fran vért blod.
[Zahra skrattar] (v. 24 mén.)

Mabha vill uppenbarligen inte associeras med hejarramsorna som sjungs f6r full
hals i hennes nirhet och hon uppmanar Sandra och Zahra att sluta sjunga,
alternativt att forflytta sig till andra sidan planen. Uppmaningen fir dock
motsatt effekt. Sandra och Zahra inte bara opponerar sig, de fortsitter strax att
sjunga med dnnu hogre stimma med hinvisning till att de befinner sig i ett fritt
land. Zahras kommentar kan forstds utifrin att Sandra vid ett flertal tillfillen
aterberittat for sina kamrater om att irakier, som 4r i minoritet i staden i Irak
som hon fram till elvairsildern bodde i, riskerade trakasserier om de viftade
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med irakiska flaggan. Hir tycks Sandra, Zahra och Diana vara eniga om
ramsornas existensberittigande.

En stund senare vill Zahra inkludera mig i gemenskapen och hon undrar
huruvida jag kidnner till ndgon hejarramsa om Syrien sa att ocksa jag kan sjunga
med. Zahra har fina minnen fran sina besok i Syrien dit hon har rest ett par
ganger for att triffa sliktingar som flytt krigets Irak. P4 mitt svar att jag inte
kan négra ramsor hittar hon pi en ramsa pi arabiska som hon sjunger i ett
torsok att locka med mig. Hon puffar till mig i sidan och ropar glatt ya/la, yalla,
[arabiska: kom igen, kom igen!] i dnnu ett forsok att fi mig att sjunga med.
Hon skrattar och ropar mitt namn mellan sdngraderna, medan jag kimpar med
att inte se alltfor besvirad ut.

Markerad tillhorighet
Richard Dyer (1997) framhaller att vithetens starka foérknippande med det
normala har bidragit till att den vita huden har blivit bade osynlig och fatt
privilegiet att associeras med det rent ménskliga. P senare ar har faltet kritiska
vithetsstudier lyft fram det faktum att vithet passerar som omarkerad eftersom
den dr normbidrande. Perry (2001: 79) visar i en etnografisk studie hur vita
ungdomar i USA lyfter fram betydelsen av vithet som att ha vare sig etnicitet
eller kultur. Framforallt associeras vithet med att vara normal eller bara en
minniska. Temat aterkommer i Bucholtz (2011: 57) studie dér vita ungdomar
gor motstind mot att etikettera sig sjilva for att istillet framstilla sina
identiteter som unika och komplexa. For manga vita associeras vithet vare sig
med etnicitet eller med kultur, utan snarare som brist pa dessa (Ambjornsson
2004; Bucholtz 2011). Visserligen kan sidana antaganden leda till att vita
ungdomar kinner sig avvikande och underligsna sina firgade skolkamrater som
far sin givna plats i skolans mangkulturella aktiviteter och som inte sillan
uttrycker stolthet 6ver etniska bakgrunder (Bucholtz 2011: 234). Samtidigt
riskerar de att bli forlgjligade och féremail for andras skratt i exotiserande
representationer. Steven Talmy beskriver en episod fran en ESL (English as a
Second Language) Klass ddr eleverna far i uppgift att presentera en hogtid frin
sitt fodelseland och ldraren protesterar nir en del elever véljer amerikanska
hogtider. Samtidigt visar Talmy hur de som beskriver icke-amerikanska
traditioner riskerar att f6rl6jligas genom frigor och skratt fran bade larare och
andra elever (Talmy 2009: 58).

Vilka namn och vilka identiteter vi kan ta oss dr inte 6ppna och
sjalvstindiga val (Butler 1997). Trots att barn och ungdomar med
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migrationsbakgrund i manga fall ocksa vill ingd i en omarkerad position som
"bara minniska” dr denna position séllan tillginglig pa grund av deras hud- och
harfirg (Eliassi 2010; Moinian 2009; Engblom 2004; Hengst 1997; Yon 2000).
Khosravi (2006b: 287) lyfter fram att manga medborgare med
invandrarbakgrund kinner sig som “kvasimedborgare” eftersom deras
deltagande, tillhorighet och medborgarrittigheter fornekas, ifrigasitts eller
begrinsas pa grund av deras hudfirg, namn, religion eller utseende. Begreppet
synliga minoriteter befister associationen mellan svenskhet och vithet dir ett
svenskt utseende” likstills med att vara vit (Mattsson 2005: 149 f.) samtidigt
som det icke vita gors till den avvikande Andre (Lundstrom 2007). Vithet och
svenskhet tenderar att betraktas som avsaknad av firg snarare dn en firg i sig —
en omarkerad markér av skillnader (Ambjornsson 2004: 244; Frankenberg
1993: 199). Jag vill dock betona att ungdomarna inte dr passiva offer till
hierarkiska samhillsstrukturer, de inte bara deltar i diskurser, de forindrar ocksi
betydelsen av etniska grupptillhérigheter.

”Man kan inte délja det. Man kan inte gomma sig”, férklarar Alexandra en
dag och fortsitter: "ja, jag dr frin Bosnien, jag skidms inte f6r det.” Alexandra
menar att man visserligen inte kan dolja sitt icke-svenska utseende, men att
man kan bekrifta ett ursprung och vigra att skimmas 6ver det.

Sa vinder Alexandra den analytiska blicken mot mig for att forstirka sin
podng och trots att hon blir osiker pd min bakgrund lyfter hon fram att jagialla
fall inte kan dolja att jag inte dr svensk. Visserligen vandrar vi inte omkring med
etiketter som talar om vart exakta geografiska ursprung (om det 6verhuvudtaget
vore mojligt eller ens onskvirt), men Alexandra tycks mena att virt utseende ger
en viss fingervisning. Strategin for att bemota det faktum att man pé grund av
det som uppfattas som icke-svenskt utseende inte ses som helt och hillet svensk
ar att inte heller strdva efter total svenskhet, utan att istillet bejaka och vara stolt
over sina andra grupptillhérigheter. Izla talar om att hon stindigt uppmanar
sina vinner: “Jag brukar alltid sdga till dem: orka vara ni! Sti f6r det ni ar! Sta
tor er bakgrund! Var stolta 6ver den!”.

Iris Marion Young menar att stolthet bland underprivilegierade grupper ir
ett svar pa det dubbla medvetandet i kravet att "passa in” och den stindiga
paminnelsen om identiteten man “har — men inte fir ha”. Strategin blir da att
kriva tillbaka och bejaka den identitet som de dominerande grupperna har lirt

en att férakta, och hivda dess virde. Pa s vis befriar sig den fortrycka frin sitt
dubbla medvetande (Young 2009: 383).
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I en analys av ridgivning till fordldrar som adopterat utlandsfédda barn
uppmirksammar Judith Lind att raidgivningen under sin tidiga epok pa 1960-
talet priglades av fargblindhet och en betoning av att internationellt adopterade
var lika svenska som svenskfédda barn. Men nir barnen vixte upp blev det
uppenbart att de inte alltid uppfattades som svenskar. Sirskilt utmarkande var
situationer dir de inte kunde kamouflera sig bakom sina vita forildrar eller
legitimera sig med sina svenska namn. Med facit i hand uppmanas foraldrar
numera att istillet bekréfta barnets annorlundahet som nigot positivt och f6rma
barnet att kiinna stolthet 6ver sin si kallade frimmande bakgrund (Lind 2012).
Eliaso Magnusson (2010: 84) menar att ordet stolt som méinga ungdomar i
hennes studie anvinder i beskrivningen av sin bakgrund kan tolkas som ett
forsvarsuttryck  sprungen ur upplevelsen av att inte hora il
majoritetsbefolkningen.

I sitt sommarradioprogram ar 2013 nimner komikern och artisten Ozz
Nujen vart stora behov av att veta var nigon kommer frin, istillet for att
fokusera pa vart man dr pa vég eller vad man kan. Vidare funderar han pa hur
det kommer sig att han fortfarande far frigan trots att han har bott i Sverige i
30 ar. Trots oforstielse for frigan “var kommer du ifran?” siger Ozz att han
girna besvarar den eftersom han ”ar stolt 6ver svaret”.

Att vara stolt dterkommer pd ménga arenor bland grupper som inte tillhor
normen, men exakt vad ir det man ska vara stolt 6ver? Vad innebir stolthet och
ar den lika tillitande f6r alla? Miller-Idriss och Rothenberg lyfter fram att tyska
medborgare tenderar att ha ambivalenta, férvirrade och motsigelsefulla kinslor
gentemot nationen, kinslor som kan vixla mellan stolthet och skam, med
mainga nyanser av gritt diremellan. En del av deras informanter upplevde
restriktioner over att kinna stolthet 6ver den tyska nationen pa grund av dess
historia och menade att stolthet i sjdlva verket dr en sund kinsla, men att den
var forbehallen andra nationer 4n den tyska (Miller-Idriss och Rothenberg
2012: 143). Detta i kontrast till ungdomarna i denna studie for vilka stolthet dr
en icke férhandlingsbar position. Det tycks inte finnas utrymme f6r att vara
stolt ibland, att vara stolt 6ver vissa saker, men inte andra eller att vara ”si dar”
stolt, som Elmas uttrycker sig. Regeln talar om att man ska vara stolt och kunna
uttrycka och férmedla denna stolthet. Det ir en regel som svenskfédda Esme
virnar om och som hon dterkommer till manga ganger:
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Nir négon siger till mig ”du dr blatte” jag blir inte ledsen 6ver det.
Vet du varfor? For att jag ér stolt 6ver att jag dr kurd. Jag ér stolt
over den jag dr, 6ver hela min bakgrund. Jag ir stolt 6ver dir jag ar

to6dd, det jag ér. (v. 14 ons.)

I resonemanget tycks det finnas tvé alternativa reaktioner till att bli tilltalad som
blatte. Man kan bli ledsen eller s kan man uttrycka stolthet. Esme och manga
av hennes kamrater viljer det senare alternativet. Aterigen ér det genom tilltal, i
det hir fallet blatte, som stolt uttrycks. Genom att ta 6ver nedsittande begrepp
och omdefiniera dem urvattnas begreppen och kan inte lika litt anvindas f6r att
sara (jfr Ambj6rnsson 2004; Jonsson 2007). Pa sd vis tar ménniskor makten 6ver
orden.

Omdefiniera begrepp

Etniska begrepp dr problematiska och ifrdgasitts ofta eftersom de laser in
manniskor i homogena grupper utan att ta hinsyn till alla gruppers inre
méngfald (Bhabha 1994). Dessutom har de anvints som maktmedel och
historiskt utnyttjats i forskning som tjanade de visterlindska kolonialstaterna
genom att vetenskapligt’ legitimera exploatering av andra virldsdelar
(Eriksson, Eriksson Baaz och Thorn 1999: 45). Att forbjuda etniska begrepp
som blatte och kurd innebr inte att de slutar paverka ungdomarnas virld — alla
blir inte lika for att vi slutar prata om olikheter. Dessutom skulle studier av
maktstrukturer och utsatta positioner forsviras. A andra sidan paverkar
begreppen vir virld just pd grund av att vi inte har 6vergivit dem, och
framférallt for att de i den offentliga debatten uppfattas som allt annat dn
resurser.

Min poing dr att begreppen i sig inte dr problematiska. Det problematiska
ligger i hur vi viljer att anvinda dem socialt, medialt och politiskt eller patvinga
dem pd minniskor oavsett om de sjilva vill beskriva sig i etniska termer eller
inte. Men begrepp omférhandlas stindigt, nigot som vi historiskt har sett i till
exempel Black Power Movement rérelsen med dess slogan Black is Beautiful vars
mil var att avldgsna stigmat som associerades med att vara svart och istillet
frimja stolthet (Hall 2013b: 262; Ogbu 2004: 18). Det dr vad Hall menar att vi
bor géra med begreppet etnicitet — vi bér omkoda det pi ett liknande sitt som
begreppet svart historiskt atererovrats fran negativa beteckningar. Detta dr hans

syfte med att mynta begreppet nya etniciteter som dr dmnat att relatera till
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mingfald (Hall 2000c: 149) pi ett sitt som tilliter komplexitet och erkdnner
erfarenheter och diversiteten av subjektpositioner (Hall 1996b: 443).

I'sig sjdlva har ord, begrepp och symboler ingen inneboende, allenaradande
betydelse. Ove Sernhede visar exempelvis hur unga killar i Angered i en av sina
Hiphoplitar ateranvinder symbolen 88 och fyller den med andra innebérder. 88
ar kint for att vara en krypterad nazistisk hilsning till Hitler: H dr 4ttonde
bokstaven i alfabetet och 88 ir foljaktligen HH och star for Heil Hitler. Men de
unga killarna i Angered anvinder symbolen som beteckning for sitt
bostadsomrade, till engelska 6versatt till Hammer Hill, men symbolen kunde
ocksi sta for Hiphop. Genom att dndra betydelsen av termen ”88”, eller genom
att ’sno” symbolen for att anvinda killarnas egen terminologi, forsvagas den och
torlorar delvis sin ursprungliga betydelse (Sernhede 2007: 141 ft.). Pa ett
snarlikt sitt kan man se stolthet som ett svar pa och en motstindsstrategi mot
en diskriminerande samhillsdiskurs (Eliassi 2010: 175). I skolan forhandlar
ungdomarna om innebérder i att tillhora etniska grupper och gér dem till ndgot
att vara stolt over.

Nir ungdomarna uttrycker stolthet forhaller de sig till en norm som talar
om att man ska vara stolt, inte blott i det privata, utan 6ppet och offentligt. Att
vara stolt innebr att stoltheten maste uttryckas och férmedlas framférallt da
ens bakgrund patalas i negativ mening. Stolthet dr en angeldgenhet som inte
minst angar omgivningen. Nir Carine talar om vikten av att vara stolt dver sin
bakgrund férebrir hon Ipek, vars mamma har kurdisk bakgrund, dir Carine
menar att Ipek inte lyckas leva upp till regeln om att vara stolt: "till exempel
Ipek. Tror du verkligen hon gir runt och siger: ‘Jag dr kurd, jag dr kurd! Jag dr
stolt!’ Sd ddr dr inte hon.” Carine skakar pa huvudet at denna sorgliga tanke och
jamfor Ipek med Tanja: "Tanja, alltsd nej, hon dr verkligen si hir stolt serb.
Men ibland blir det lite f6r 6verdrivet. Hon pratar serbiska infér oss alla. Med
sin kusin eller serbiska kompisar. Man blir si hir, ’halla! finns jag?!”.

Carine pekar pa en balansging mellan att inte spela Aelt svensk och att
tormedla stolthet 6ver sin bakgrund utan att dra nigotdera av dem till sin spets.
Att prata serbiska infor klasskamrater som inte behirskar spriket fir en
exkluderande verkan och stolthet dr inte till for att exkludera. Den ska snarare
uttryckas for att skapa gemenskap och samhérighet. Det dr vad som sker en dag
nir Esme, Evin och Jasmina bestimmer sig for att inte ga pd dagens sista
lektion, livskunskap. Tjejerna resonerar om att dmnet dnd4 inte betygsitts och
toreslar att de ska gi hem till Jasmina. Innan de beger sig fragar de om jag vill

t6lja med. Snart sitter vi alla runt koksbordet och samtalar med Jasminas
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mamma som undrar om jag inte dr for ung for att skriva en bok. Hon skrattar
till nér tjejerna avslojar min dlder och tilligger: "det tror man inte. Jag trodde att
du var jamngammal med de hir”. Sa nickar hon mot sin dotter och hennes
vanner. Vi skrattar och jag pidminner om mitt forsta mote med Esme, den
gangen da hon frigade om jag var en ny elev i klassen. Vi fortsitter att skratta
och Jasminas mamma plockar fram en cigarett, tinder den och drar forsta
blosset. Evin foljer henne noggrant med blicken. S& informerar hon allvarligt
och tillrittavisande att "cigarretter dr inte bra f6r hilsan!” Med vetskapen om att
Evin sjilv roker blir kommentaren humoristisk och vi kan inte lata bli att
skratta. Esme inflikar att "det dr bra {6r oss invandrare”. Sa nickar hon glatt at
mitt hall och informerar Jasminas mamma om att ocksi jag dr invandrare.
Mamman kastar en hastig blick pa mig och instimmer: ”Ah, det marker man”.
Sa konstaterar hon aningen missmodigt att vi alla, hela sillskapet runt deras
koksbord dr invandrare varpa Evin ritar pd ryggen, hojer blicken och utbrister
hogt: ?STOLT!” Jasminas mamma nickar, ler mot Evin och upprepar: "stolt!
stolt!”.

Stolt dr hir inte ett svar pd ett retsamt tilltal, utan mer av ett konstaterande
som inkluderar oss alla i en kategori utifrin en migrationsbakgrund. Att vara
invandrare och stolt dr att vara mer dn “bara” invandrare. Det ir ett sitt att
presentera sig sjilv (som bdde invandrare och stolt) och dirigenom skapa
gruppidentiteter (jfr Hall 1996a: 4).

Jasminas mamma édr den enda i sillskapet som mojligtvis har valt att
invandra och ddrmed bli invandrare. For barn till invandrare dr denna position
icke sjalvvald, i manga fall synlig och i vissa fall tvingande. Att vara stolt dver
sin bakgrund dr sjilvvalt men inte lika synlig. P4 sa sitt dr det en position som
inte dr lika enkel att tilldelas. Stolthet dr en kinsla som maste uttalas explicit for
att synliggoras och formedlas.

En dag bevittnar jag en konflikt mellan Selda och Belma. Selda
torebrir Belma for att hon bar klider som Selda uppfattar som
alltfor utmanande. Konflikten slutar med att Belma upprort rusar
ivig. Det dr inte forsta gingen Selda anmirker pd Belmas klddsel
och Selda skakar pi huvudet, hon tittar pi mig och konstaterar att
"man mirker att hon dr turk”, syftande pid Belma. Jag forstar att
Selda inte édr turk och i brist pa annat att siga fragar jag: "du dr kurd
va?”, varpa hon svarar: “jag dr kurd!” Sa ritar hon pa sig och

tortydligar "stolt kurd!”. (v. 17 fre.)
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Min fraga positionerar Selda i en kategori som hon kompletterar med tilligget
stolt”. "Stolt” anvinds ofta helt fristiende, det behover inte forklaras, inte
tortydligas med vad man dr stolt 6ver. "Stolt” ricker. Alla tycks veta vad ordet
stir for. "Man ska vara stolt 6ver var man kommer frin!”, uppmanar eleverna
varandra. Aven jag far sidana uppmaningar nir min egen bakgrund kommer pa
tal.

I en intervjustudie uppmirksammar Habashi (2008: 22 f.) hur palestinska
barn pa Vistbanken gav uttryck for stolthet 6ver sin palestinska bakgrund och
pekade pi traditioner, rétter och det palestinska folkets uthéllighet och godhet.
Bland ungdomarna i min studie atfoljs ordet stolt inte av forklaringar eller
ifragasittanden, eftersom det forvintas att alla ska vara stolta Gver sina
bakgrunder. Samtidigt rider idéer om etniska hierarkier. Regeln om att vara
stolt inférlivas inte med ett jimlikhetsideal. Izla, som ofta uppmanar sina
kamrater att vara stolta, beskrivs av klassens lirare Stefan som “den mest
intoleranta i klassen. Hon accepterar bara assyrier. Ingen annan! Alla andra ir
bara schyft”. Stefan drar med armen i en svepande rorelse for att illustrera hur
Izla avvisar andra.

”"Du ska inte ta t dig!”

I bérjan av kapitlet sdg vi hur bade Leo och Zahra tydligt visar att de inte
tolererar att ses ned pa. Leo far hora att han dr svart och Zahra att hon dr arab
och irakier. Deras bakgrunder patalas i avsaknad av sammanhang och i retfull
ton. Sadana och liknande kommentarer ifragasitts ofta av lirare men séllan av
eleverna. De senare verkar ha accepterat dem som en del av vardagen, som just
utmaningar med en skimtsam underton dér det giller att visa att man stér pall
och att besvara tilltalen utan att vika undan.

I en studie om maskulinitet och sprak pa en hogstadieskola lyfter Jonsson
(2007: 119) fram vikten av att svara snabbt och sjilvsikert, att inte forbli tyst
eller svarslos eller inta en passiv position i retfulla beskyllningar. Jonsson
fokuserar pa killar med migrationsbakgrund och ser deras handlingar som
uttryck f6r maskulinitet. Under min tid i skolan sokte jag efter, men fann inte,
nagra genusskillnader i hur tjejer och killar svarar och f6rvintas svara pa tilltal;
rakryggat och med stolthet. Den som misslyckas med detta hamnar i en
toérbjuden position, forsatt i ett tillfalligt underldge, och har férebrielser att
vinta.
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Flera av klassens elever sitter samlade i cafeterian. Esme och Tanja
diskuterar livligt och hdégljutt. De gestikulerar vilt och soker
torstarkning bland kamraterna omkring dem.

Tanja: Jag svir serber ir bittre! [dn kurder] Vi, vi lever livet utan att
tolk pratar en massa skit om oss.

Esme: Ni, ni har inte ens brollop.

Tanja: Vem har sagt vi har inga brollop?! Vi har stora fester, 500
personer.

Esme: Vihar ocksi 500 personer. Ni, ni gor barn, ni lever sambo, ni
ar inte ens gifta. Ni gifter er inte ens. Dina forildrar dr inte ens gifta.
Tanja: Abo [utropsljud] /en [turkiska: kompis], vem har sagt det? Jag
svir, vad du hittar pa!

Esme: Kolla, de gor barn, de dr inte ens gifta [vinder sig
informerande mot en kille i nian].

Tanja: Ni, ni har inte ens nigot liv [skriker upprord]. Minnen
jobbar som taxichaufférer och kvinnorna sitter hemma och blir
knullade och fir atta barn. Ni kan inte ens ha en san hir kort kjol
utan att folk snackar skit [markerar med handen en bit ovanfor
knina].

Esme: Vi har kultur. Det kallas KULTUR!

Tanja: Vad ir det hir for liv?! Ni kommer bli riktiga kurdmammor!

I samma stund passerar Deniz, som gir i nian, forbi och horandes Tanja ger
han sig i forbifarten in i samtalet genom att med hela handen peka mot Esme
och med bestimdhet i résten skrika anklagande: "DU! DU AR KURD! DU
HAR INGET LAND?”. Det kurdiska folkets avsaknad av en territorialstat dr
en ofta forekommande pik i skolan och nu glids Tanja 4t det ovintade inlégget.
Triumferande hojer hon handen for en high five. Deniz méter hennes hand i
luften, vinder sig ater mot Esme och upprepar: ’DU AR KURD! DU HAR
INGET LAND!”. Deniz parodierar en makthavande person och sprider
skrattsalvor bland de 6vriga kamraterna. Han far applider och hejarop fran
Tanja. Medan Tanja far forstirkning finner sig Esme i en ensam position. Hon
mumlar nigot oh6rbart till sitt forsvar, men 6verdses av det skratt som spritt sig
bland dhorarna.

Esme drar sig vanligtvis inte for att delta i retsamt samspel och dr ofta
initiativtagaren till dem. Med sin starka och oridda personlighet befinner hon
sig ofta i hindelsernas centrum. Men nu tystnar hon, fir en suddig blick och
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sjunker in i sina egna tankar. En stund senare s6ker Tanja dter upp Esme,

denna ging med uppmuntrande och tréstande uppmaningar:

Tanja: Varfor tar du it dig? Du ska inte ta it dig! Du tar jattemycket
at dig!
Esme: Jag tar inte alls 4t mig [mumlar och viker undan med

blicken].
Tanja: Nej, du ska inte gora det! (v. 35 tors. Filtanteckning)

Trots att Tanja, Deniz och de andra nirvarande kamraterna med sina pikar och
skratt gar hart at Esme limnas hon inte besegrad och 6vergiven. Tanja visar
omtanke och omsorg genom att titta till Esme och uppmana henne att inte "ta
it sig”. Den som blir ledsen, skidms eller tar at sig uttrycker motsatsen till
stolthet. Det vet Esme, men trycket mot henne blir for stort och till slut hamnar
hon i den férbjudna positionen genom att vika sig och bli svarslos. Det kan
tyckas som en motsigelsefull hallning som Tanja intar di hon forst hitskt
utmilar en nidbild av kurder, direfter nigot forebriende undrar varfér Esme tar
it sig och uppmanar henne att infe ta at sig. En logisk foljdfraga blir da vad
Tanja har f6r motiv med sina pikar om de inte ir till for att Esme ska ta it sig?
Nir ungdomarna tillfragas svarar de ofta undvikande att de inte menar nagot
illa eller att de bara skojar med varandra. Deras lirare Osman berittar f6r mig
att eleverna litt kan skilja mellan skimt och allvar och att en del elever tyckte att
det var jobbigt nir de var yngre, men att de har lart sig att hantera det med 6kad
alder. De blir, for att anvinda Paul Willis term, hirdade (1999: 80 {f.).

Ur denna synvinkel blir Tanjas reaktion mer forstielig — det ir omoget att
“ta dt sig” och som enskild individ dr det svért, om inte omdjligt att forbjuda
eller eliminera tal som r6r etniciteter. Det giller med andra ord att lira sig
hantera sidana situationer.

Man ska visserligen inte visa att man tar it sig men samtidigt ska man inte
ta emot retfulla kommentarer utan att ge svar pa tal. Kamraternas kommentarer
miste hanteras och stoltheten fir inte rubbas. Regeln om att vara stolt
inbegriper att man ska std upp for sin bakgrund, gér man inte det vintar
forebrielser (jfr Back 1996: 69). Sidra berittar:

Kurderna nir man siger till dem ”du dr fran bergen”. De tar det som
en typ komplimang. Minga gor det fastin de tar illa upp. De tar inte
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illa upp, men de gér inte si mycket. Om nigon sa sa till mig... (v.
14 tis.)

Trots att Sidra inte avslutar meningen om vad som skulle hinda om nigon sa sa
till henne visar hon pé att det inte dr helt oproblematiskt att ta emot retfulla
kommentarer utan nigon form av motstind. Regeln om att vara stolt
kombineras med en form av social kontroll och far en disciplinerande funktion
(jfr Billig 2005). Samtidigt kan man i vissa sammanhang vilja att bjuda pa ett
gott skratt.

?Osman!”, ropar Evin med forestillt sirad stimma. "Tanja siger
turkapa till mig!” Evin tittar upp mot sin ldrare, underldppen ir
aningen uppvikt, ansiktet forvrider till en ledsen, barnslig grimas
med ett illa dolt leende. Osman, upptagen med att assistera
Shahnaz, suckar, kastar en blick mot Tanja som leende stir intill och
invintar hans reaktion. Sa foreslar han resignerat: "jamen da kan du
siga att hon dr serbisna”. Evin, Tanja och Shahnaz brister ut i
skratt, liksom en del andra elever som befinner sig inom hérhill, och
snart har alla dtergitt till sitt arbete. (v. 34 tis. Filtanteckning)

Osmans reaktion littar upp stimningen genom att han siger nagot ovintat.
Han avviker frin mallen att som lirare ge Tanja en tillsigelse, varpd Tanja i
sedvanlig mening skulle ha forklarat att hon bara skojar. Direfter skulle Osman
be henne att inte skoja om sidant alltmedan Evin gottar sig i tillsdgelsen
eftersom hon i sjilva verket inte tagit illa upp, i alla fall inte till den grad som
hon vill fa det att framstd. Osman 4r medveten om att hans elever vet om att de
bryter mot skolans officiella norm genom att tilltala varandra med etniska
tillmalen. Det ir just genom att kinna till normerna som de kan bryta mot dem
i syfte att skimta med varandra (jfr Jonsson 2007: 81). Nir Osman ovintat
bryter mot samma norm ldttar han upp stimningen samtidigt som han sjilv blir
en del av gemenskapen. Osmans strategi att foresla att Evin ger tillbaka med
samma mynt funkar sitillvida att Evin och Tanja sldpper diskussionen och
atergar till skolarbetet.

Trots att flera ungdomar i studien dven beskriver sig sjilva som svenskar
hor jag dem inte uttrycka stolthet 6ver denna normerande och i en storre
samhillskontext 6verordnade tillhorigheten. Regeln om att vara stolt tycks inte
inbegripa den svenska tillhorigheten i lika uttalad utstrickning.
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Regeln om att vara stolt bor forstis ur en stérre samhallskontext dir en
minoritetsetnisk tillhorighet sillan f6rser individen med privilegier. Pa sa sitt
kan man se stolthet som en motstindsstrategi (Hall 2013b). Genom att utmana
varandra forbereder ungdomarna varandra for vad de kan komma att méta i ett
samhille dir de riskerar att betraktas som avvikande, men hir sker det pa
hemmaplan i en trygg miljo (jfr Schmitt 2010: 174). Att fylla negativa
beteckningar med andra, mer positiva, balanserar bilden och 6kar mangfalden
men det varken ersitter eller suddar ut de negativa. De bindra polerna kvarstar,
de utmanas visserligen men elimineras inte helt och hallet (Hall 2013b: 263).

Pa samma ging som tal om bakgrunder kan skapa friktioner inom gruppen
bidrar de till att halla ssmman gruppen och skapa samhérighet genom att visa
pa att alla har en bakgrund som ér vird att std upp f6r och vara stolt 6ver. Man
skulle kunna se det som att ungdomarna tranar varandra i att uttrycka stolthet.
Stoltheten sdgs och gors och aktiveras genom tilltal. Trots att tilltal kan vara
exkluderande skapar de samtidigt en gemenskap, en kinsla av att ha ett namn
och négot att uttrycka stolthet 6ver. Genom tilltalen 6ppnas en mojlighet att
svara och anvinda ordet stolt. Tilltalen skapar gemenskaper ungdomar emellan
ddr alla erkinns och tillropas med ett namn. Trots att ungdomarna ofta
uttrycker stolthet dr det framf6rallt genom andras tilltal och bendmningar som
sjalva ordet so/t aktualiseras.
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Kapitel 8
"For mig handlar det mest om

karlek”

Nationella, etniska och religiésa symboler

Det dr slutet pa lasaret och tid for den arliga fotbollsmatchen mellan
lirarna och niorna som snart ska limna hogstadiearen bakom sig.
Skolelever sitter utspridda utmed fotbollsplanen och invintar den
stundande matchen. Nagra flickor frin fjarde klass ror sig bland
publiken. En av flickorna stir i armkrok med en kamrat. I en
guldkedja runt halsen bir hon ett hinge i formen av en karta 6ver
0

Kurdistan, i den Kurdiska flaggans firger. ' Sandra fir syn pa
hinget, hon nickar mot flickan och fragar: ”dr det Kurdistan?”
Flickan nickar glatt. ’Kommer du frin den irakiska delen?”, fragar
Sandra. Aterigen nickar flickan. Sandra vinder sig mot sina
kamrater och sdger sarkastiskt: “de har en karta ocksa!” S& vinder
hon sig aterigen mot flickan och siger med en ironisk ton: "vilket
fint land ni har!” Flickans leende forsvinner och hon vinder
demonstrativt bort blicken i ett f6rsok att ignorera Sandra. Zahra
plockar upp traden och siger med en foérestilld imponerad ton

"Kurdistan har ett land och en flagga!” Hon fnyser och konstaterar

OKurdistan ir ett statsovergripande omride med omstridd utbredning. Det bestir av omraden i
sydostra Turkiet, norra Irak, nordvistra Iran och norddstra Syrien. Trots kurdernas mangariga
kamp f6r en egen nationalstat dr Kurdistan inte erkéint som en suverin stat.
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att “det dr bara att ta biten fran Irak” samtidigt som hon med
fingrarna illustrerar hur enkelt det dr f6r Kurdistan att plocka en bit
land frin Irak och placera den lite lingre bort i luften. Sandra
fortsitter pa Zahras linje genom ett enkelt konstaterande "en bit frin
Iran, en bit frin Irak, en bit frin Syrien, en bit frin Turkiet”. Zahra

skrattar och tilligger "sen deras land kommer bli stérre dn vira
linder!” (v. 24 mén.)

Sandras sarkastiska kommentar till flickan bottnar i det kurdiska folkets stravan
efter en egen stat och en fruktan 6ver att andra linder som ménga ungdomar pa
skolan har bakgrund i ska forlora territorium. "Kurdistan finns inte som nation”
hor jag ménga hivda bestimt under aret. Trots sidana kommentarer, som de
ibland méter pa daglig basis, bir manga ungdomar pa skolan nationella
symboler, sisom kartor och flaggor. Symbolerna birs i form av smycken som
armband, halsband och nyckelringar, men ocksa tryckta pa klidesplagg som
tréjor, mossor och halsdukar. Dessa symboler kan f6r en utomstiende litt ge
sken av att vara enbart smycken eller billig turistkitsch, men for bararna och
betraktarna pa Sandras och Zahras skola dr de virdefulla personliga markorer.
En utomstiende hade troligtvis inte uppmarksammat flickans lilla hinge som
hon bir runt halsen, men som Sandra omedelbart ligger mirke till pa avstand.
For ungdomarna fyller barandet av kldder eller artefakter som f6r tankarna till
specifika nationella, etniska och religiosa grupper en funktion som gor
artefakterna virdefulla och virda att uppmirksamma. Men vad gér dessa
symboler och vad gor ungdomarna med dem?

Hinge: Kurdistans karta och flagga
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Forestilld gemenskap och banal nationalism

Nationell identitet dr inte en inneboende minsklig egenskap. Likt andra
aspekter av identiteter ir den inldrd. Benedict Anderson (2000) definierar en
nation som en forestilld politisk gemenskap (a7 imagined community) och den
forestills som “bade i sig begrinsad och suverdn”. Att nationen ar forestilld
innebir inte att den skulle vara pahittad utan att ’medlemmarna av dven den
minsta nation aldrig kommer att kdnna, triffa eller ens hora talas om mer dn en
minoritet av 6vriga medlemmar i nationen, och dndé lever i vars och ens
medvetande bilden av deras gemenskap”. Alla gemenskaper, utover de dir
kontakten sker ansikte mot ansikte, betraktas av Anderson som forestillda och
han framhaller att nationer dr politiska konstruktioner vars utveckling till stor
del varit avhingig boktryckarkapitalismen, ett standardiserat skriftsprak och
massmedia. Denna utveckling bidrog till att ett stort antal ménniskor pa ett
enkelt sitt och utan personlig kontakt kunde tilligna sig samma kunskap
(Anderson 2000: 21).

Likt andra etniska ideologier stédjer sig nationalismen pa symboler med
stark betydelse for dess anhidngare och argumenterar att dessa symboliserar
nationen (Eriksen 2000: 308). Anderson (2000) definierar visserligen nationen
som en forestilld politisk gemenskap, men poingterar samtidigt att méinga
minniskor hyser djupa och intensiva kinslor f6r nationen och att méinga ar
villiga att d6 for den.

Bade etnicitetsforskning pa lokalniva och nationalismforskning pa statsniva
betonar att etniska och nationella identiteter dr konstruktioner. De ér varken
fixerade eller medfodda (Eriksen 2007: 127) utan skapas och uttrycks genom
interaktioner. Men trots att nationer 4r moderna skapelser ger de sken av att
alltid ha funnits (Billig 1995: 29). I likhet med andra gruppidentiteter definieras
nationen genom det den inte 4r och i relation till de som inte inkluderas. En
nation kan med andra ord inte existera i isolering (Eriksen 1999: 42).

Michal Billig hidvdar att nationalism 4r den mest inflytelserika ideologin i
minsklig historia eftersom den till skillnad fran religioner eller ideologier sisom
marxism och liberalism har vunnit acceptans 6ver hela virlden (Billig 1995: 22).
Vanligtvis f6rknippas nationalism med grupper som gér ansprék pé att skapa en
egen stat eller hogerextrema grupper, vilket leder till en forestillning om att
nationalism endast existerar i periferin, hos den Andre. Men i sjilva verket
reproduceras nationer kontinuerligt och deras medborgare reproduceras som

nationalister. Detta gors genom ett komplex av forestillningar, antaganden,
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ideologier, vanor och konventioner som dagligen skapas och aterskapas pi ett
banalt och vardagligt sitt (Billig 1995: 5 f.). Billig menar vidare att det sker ett
fléde av stindiga paminnelser om nationskap, dir massmedia har en central roll.
Dessa paminnelser sker pd en sidan vardaglig niva att de inte uppfattas som
paminnelser, de passerar snarare betraktaren obemarkt forbi. Det handlar med
andra ord inte om en flagga som négon frenetiskt viftar med utan en flagga som
obemirkt hinger pi en offentlig byggnad (Billig 1995: 8).

Det ir lttare att se nationalism hos andra dn hos sig sjilv (Billig 1995: 15).
Den egna nationalismen har enligt Billig fallit i glomska; den uppfattas inte
som nationalism och férsvinner i den naturliga miljon i samhillet. Samtidigt
uppfattas nationalism som emotionell, irrationell och farlig, men nationalismens
irrationalitet forskjuts till den Andre (Billig 1995: 38; Eriksen 1999:45) och
uppfattas di som problematisk och onédig. Trots att vi inte reflekterar 6ver
nationalismen, si existerar den och det dr pi den vardagliga nivin som studiet
av nationalism bor ske menar Billig. En kritik som dock har riktats mot Billigs
studie dr att den inte tar hinsyn till hur méinniskor uppfattar eller svarar pa
denna vardagliga, banala nationalism som Billig hivdar omger oss (Skey 2009:
337). Billigs studie betraktas som en av de mest inflytelserika studierna kring
nationalism, 4nda problematiserar den inte det faktum att enskilda individer
sjalva reproducerar nationer och nationstinkande genom banala handlingar
sasom att visuellt bira artefakter med nationell anknytning. Studier dir unga
minniskor reproducerar nationer 4r dn mindre utforskat.

En annan kritik som har riktats mot Billigs studie, dr att beskrivningen av
nationalism som banal kan vara missledande och formar inte att skapa forstielse
for relationen mellan nationalismens forgivettagande och den emotionella kraft
som den kan inrymma (Jenkins 2007: 116). Att nationella symboler ir
vardagliga betyder inte att de dr banala och det faktum att symboler ir
vardagliga avslojar inget om enskilda individers relationer till dem. Jenkins
menar att vi bor rikta fokus mot hur ett férgivettagande av exempelvis en flagga
hingande i bakgrunden ér allt annat dn kdnslomdssigt banalt. Vi behéver ett
bittre uttryck dn banalt for att forstd denna relation (Jenkins 2007: 129). Men
de allra flesta studier kring nationer och nationell identitet fokuserar pa staten
och hur dess elit skapar bilder av nationer. Individers reaktioner pd dessa
virldsbilder har forbisetts i akademiska studier (Miller-Idriss och Rothenberg
2012). Eric Hobsbawm (1992: 10) poingterar att nationer visserligen skapas
uppifran, men att de inte kan forstas fullt ut om de inte ocksa analyseras

underifrin i form av minniskors férhoppningar, forutsittningar, behov,
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intressen och strivan som inte nddvindigtvis dr nationella och dn mindre

nationalistiska.

Visuella symboler

En bild dr en symbol for nagot. En bild kan férestilla en stol, men sjilva bilden
ar inte stolen. Man kan inte greppa stolen och man kan inte sitta pa den —
bilden dr enbart en representation (Hall 2013a: 5), nigot som ocksa illustreras
av René Margittes berémda konstbild av en pipa med texten ”Ceci n'est pas une
pipe” (detta dr ingen pipa). Antropologer studerar ofta sociala gruppers sprik
och attribut f6r att identifiera symboler som kan hjilpa dem att forsta ideologier
och andra aspekter av det sociala livet (Hendry 1999: 91). Symboler ir
kulturella chiffer som skapar mening och lankar mellan ménniskor och objekt
(Geertz 1973: 216). De formar férmedla nagot viktigt och personligt. Inbyggt i
bilder och symboler finns betydelser och mening som maste tolkas for att
torstas. Smycket som flickan i det inledande stycket bér bestar av en guldplatta
med ojimna konturer firglagt med r6d, vit, gron och gul firg. Det ir inte sjilva
objektet som Sandra och Zahra kommenterar utan det som smycket
representerar — ett historiskt konfliktfyllt landomrade som flera grupper i
dagsliget gor ansprak pi. Smycket representerar siledes dven en politisk
ideologi.

Sturken och Cartwright (2009: 3) menar att objekt, bilder och texter inte ir
statiska enheter. De dr aktiva agenter pi si sitt att de fir oss att titta, kinna
eller prata pi ett specifikt sitt. Ur ett konstruktivistiskt perspektiv menar Hall
(2013a) att det dr genom Aur vi anvinder objekt, hur vi representerar dem, vad
vi sdger, tinker och kidnner om dem som vi ger dem mening. Meningen finns
inte i sjilva tinget, den konstrueras och produceras; i# is the result of a signifying
practice (Hall 2013a: 10). En praktik som skapar mening, dir objekt far
betydelse. Men pd samma ging som vi ger mening till objekt kan ocksi
objekten vi skapar, betraktar och anvinder for att kommunicera, ge mening till
oss i en dynamisk interaktion. Pé si sitt har artefakter och bilder en agens i sig
(Sturken och Cartwright 2009). Men meningen finns inte statiskt i bilden utan
den produceras av betraktaren i den stund bilden konsumeras. Vikan férhandla
om symbolens innebérd och dess mening kan férindras 6ver tid (Sturken och
Cartwright 2009: 49; Jenkins 2007: 116). Dessutom kan bilder och symboler
betyda olika saker for olika méinniskor (Fox och Miller-Idriss 2008) — flickan
som bdr smycket forestillande kartan 6ver Kurdistans ligger in andra

inneborder i det dn vad Sandra och Zahra gér. Symboler dr abstrakta, ofta
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forgivettagna och manniskor kan métas under ljuset av deras tjuskraft utan att
beh6va analysera de individuella skillnaderna som finns inom gruppen.
Symboler skapar forestillningar att en grupp individer har nagot gemensamt
trots alla interna skillnader. Resultatet av detta blir forstas att de far eller
kommer att fi nigot gemensamt (Jenkins 2007).

Utifrin Althusser menar Sturken och Cartwright (2009: 50) att bilder
interpellerar betraktare; de "ropar” till oss for att finga var uppmirksamhet. De
bilder i form av flaggor, kartor och religiésa symboler som detta kapitel handlar
om bidrs i ett syfte. Men vad dr det ungdomarna vill uppmirksamma
omgivningen par

"Hela virlden ska veta”

Under en lunchrast i borjan pé ldsaret tar Zahra upp det dmne som ska
aterkomma manga ganger framover: hon undrar om jag vet var man kan trycka
bilder pa klider. Innan jag hinner svara talar hon om att hon vill trycka den
irakiska flaggan pa sin hogra drm. Hon slar sig litt p4d armen for att visa exakt
var hon vill ha den tryckta flaggan och hur stor den ska vara. Jag talar om att
man kan vinda sig till ett tryckeri, men att man kan géra det hos méinga
fotobutiker. Zahra ser glad ut och fortsitter:

Zahra: Jag vill ha! Jag tycker om! Jag dlskar Irak!

Layal: Vad ir det du édlskar med Irak?

Zahra: Jag vet inte [rycker pd axlarna].

Layal: Nar var du dar sist?

Zahra: Jag har aldrig varit dér.

Layal: Hur kan du dlska det dd? [aningen forbryllad]

Zahra: For jag kommer dirifran, eller mina forildrar kommer
ddrifran.

Layal: Men hur kan du élska en plats du aldrig har varit pa?
Zahra: Jag dlskar folket. (v. 36 tis.)

Zahra har aldrig varit i Irak. Inte heller har hon triffat irakier som inte har
migrerat. P4 s sitt dr det, for att anvinda Andersons (2000) beteckning, en
forestilld gemenskap som Zahra lyfter fram. Det bor péapekas att det dr
gemenskapen med minniskor och platser hon aldrig har besokt som dr
torestilld, inte de kdnslor som Zahra uttrycker och vill férmedla. Zahra
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dterkommer vid ett flertal tillfillen till samtalet om de nationella symbolerna
hon 6nskar sig. Hon betonar for mig och sina kamrater hur girna hon vill ha

'”

trojan med den irakiska flaggan. ”Jag vill jattemycket!”, sdger hon lingtande och
fortsitter ’min mamma fragar 'varfor?” jag siger att jag vill att hela virlden ska
vet att jag dr frin Irak”.

Nir jag aterigen undrar varfor, skrattar Zahra och tilligger att hon bara
skojar. Zahras kamrater, Sandra och Diana, som ér f6dda i Irak men som dven
identifierar sig som kaldéer inspireras av hennes idé och de tillbringar
lunchrasten med att entusiastiskt planera text och bilder bade pa framsidan och
pa baksidan av tréjan. Slutligen enas de om en stor karta 6ver Irak pa baksidan
av tréjan och en mindre flagga pa framsidan vid vinstra brostet. Under flaggan
ska deras egna namn sti. Zahra tilligger att det vore bra om de kunde ha en
mirkestroja och foreslir Adidas. Sa berittar Diana entusiastiskt om att hon kan
tillverka armband med den irakiska flaggans firger, rod, vit och svart. Pi den
vita delen, i flaggans mitt ska Diana skriva sitt eget namn. Zahra vill girna ha
ett sidant handledsband.

Tjejerna har dnnu inte inforskaffat kliderna med de nationella symbolerna,
men nu ir de pa det klara 6ver vad de vill ha, en stor karta 6ver nationen Irak pa
baksidan av en collegetrdja, helst av det tyska mirket Adidas. Framsidan ska
prydas med den irakiska flaggan pd vinster brést och personnamn under
flaggan. Dirtill tillkommer Dianas egentillverkade handledsband med den
irakiska flaggans farger och hennes eget namn. Ett tag verkar tjejerna osikra pa
den irakiska flaggans farger. Det dr inte symbolerna i sig som ar viktiga, utan
det som symbolerna representerar.

Tjejerna strivar efter att vara del av ett nationsprojekt genom kartan och
flaggan, att vara del i ett individualistiskt projekt genom sina egna personnamn
och att vara del av ett konsumtionssamhille genom det tyska market Adidas.
Det ir tre sammanverkande ideologier: nationella symboler, konsumtion och
skapande hantverk, vilket tyder pa att manniskor inte dr okritiska konsumenter
av nationer, de dr samtidigt dess kreativa producenter genom just vardaglig
konsumtion (Fox och Miller-Idriss 2008; jfr Billig 1995).

Varfor dr det si viktigt for Diana, som limnade Irak i 10-drsaldern, och
Zahra, som aldrig satt sin fot dir, att bira ett klidesplagg med symboler som pa
ett tydligt sitt associeras med en nation? Vad fyller dessa visuella symboler f6r
syfte i ungdomarnas vardag? Bourdieu (1986) uppmirksammar att stil, smak
och konsumtionsménster dr centrala fenomen i minniskors identitetsarbete.
Johansson  (2010) riktar krittk mot ett bristande fokus i
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ungdomskulturforskning kring frigor som bero6r stil, smak, kroppsliga artefakter
och uttryck som utgdr viktiga bestandsdelar i ungdomars identitetsskapande, da
en stor del avkommunikation och interaktion mellan ungdomar sker med hjilp
av olika symboliska sprak och system. Genom att avkoda och analysera dessa
symboliska system fér vi tillging till centrala kunskaper om hur socialisation,
lirande och identitetsarbete dger rum bland ungdomar (Johansson 2010: 24).

Representation och karlek

Personliga artefakter, frin billiga nyckelringar till guldhingen och klider med
tryckta kartor och flaggor, forekommer frekvent pa skolan. Eleverna biar manga
nationella symboler men de irakiska och kurdiska symbolerna dr mest
térekommande. Flaggor ritas ofta i skolhiften, pirmar och mappar, alldeles
intill det egna namnet. Sddana kopta artefakter har ett starkt emotionellt virde
dels for att de dr viktiga personliga tillhérigheter, dels for att de under tiden for
mitt féltarbete var svéra att fi tag pa i Sverige. De gick inte att kopa i de lokala
butikerna. Istillet fick de ofta bestillas genom sliktingar och kontakter i
utlandet. Diana talar om att hon fick “kriga” for sitt guldhinge med den
irakiska kartan och ett kors i. "Allts4, jag ville verkligen ha den. Jag tjatade pa
mina fordldrar si javla mycket innan de kopte den till mig”. Si en dag fick
Diana sitt efterlingtade hinge i guld. Det bestélldes fran utlandet. Négra veckor
senare ser jag ett likartat guldhinge runt Sandras hals. Idén bakom barandet av
symbolerna ir ungdomarnas egna. Zahras mamma stéller sig fraigande till varfor
Zahra visuellt vill visa upp en grupptillhérighet och Diana fir tjata pi sina
forildrar for att fa kopa det relativt dyra smycket.

Guldhinge med Iraks karta och ett kors

Konsumtionsforskning visar att ungdomar vanligtvis inte har obegrinsade
ekonomiska tillgingar och deras inkop kantas av 6verviganden. Symboliska
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virden spelar stor roll i ungdomars konsumtionsbeslut, ibland stdrre dn
nyttoaspekter. Dessutom skapar konsumtion férnéjelse och tillfredstillelse da
den kan uppvisas (Miles, Cliff, och Burr 1998).

Nir jag fragar tjejerna varfor de vill biara symbolerna later sig svaren inte
dr6ja. "For att visa att man ér stolt!”, svarar Diana utan att tveka. ”Vad annars?”,
tilligger hon och tittar frigande pa mig, som om svaret vore uppenbart. Dianas
retoriska friga far mig att kiinna mig aningen dum som 6ver huvud taget stéller
fragan. Det dr den kénslan jag ofta fir av mina egna fragor — att svaren borde
vara sjalvklara. "Man vill visa att man ar stolt, men det kinns dnda hir” fyller
Sandra in och f6r handen till sitt hjarta. "For mig handlar det mest om kiérlek”
torklarar hon vidare och betonar dnnu en géing att "det kdnns!”.

Inte en motkultur

Det dr svirt att missa en sa tydlig markdr som en firgglad flagga pd en persons
klider. Med sidana attiraljer kommer det inte att rida ndgon tvekan kring vem
Zahra och Diana dr, eller snarare hur de vill bli sedda och tolkade; som personer
med anknytning till Irak. Det ir ett sitt att befdsta sin identitet visuellt vilket
enligt Hall (2013a) dr en symbolisk handling som skapar mening och ger
uttryck f6r en diskurs om grupptillhérighet. Det dr ett sitt att representera sig
dir representation i Halls terminologi star f6r anvindandet av sprik, symboler
(signs) eller bilder for att siga nigot meningsfullt om virlden eller manniskorna
(Hall 2013a: 1). Representation ir en process som medlemmar i en kultur
anvinder for att skapa mening genom sprik, en term i vilken Hall dven
inkluderar bilder, symboler, objekt och musik i de fall de uttrycker mening.
Genom representation kommunicerar vi meningsfullt med andra (Hall 2013a:
14). Men mening dr inte fixerad eller statisk utan forinderlig och inbegriper en
aktiv tolkningsprocess. Den mening som en betraktare uttolkar ir aldrig exakt
densamma som den formedlaren utsinder eller andra betraktare uppfattar (Hall
2013a: 17).

Kldderna, smyckena och de nationella symbolerna blir ett sitt for Zahra
och Diana att kommunicera att de vill bli associerade med Irak, men ocksi att
de dr sjilvstindiga individer. Genom tjejernas personnamn blir plaggen
namligen hogst personliga. Namnen visar att plaggen dr deras och inte lanade
eller kopta i en av stadsdelens ménga klddbutiker utan tillverkade just f6r dem.

Plaggen ger dem som inte kinner tjejerna en viss information om hur de vill bli
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identifierade. Dirmed visar tjejerna upp en grupptillhérighet samtidigt som de
visar pa en unikhet (jfr Ambjornsson 2004: 265).

De visuella symbolerna ir en kommunikativ process som inte nédvindigtvis
inkluderar det talade spriket. Genom visuella symboler markerar ungdomarna
likheter och skillnader mellan grupper. Trots att ungdomarna i en del
situationer talar om sig sjilva som svenskar, markerar de vanligtvis inte denna
tillhorighet genom att bira den svenska flaggan eller en karta 6ver Sverige pé
sina klider. Bosatta i Sverige behover de inte markera denna del av sig sjilva.
Det svenska tas for en sjilvklarhet, tjejerna ar implicit svenskar, de bir med sig
svenskheten i sitt vardagssprik, sina vardagsinteraktioner och sitt bostadsland.
Men eftersom de allra flesta elever pa skolan har mérkare har- och hudfirg
uppfattas de vanligtvis som icke svenskar (jfr Eliassi 2010; Lundqvist 2010: 287;
Moinian 2009; Runfors 2012; Rithzel 2006). For att undvika att hamna i den
homogena kategoriseringen “invandrare” méste de uttrycka och precisera sina
specifika etniska och nationella tillhérigheter visuellt for att de ska synas och
uppmirksammas. Dessa uttryck betyder dock inte att ungdomarna inte
uppfattar sig sjilva som svenskar eller att de likt killarna i Sernhedes (200)
studie inte ser sig som en del av samhillet. Vid ett aterbesok efter faltarbetet
visar Sandra mig en pin som hon har inforskaffat dir bade den irakiska och den
svenska flaggan finns representerade. Sandra forklarar f6r mig att den passar
henne eftersom hon béade dr svensk och irakier.

Pin: svenska och irakiska flaggan

Detta tyder pa att ungdomarnas huvudsakliga mal inte ér att skapa identiteter
som icke-svenskar. Skirningspunkten ligger istillet mellan andra etniciteter dn
den svenska och att tillskansa sig en identitet som man inte dr berdttigad till
genom sin bakgrund dr inte helt oproblematisk. Men eftersom alla etniska
identiteter pa skolan dr inkluderande gentemot identiteten som svensk sa linkas
de samman genom den. Utmaningarna mot kamraternas bakgrunder till trots
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blir det ddrfér omoijligt for ungdomarna att vara totalt exkluderande mot
varandras bakgrunder pa det sitt som exempelvis hogerextremister ar.

Etniska grupper framtrider per definition genom sina grinser, men sjilva
grinsen 4r en social produkt av varierande betydelse (Barth 1994). Etniciteten
skapas och uppritthills genom sociala kontakter och genom att skapa kontraster
i torhallande till andra, vilket dr en forutsittning for att etnicitet ska existera
(Eriksen 2000: 286). Problemet med varje gemenskap ér att alla inte kan vara
en del av den; gemenskaper dr per definition avgrinsande och kriver en
definierad intridesbiljett (Eriksen 1999: 24). Ofta ir det den dominerande
gruppen som slipper definiera sig. Madeleine Leonords (2012: 6) studie bland
barn pa Cypern visar att den dominerade gruppen av grekcyprioter inte beh6vde
precisera sin nationella eller etniska identitet i samma utstrickning som
turkcyprioter. De senare kinde sig tvungna att lyfta fram sig sjilva som
turkcyprioter for att uppfattas som sidana (jfr Hengst 1997: 51).

Janette Habashis (2008) studie visar att palestinska barn delvis konstruerar
sina nationella identiteter genom att kontrastera och relatera till Israel som den
Andre. En relevant fraga blir dirfor vilka den Andre 4r i den hir studien.
Eftersom ungdomarna ocksi talar om sig sjilva som svenskar dr det inte denna
grupp som utgér den Andre. For Diana, Sandra och Zahra utgér personer med
andra grupptillhérigheter dn bide den svenska och den irakiska den Andre. Det
ar viktigt att understryka att det inte bara dr nationella symboler som
betraktaren ser. Bédrarna dr inte vandrande reklampelare med nationella
symboler. De ir ocksi individer som intar och férmedlar andra positioner saisom
kon, dlder, klass, etnicitet och stil i en social kontext (Anthias 1992; de los
Reyes och Mulinari 2012). Jason Hart (2002: 41) lyfter fram att barn till
palestinska flyktingar i ett flyktingldger i Jordanien har tillgang till en uppsjo av
media och populirkultur som de far via satellit-tv och berittelser fran
familjemedlemmar, grannar eller vinner som bott i utlandet. Vidare visar Hart
hur barn som visar starka band till Palestina i andra sammanhang kan tala om
Jordanien som 7sitt land”, och hur de kan visa starka lojaliteter till islam.
Samtidigt kan samma barn kld sig "amerikanskt” och visa uppskattning f6r
Michael Jacksons musik och musikvideos (Hart 2002: 42). Grupptillhérighet ér
situationsbetingad och relationell. Den enskildes identifikation 4r beroende av
situation, kontext och vem man for tillfillet forhiller sig till.

Det idr viktigt att understryka att de nationella symbolerna som
ungdomarna bir pa skolan inte anvinds som en form av motstind eller

motkultur likt de som beskrivs i ungdomskulturforskning (Bucholtz 2002; Hall
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och Jefferson 1977; Johansson och Lalander 2012; Willis 1991). Symbolerna
anvinds pa ett inkluderande sitt, dels for att uppvisa en utbredd identitet, dels
som ett sitt att visa att alla har tillhérighet och bakgrund. Den pin med svenska
och irakiska flaggan som dr hogt virderad av Sandra ér ett bra exempel pa detta.
Genom att bira den visar Sandra en lokal ungdomskultur savil som sitt eget
bidrag till den genom att kombinera identiteterna som irakier och svensk. I
andra sammanhang talar Sandra om sig sjilv som arab eller kaldé. Detta
kontrasterar starkt till de hogerextrema ungdomskulturer som éterigen vixer
fram i dagens Europa som uppfattar kombinerande etniska identiteter som en

fara.

En lokal ungdomskultur

Jenkins (2007) uppmirksammar den danska flaggans frekventa anvindning i
Danmark och det motsigelsefulla faktum att den for det mesta forblir antingen
obemirkt eller en del av bakgrunden (jfr Billig 1995). Trots dess utbredda
anvindning tinker minniskor inte pa den och 4r 4n mindre benigna att
analysera dess omfattande anvindning. Nir de tillfrigas om dess anvindning
svarar bidde ungdomar och vuxna att "det bara dr si” och att de inte har
reflekterat over flaggans utbredda existens. Jenkins (2007) konstaterar att i
Danmark ir den danska flaggan endast en del av bakgrunden.

De visuella symboler som ungdomarna i denna studie anvinder ar langt
ifran en del av en bakgrund och motiveras aldrig med att ”det bara dr sa”. En
intressant iaktagelse dr att jag under mitt &rslinga filtarbete inte
uppmirksammade négra vuxna som bar nationella eller etniska symboler
(ddremot forekom religiosa symboler bland sivil unga som gamla). De etniska
och nationella symbolerna verkar vara en del av en lokal, icke konsspecifik
ungdomskultur dir de produceras, skapas, kops, trycks och malas av unga
minniskor. En annan viktig skillnad mot Jenkins studie dr att det inte finns en
flagga utan flera, vilket kan vara en av anledningarna till att de inte smalter in i

bakrunden utan f6rblir vil synliga och i6gonfallande.
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Armband med ikonbilder

Birandet av symbolerna dr en aktiv, medveten och ibland lingdragen process.
Diana har vid ett flertal tillfillen fragat bade mig och sina kamrater pi skolan
om vi eller nagon vi kinner ska aka till Syrien. Hon vill ndmligen ha ett
armband, ett sadant som flera skolkamrater, déribland klasskompisen George,
bir runt handleden och som finns att képa i Syrien. Det dr ett armband med
ikonbilder fastimmade pa bruna, fyrkantiga triplattor i olika nyanser. De hills
ihop av ett tojbart snére med sma, sma bruna trikulor mellan ikonbilderna. Jag
lovar henne att jag ska ha hennes 6nskan i atanke och veckorna forflyter. Sa en
dag nir jag kommer till skolan och slar mig ner pi golvet intill Diana och
Alexandra haller Diana upp sin arm. Runt handleden sitter armbandet hon sa
linge onskat sig. "Snyggt!”, siger jag. Diana berittar att Ahmed, den nya
idrottsliraren som likt Diana har bakgrund i Irak, hittade det i omradet.
Eftersom han visste att hon linge onskat sig ett sidant gav han den till henne.
”Vad bra!”, svarar jag. "Du ville ju ha en san”. Hon berittar att hon ville ha en
med storre ikonbilder men att den hir ocksé var bra. Hon haller upp den och
betraktar den stolt. Sa snurrar hon den runt sin handled en stund f6r att sedan
varsamt ligga ner den i knit. Resten av dret fortsitter Diana att troget béra
armbandet.

Dianas efterlingtade armband ér inte sdrskilt kostsamt. Men ménga andra
smycken har férutom det symboliska virdet dven ett ekonomiskt, da de édr
tillverkade i guld. I sina konsumtionséverviganden maste ungdomar alltid ta
hénsyn till bide nyttoaspekter och ekonomiska virden, men det som for tillfillet
dr inne har dven stor inverkan pa konsumtionspreferenser (Miles, Cliff och Burr
1998).

Minga ginger misstas ungdomar for muslimer nér de i sjilva verket dr
kristna eller tvirtom. Har kan ett litet smycke i form av ett kors, en ikonbild
eller arabiska tecken fran koranen ge den insatte betraktaren information om
individens religiésa tillhorighet. Men smyckena inkluderar samtidigt som de
exkluderar, den som inte kinner till deras innebord ir automatiskt utanfor,
oavsett religids tillhorighet. Symbolerna visar inte bara vilken grupp
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ungdomarna vill identifiera sig med, de visar dven vilka de inte identifierar sig
med. Trots att ungdomarna kunde tala om att de tyckte att symbolerna var fina,
var det i sig ingen forklaring till varfor de bar dem. Nair de tillfragas varfor de
bir dessa smycken svarar de kort ”for att jag dr muslim” och ibland "for att jag
vill visa att jag dr kristen”. Att 6ppet formedla tillhérighet dr dock inte alltid
onskvirt. Leonard (2006) beskriver skolelevers upplevelser av fruktan for verbala
trakasserier och fysiskt vild pa grund av etniska, religiosa och politiska
motsittningar mellan katoliker och protestanter pd Nordirland, dér fruktan f6r
och undvikanden av den Andre hér vardagen till. Eftersom katoliker och
protestanter inte skiljer sig till utseendet dr det skoluniformen som avslojar
vilken skola en elev gir i och dirmed elevens religiosa tillhérighet (Leonard
2006: 448). Skoluniform som inférdes i Europa for att sudda ut klasskillnader
och pié sé sitt virna om elevernas sikerhet blev pa Nordirland paradoxalt nog en
fara f6r eleverna. Detta eftersom skoluniform dr en pifallande markor av elevens
etniska tillhérighet da den 6vervigande majoriteten av barn gar i religiést och
etniskt segregerade skolor och skoluniformerna dr unika f6r varje skola. Att bira
den obligatoriska skoluniformen begrinsar dirmed elevernas rorelsefrihet
(Leonard 2006: 449). Manga elever valde dirfor att inte bira skoluniform
utanfér skolan eller pa vig till och frin skolan. De avligsnade allt som horde
skoluniformen till {6r att dolja vilket skola de gick i och dirmed sin religiosa
bakgrund (Leonard 2006: 452).

Till skillnad frin eleverna i Leonards studie valde en del av eleverna i min
studie att 6ppet visa sina nationella, etniska och religiésa bakgrunder genom att
sjalvmant bara smycken, nyckelringar eller halsdukar med religiosa, etniska eller
nationella markérer och genom att rita flaggor i sina skrivhiften, parmar och
mappar. Dessa symboler gav ibland upphov till kommentarer och retsamt
samspel frin skolkamrater, men mig veterligen gav det aldrig upphov till fysiskt
vild. En annan hogst visentlig skillnad dr att medan eleverna i Leonards studie
var tvungna att exponera sin identitet genom den obligatoriska skoluniformen
som de upplevde som farlig, si valde Zahra, Diana och deras skolkamrater att
oppet visa sina bakgrunder. Till skillnad frin Nordirland 4r det i en skola i
utkanten av Stockholm inte farligt att visa vem man vill uppfattas som. Det kan
dock ge upphov till retsamma kommentarer och det vet ungdomarna om. Men
de lyckas hantera dessa.

Forbi Esme passerar en dag en kille med en halsduk runt halsen, i den
kurdiska flaggans firger och Esme ropar efter honom ”¢o# [turkiska: mycket] fin
halsduk”. Killen kastar en blick mot Esme och ler, innan han forsvinner. Nir
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Esme en dag kommer in i matsalen med en linad halsduk runt axlarna dr hon
mycket vil medveten om att halsduken med kurdiska flaggan vicker reaktioner
hos skolkamraterna. Den etniska tillhorigheten befdsts visuellt och offentligt,
och reaktionerna dr ménga och varierande. En del skolkamrater vill veta var hon
har kopt halsduken for att sjilva eventuellt inférskaffa en likadan, andra
funderar pi huruvida de kan fi tag pd en liknande halsduk med en annan
nations flagga. En del ropar gliringar efter Esme genom att retsamt piminna
henne om kurdernas avsaknad av en nationalstat, dter andra verkar oberorda. En
sadan halsduk smalter inte in i bakgrunden.

Tolkningen av halsduken péiverkas av betraktaren. Genom andras
reaktioner blir bide Esme och symbolen f6r Kurdistan synliga och bekriftade
som just synliga. Nir nigon kommenterar halsduken Esme bir talar de
samtidigt om att “jag har sett din halsduk och tolkat symbolen som firgerna star
t6r”. Med Althussers term interpellerar halsduken betraktarna som reagerar och
svarar. Betraktare dr aktiva agenter dia de producerar mening till bilder.
Meningen finns inte i sjilva bilden utan produceras i en komplex social
interaktion mellan bilden, betraktaren och kontexten (Sturken och Cartwright
2009: 55). Att skapa sig sjilv via det visuella dr en del av ett stindigt pigiende
identitetsarbete (Sparrman 2006: 31). Schmitt (2010: 173 f.) menar att genom
symboler som flaggmotiv pid nyckelringar konstruerar barn béade
grupptillhérighet, och gruppgemenskaper som stricker sig 6ver etniska och
nationella grinser.

Det ir viktigt att dnnu en gang understryka att ungdomarna inte bara ér
irakier eller kurder (jfr Ackroyd och Pilkington 1999; Hart 2002). Att det
framstir pa det viset siger mer om studiens intresseomride dn om
ungdomarnas. Nationell och etnisk identitet dr bara en del av vilka de dr. De
intar manga andra positioner ocksd, som de lyfter fram, visualiserar och visar.
En del ungdomar, framforallt killar, bir klidesplagg som associeras med
fotbollslag sisom italienska A. C. Milan eller spanska Real Madrid. I Dianas
rum delar en stor irakisk flagga vigg med en lika stor affisch pi den
amerikanska popsangerskan Britney Spears. Det dr ocksa viktigt att komma
ihag att tillhorigheter till olika grupper inte dr statiska utan under stindig
torhandling (Schmitt 2010: 175). Detta aktualiseras négra ir efter filtarbetet da
jag triffar Sandra och Diana och ligger mirke till att Diana inte lingre bir
guldhinget med konturer av Iraks karta och ett kors, det som hon fick "kriga”
med sina fordldrar for att fi. Istillet bar hon ett guldkors i ett tunt
guldhalsband. Diana forklarar att nir hon bérjade pid gymnasiet i en
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grannkommun mottes hon av oférstielse for symbolerna av sina nya
klasskamrater. ”Alla kollade konstigt”, berdttar Diana och visar med blicken hur
hon blev bemétt. Hon kontrasterar mot tiden pa hogstadiet dir "det var vanligt”
att bara symbolerna och dir “ingen kollade konstigt”. Jag frigar Diana flera
ganger vad hon tror att skillnaderna beror pa och vad det dr som blev
annorlunda, men hon framhaller och upprepar ging pi ging att “det dr inte
annorlunda, det 4r vi som har férindrats” och tilligger att hon i hogstadiet var
“ung och dum”. Till Sandras besvikelse framhéller Diana att "nu, jag ér inte
stolt lingre”. Under tiden i attonde klass, i en skola dir normen var att vara

stolt, hade symbolerna och stoltheten en annan betydelse for Diana.

Skapa gemenskaper

"
Halsduk med Iraks flagga

Diana, Zahra och Sandra sitter i matsalen. Forbi passerar en yngre
flicka som jag inte lagt mirke till tidigare. Runt hennes axlar hanger
en halsduk och vid ndrmare granskning dr det tydligt att den
forestiller den irakiska flaggan: réd, vit och svart, med gréna stjarnor
och den arabiska skriften. Flickan blir genast hejdad av de tre
tjejerna. Zahra frigar entusiastiskt, nistan extatiskt, var flickan har
koépt halsduken och flickan talar glatt om att hon har képt den i
Syrien. Zahra ser aningen skeptisk ut, hon rynkar pid 6gonbrynen
och sdger allvarligt ”jag var i Syrien i somras och jag hittade inte”.
Hon vinder sig om mot sina kamrater och upprepar ”jag var i Syrien
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pa sommaren”. Sandra stryker halsduken varsamt med handen och
liser den arabiska skriften som lyder a/lah akbar [Gud ir storre].
Zahra ser dn mer imponerad ut. Hon vinder sig till sina kamrater
och sdger "ndsta ging nagon jag kinner aker, jag ska siga att de ska
képa tre stycken” och pekar pa sig sjilv och sina kamrater. En stund
senare passerar flickan aterigen f6rbi och Sandra fragar vinligt om
hon kan fi lina halsduken. Bara under tiden de dter lunch, skyndar
hon sig att tilligga. Flickan ler, rullar ihop halsduken till en boll och
kastar den till Sandra som med ett stort leende fangar den i luften.
Hon drar handen varsamt 6ver den och ligger den hogtidligt runt
sina axlar. Hon smeker halsduken dir den hinger nerfor axlarna och
de andra tittar drommande pa den. I samma stund passerar deras
klasskamrat Goran forbi pa vag ut frin matsalen och vid asynen av

'”

halsduken utbrister han 7ay, terrorist!” Tjejerna ser genast
forolimpade ut. "VADDA TERRORISTER?”, skriker Zahra hogt.
"Det betyder inte att man ér terrorist for att man tycker om sitt land.
Ochvi ir stolta”, skriker hon efter honom med en ton av sjdlvforsvar
i rosten. Goran har vid det laget hunnit forsvinna ut frin matsalen
och Zahra vinder sig mot oss och tilldgger allvarligt: "som om man

» »

skulle vaga bomba sig sjdlv”. ”Jag skulle vaga”, svarar Diana kaxigt.
"Jag svir jag skulle viga”, tilligger hon som svar pa kamraternas
ifragasittande blickar. Zahra ser misstinksamt pd henne och svarar
”ah, sikert!” En stund senare ber Diana att f ha pé sig halsduken ett
tag. Det far hon. Hon tar emot halsduken och later den hinga ner
over sina axlar. Hon for sina fingrar varsamt genom fransarna di
syslojdslararen Berit passerar forbi. Zahra hejdar henne och undrar:
“kan vi gora sina har i sysl6jden?”. Berit kinner pa halsduken med
handen och svarar att det kan de fi. Zahra vill d4 veta vad hon skulle
fa for betyg om hon stickade en sadan varpa liraren aterigen synar
halsduken och svarar "MVG”. Zahra skiner upp, "jag ska gora en
sin, sen jag ska fA MVG”, nickar hon glatt mot sina kamrater. Innan
tjejerna limnar matsalen dterlimnar Diana halsduken till dess dgare
och tackar henne for lanet. Pa vig till klassrummet stéter de pé en
jimngammal kille som har en exakt likadan halsduk. Tjejerna
ndrmar sig honom, alla pa samma ging samtidigt som de i mun pé
varandra frigar var han har fatt tag pi den. Killen backar nigra steg,
mirkbart stilld av deras entusiasm. Han talar om att han har kopt
den i Syrien och det visar sig att flickan i matsalen dr hans syster.
Innan de skiljs retar tjejerna honom f6r att han sig si skrimd ut nir
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de alla stillde frigor till honom pa samma ging. S tackar de honom
for informationen och gar vidare. Nir jag frigar tjejerna om de
kinde flickan med halsduken rycker de pa axlarna och svarar att hon
gir i skolan, antagligen i sexan. (v. 48 man.)

Materiella artefakter fyller en stor betydelse i unga manniskor liv, inte i sig
sjdlva utan for de relationer och identiteter som kan etableras genom den
mening som tolkas in i dem och genom den kommunikation som uppstir
underlittas social delaktighet och skapandet av en igenkénnbar identitet (Miles,
Cliff och Burr 1998). Det ir inte ovanligt att ungdomar talar med okinda
skolkamrater vid asynen av en visuell symbol, symbolerna mojliggdr att
ungdomar kan ta kontakt med och ldr kinna varandra pa ett avslappnat sitt. I
fallet ovan positionerar de sig genom halsduken som personer med anknytning
till en gemensam nation. De skapar en tillfallig gemenskap genom kontakt med
en frimmande skolkamrat, 6ver grinser bestdende av alder, religion och dven
etnicitet dd Diana och Sandra som tidigare nimnts dven kallar sig kaldéer.
Symbolerna ér synliga markérer av identifikation och tillhérighet, och de
anvinds for att skapa kontakt pa ett sitt som inte hade varit mojligt utan dem
(jfr Widdicombe och Wooffitt 1995: 163). De visuella symbolerna far
ungdomarna att tala med varandra, symbolerna anvinds som en ingéng till att
etablera kontakter. Den férestillda gemenskapen blir hir till en social
gemenskap i den lokala skolkontexten. Samtidigt kan samma symboler ge
upphov till kritiska och retsamma kommentarer. Det dr samma klddesplagg som
tjejerna anvinder for att uttrycka stolthet och bygga gemenskap som far Goran
att relatera till dem som potentiella terrorister. Tjejerna vill bli tolkade som
personer med anknytning till Irak, men riskerar att bli associerade med
sjalvmordsbombarna som skakade Irak och som fick stort utrymme i svenska
medier vid tidpunkten f6r studien. Det blir en friga om position, om vem som
far ligga in virden i de nationella symbolerna, da det dr situationen i
kombination med aktdrernas tidigare erfarenheter som ger symbolen dess virde
och mening. Alla ménniskor tolkar inte samma symbol pd samma sitt och en
symbol kan tolkas i opposition till vad sindaren hade tinkt sig (Fox och Miller-
Idriss 2008; Hall 2013a; Hendry 1999: 82; Sturken och Cartwright 2009: 75).
For tjejernas del handlar symbolen till stor del om att visa stolthet 6ver en
grupptillhérighet, men Goran tolkar symbolen som négot annat. Som svar pé
en férdomsfull blick intar Diana terroristidentiteten och gor den till sin, hon

skulle vaga, nagot hennes kamrater betvivlar.
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Terroristanklagelsen paverkar tjejernas reaktioner gentemot halsduken och
dess symbolik; de 6vergir fran att beundra den till att férsvara den. Gorans
kommentar férindrar dock inte deras relation till halsduken dd kommentaren
inte formar att forindra de inneborder och representationer som de laddar
symbolen med. Tjejerna utmanar Gorans reaktion genom att protestera verbalt
och strax ddrpa dven genom att bekrifta halsdukens begirlighet d de tillfrigar
dnnu en skolkamrat om var han har képt sin, i forhoppning om att sjélva kunna
inforskafta halsdukar. Halsduken anvinds dven for ett annat syfte, nimligen att
iscensitta den ambitidsa eleven som visar intresse for syslojd och som ber
syslojdslararen om lov att tillverka ett 6nskat klidesplagg inom ramen for
undervisningen och ddrigenom fi bra betyg. Tjejernalater sig inte avskrickas av
Gorans reaktion pi halsduken. De vill och kommer senare under aret att
inforskafta fler visuella symboler med nationella, etniska och religiésa markorer.
En moijlig tolkning till deras intresse dr att de finner st6d i att vara tre kamrater
i klassen (och manga fler i skolan) som har bakgrund i Irak. Kanske hade det
inte varit lika ldtt att halla fast vid misstolkade symboler om nagon av tjejerna
varit den enda i skolan med anknytning till Irak.

Grianserna

Det ir viktigt att komma ihdg att man kan skapa sig sjilv visuellt, men att det
visuella dven kan sdtta grinser for vilka identiteter som en individ kan skapa sig
(Hall 20132:16). Eriksen skriver att etnicitet kan vara en flyktig och tvetydlig
aspekt av det sociala livet, och att den i avsevird grad kan paverkas av aktorerna
sjdlva. Men identitet kan inte manipuleras hur mycket som helst (Eriksen 2007:

44). I vissa fall kan symbolerna begrinsa de positioner man kan inta.

Klassen har lektion i engelska och deras lirare Maili informerar om
ett kommande forhor pa fredagen. Sercan paminner dd om att han
ir ledig pa fredag eftersom det dr den érliga muslimska fastebrytande
hogtiden som pa turkiska kallas dayram. En del elever med
muslimsk bakgrund har fatt ledigt denna dag. Nir George hor
Sercan forklara sin frinvaro skyndar han sig att tala om att han ocksé
ska fira bayram och dirfor inte kan nérvara pa férhoret. George, som
vanligtvis kallar sig kristen, ser sig omkring i klassrummet och ler
finurligt mot sina kamrater. Maili stir bjd 6ver Tanjas bink, i fard
med att titta pa hennes text. Hon kastar en blick pa George, nickar
och mumlar ett “okej” i forbifarten. George triumferar infér
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kamraterna med bedriften att ha undkommit det stundande
forhoret. Sercan avslojar da att George inte dr muslim varpa Maili
kastar en fragande blick pa George som skyndar sig att svara att han
i alla fall r "halv”, en legitim anledning att fa ledigt for att fira. D4
pekar Sercan pa Georges armband med ikonbilder och patalar att
han faktiskt dr kristen och Georges anledning att undkomma
torhoret forlorar sin legitimitet. (v. 41 mén.)

Till skillnad frin nationella och etniska grupper ér religiosa grupper mer
vilkomnande och inkluderande. Det ir relativt litt att bli medlem i svenska
kyrkan eller att konvertera till islam. Premissen dr ofta att alla som ar villiga att
anpassa sig dr vilkomna (ddremot kan det vara mer problematiskt att limna en
religis grupp). George lanar hir en tillhorighet som for tillfillet forser honom
med privilegier. Sercan forstar dock att George inte dmnar konvertera till islam,
utan bara utnyttjar tillhrigheten tillfilligt. Darfor markerar Sercan att religios
tillhorighet inte dr nagot som kan plockas pa och bytas ut efter behag. Efter
Sercans avslojande forsoker George med att lina rollen som “halv”, dvs. att
niagon av hans forildrar 4r muslim men armbandet med ikonbilderna filler
honom vilket Sercan, till skillnad frin Maili, har noterat och anvinder for att
peka pé vilken religion Georges identifierar sig med." Sercans resonemang
tycks lyda att som muslim bar man inte ett sidant armband och att barandet av
specifika symboler inte dr 6ppet for alla. Om alla bar samma symboler skulle

symbolerna forlora en del av sin mening.

Nir Ninve en dag hogljutt studsar in i cafeterian barandes en linad
svart collegetrdja med en stor bild pa Chiles flagga pa ryggen
férebras hon. "Man kan inte tro att hon kommer frin Babylon”,
kommenterar Diana besviket. "Man tror att hon ir frin Chile”,

tilligger hon och skakar pa huvudet. (v. 21 ons.)

Minga studier visar att ungdomar linar kulturella uttryck av varandra (Back
1996; De Fina 2007; Hewitt 1986; Rampton 1995). Det ir exempelvis bade

11 Exemplet visar ocksé pa att Maili inte har noterat Georges armband som han linge burit och
att hon inte kinner till sina elevers etniska och i Georges fall dven religiosa bakgrund. George
tillhér ndmligen en kristen etnisk minoritetsgrupp med bakgrund Mellandstern. Runfors (2003:
103) uppmirksammar hur lirarna i multietniska skolor ofta inte kinde till elevernas bakgrunder
eller fodelseland. Fragor av det slaget uppfattades som ovidkommande eller kinsliga eftersom
ambitionen var att behandla alla barn lika oavsett bakgrund.
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vanligt och i de flesta fall oproblematiskt att lina ord och uttryck frin
kamraternas olika sprak. Men att bira symboler som man inte har personlig
anknytning till ir inte helt oproblematiskt (jfr Bucholtz 2011). Léangt frin att
vara en del av bakgrunden (jfr Billig 1995) ir de starkt iogonfallande och att
bira "fel” symboler ger upphov till negativa reaktioner. Det dr en av
anledningarna till att Zahra inte inkluderar mig nir hon talar om att bestilla
halsdukar till sig sjdlv och sina kamrater med den irakiska flaggan pa.

De svdratkomliga symbolerna

Diana har i en av skolans korridorer hittat ett hinge forestillande
Iraks flagga och med konturer av Iraks karta. Sandra och Zahra
torsoker Gvertala Diana om att gora det moraliska ritta — att soka
agaren till hinget. Diskussionen gir hett till nir en kille fran
mottagningsklassen passerar forbi. Sandra och Zahra hejdar honom
och frigar om han har tappat "en grej med irakiska flaggan pa”.
Orolig stoppar han handen i fickan och plockar fram sina nycklar.
Pa nycklarna hinger en nyckelring forestillande den irakiska kartan,
med den irakiska flaggan p4. Han drar en suck av lidttnad, skakar pa
huvudet at fragan och springer vidare. Sandra ropar efter honom att
han ska fraga sina kompisar om nigon av dem méjligtvis har tappat
nagot. Diana som har stoppat hinget i sin ficka forsoker tysta sina
kamrater men Sandra svarar irriterat: “det ir synd” [om den som
torlorat sitt hinge]. Jag ber att fi titta pa foremalet och Diana
plockar vordnadsfullt fram en bit metall urskuren till irakiska kartan
och pryd med den irakiska flaggans firger. Den hinger i en
silverfirgad kedja. Sandra och Zahra framhéller tydligt att de ska
torsoka hitta dgaren och ropar: “tink om det var du [Diana] som
hade tappat”. Sandra framhaller att det till och med stir i bibeln:
Alska dina adoua [arabiska: fiender], och menar att man i dnnu
hogre grad ska dlska och ddrmed hjilpa manniskor i gemen. Nu blir
Diana arg och svarar férolimpat "ska du lira mig vad som stir i
bibeln?”. Diana framhaller att lektionen har startat och att de inte
har tid att hitta dgaren. Hennes kompisar misstinker dock att hon
vill behilla det fina smycket for sig sjilvt. (v. 3 man.)
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Attiraljerna kan {6r en utomstiende litt ge en bild av billigt krimskrams men de
ar vildigt betydelsefulla f6r ungdomarna. Dels har de ett starkt emotionellt
virde, dels dr de svara att fa tag pa i Sverige. Hér uppstér en konflikt mellan
frestelsen att behalla smycket och att géra det ritta och forsoka hitta dgaren for
att dterlimna det. Zahra och Sandra allierar sig med en okind dgare till hinget
och Sandra hinvisar till bibeln, medan Diana f6rs6ker undvika att leta reda pa
vem dgaren kan vara och péstar sig redan kinna till vad som stir i bibeln.
Sandra och Zahra fragar inte alla de stoter pa om de har tappat ett smycke utan
endast de elever som de vet har irakisk bakgrund vilket d4nnu en ging
aktualiserar att biarandet av specifika symboler inte stir 6ppet for alla.

En viktig iakttagelse dr att symbolerna inte dr konsrelaterade, de dr 6ppna
tor tjejer savil som killar att béra, tillverka och visa upp. I studier av ungdomar
tenderar man ofta att rikta forskarblicken mot antingen killar eller tjejer,
tendensen dr inte helt ovanlig i studier av ungdomar med migrationsbakgrund.
Risken dr att man missar likheter i hur ungdomar klir sig och skapar identiteter
med likartad symbolism, vilket ocks dr ett bidrag till genusforskningen.

Symboler som en ingang till samtal

Symbolerna skapar utrymme fér samtal mellan ménniskor, samtal som annars
inte skulle ha dgt rum. En dag sitter eleverna utspridda i grupper med en
uppgift i niringslira. Klassens lirare Osman rér sig bland dem och hjalper till.
Zahra fir syn pa Dianas handled som ir prydd med ett band i firgerna rod,
svart och vit. Pa den vita delen har Diana skrivit med gron farg. Zahra forebrar
Diana for att hon dnnu inte har tillverkat ett saidant handledsband at henne
fastin Diana har lovat. Diana lovar di heligt att de under den kommande rasten
tillsammans ska g till syslojdssalen och be Berit, sysl6jdsliraren om garntrad
for att tillverka det efterlingtade bandet och Zahra verkar tillfreds med planen.
Hon pekar pa bandet och informerar mig om att firgerna symboliserar den
irakiska flaggan. Jag nickar och svarar att det hade kunnat vara Syriens ocksé
eftersom de bdda linderna har samma firger pa sina flaggor. Samtalet som f6ljer
skapar i skolvardagens tristess utrymme f6r underhillning med personligt
engagemang.

Zahra: Alltsd ni har tvé stjdrnor, vi har tre [pé flaggan]. Nej, ni har
tva stjdrnor. Ni har tjuvat en frin oss! [fnittrar]
Diana: ABOO! [skrattar utmanande och invintar min reaktion]
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Layal: Sa ni hade fyra? [ler road]

Zahra: Nej, vi hade tre!

Layal: Men hur kan vi...

Zahra: Nej, jag skdmta bara.

Diana: Det dr ni som har baxat den frin oss! [ler glatt och
forvintansfullt]

Zahra: Ah, ni har!

Diana: Ni hade forut, det var gront uppe, sen svart, och grona
stjidrnor och vit. Er gamla var si!

Layal: Hur vet du?

Zahra: [avbryter] Eftersom hon har sett, hon dr expert pa sina saker
[4ndrar uttal till en standardiserad form av svenska].

Diana: Er var sa [ritar i sitt hifte] det var ¢o [turkiska: mycket] ful.
Sa hir gron och sen réda stjirnor.

Zahra: Sen de sig véran...

Diana: Réda stjarnor och sen vit...

Zahra: De sag viran, sen de ba "kom, 14t oss gora som dem!”
Alexandra: Vad pratar ni om?

Diana: Flaggan! [Diana och Zahra skrattar hogljutt]

Layal: Du kan inte se mig i 6gonen och siga det va? [Retsamt till
Diana som har nackspirr och inte kan vrida huvudet at mitt hall]
Diana: Jag kan! [vinder hela kroppen mot mig, vinder sig sedan mot
sina kamrater och fortsitter] Sen de sidg pa viran och ba "ih, vad
fint! Lt oss gora som dem”. Sen de gjorde tvé stjarnor och grén och
sen r6d och svart och sen...

Zahra: De hirmar oss! [glatt]

Diana: Forut var flaggan s hir [pekar pa bilden i sitt hifte].
Layal: Vems?

Diana och Zahra: Erans.

Diana: Soria [arabiska: Syrien] /sori [arabiska: den syriska]. Hér var
gront. Stjarnor var roda, sen svart.

Layal: Det var det ju inte.

Diana: Jo!

Layal: Nej!

Diana: Jo!

Layal: Nar da?

Diana: Forut.

Layal: Nir da forut?

Diana: Innan du fotts.
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Osman: Hur gir det?

Zahra: Det gir si jittebra [standardiserad form av svenskt uttal]
Diana: Vi snackar om flaggor!

Layal: Jag blir anklagad f6r stold.

Osman: Vad har hon tjuvat?

Zahra: Vir flagga.

Diana: De har baxat vir flagga! [skrattande]

Zahra: De har baxat vir firg pa flaggan! (v. 41 tis.)

Jag dr mycket vil medveten om att min paminnelse om att Syrien och Irak har
samma firg pa sina flaggor kommer att vicka reaktioner hos Zahra och Diana.
Som etnograf kan det bli trottsamt att modosamt invinta hindelser som kan
vara av intresse i forskningen. Nir jag pétalar likheterna mellan Syriens och
Iraks flagga dr det ett sitt for mig att skapa material for min studie. Har maste
jag ocksd erkdnna att jag inte dr paldst. Nir jag senare undersoker saken nirmare
visar det sig att Diana och Zahra dr mer példsta. Bade Irak och Syrien har
dndrat firger pa flaggorna flera ginger sedan nationernas deklaration pi 1930
och 1940-talen och under en period har de till och med haft samma flagga i en
gemensam union.

Anklagelsen hade inte fitt samma underhillning utan en person som i
samtalet fir representera “det syriska” (dvs. jag) nirvarande. Det dr viktigt att
framhalla att Diana och Zahra turas om att anklaga Syrien, eller snarare mig
som representant for Syrien, for att ha stulit idéer till den syriska flaggan fran
den irakiska men att det hela tiden gors i vinskaplig ton och med glimten i
ogat. Trots anklagelsen si inkluderas jag i samtalet. Zahra och Diana soker
ogonkontakt med mig, de ler hela tiden, de invintar mina reaktioner och svar.
Men nir Alexandra som fysiskt sitter med i gemenskapen forsoker delta i
samtalet genom att friga vad vi pratar om, svarar Diana kort och undvikande.
Ingen annan engagerar Alexandra i samtalet. Darmed 6ppnas ingen méjlighet
tor Alexandra, som inte inkluderas i "st6ldanklagelsen”, att inkluderas i samtalet
och gemenskapen.

Det dr de nationella symbolerna i form av handledsbandet och den ritade
flaggan som ger upphov till samtalet och far Diana och Zahra att alliera sig med
varandra i diskussionen. Reproduktionen av nationen sker inte magiskt utan det
kriver vardagliga handlingar (Billig 1995: 95). Att flaggan nu ir en viktig del av
tjejernas identitetsskapande gir inte att ta miste pd. Tjejerna har list pi sedan
tiden da de var osikra kring flaggans firger — nu kan de inte bara dess
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nuvarande utseende utan dven hur den, och grannlidndernas flaggor, forandrats
over tid.

Symboler 6ppnar upp for ungdomar, och i vissa fall dven lirare, att tala
med varandra och diskutera viktiga dmnen. Osman slir sig ner hos Diana,
Zahra, Sandra och Alexandra som arbetar med en gruppuppgift. Han plockar
fram ett paket tuggummi och bjuder laget runt innan han sjilv tar ett. Si far
han syn pa Dianas guldhinge (se sida 190) som hon bir runt halsen. Han hiller
det forsiktigt mellan tummen och pekfingret och synar det noga innan han
fragar:

Osman: Vad dr det?

Zahra: Det dr irakisk karta.

Osman: Ja, just det! Men om du sitter kryss pa Iraks karta...
Zahra: Det dr kors!

Osman: ...da blir nagra ganska galen tror jag.

Zahra: Som jag, som mig! [slar sig sjilv for bréstet och skrattar]
Osman: Négra blir riktigt galen.

Diana: Vem? Vad menar du med kryss?

Zahra: Kors menar han! Visst?

Osman: Ja, eftersom majoriteten dr muslimer i Irak. Och halva av
dem eller 70 % dr shiiter...

Diana: Vad ir det?

Zahra: Shia som mig!

Osman: Och de tycker inte si mycket om, vad heter de andra?
Zahra: Sunnah [arabiska: Sunni] som dig!

Osman: Hur vet du att jag ar sunni?

Zahra: Jag vet inte, jag bara hittar pa hehe. Men vadd4, vi tycker
visst om dem [sunniter].

Diana: Nej, i Irak de krigar med varandra.

Zahra: Vet du hur det dr si? Eftersom terrorister kommer och
bombar hos sunni, sen de siger att det var shia som har gjort sé.
Forstar du?

Diana: Amen, kanske det dr de. Man vet aldrig.

Zahra: Nej!

Diana: Man vet aldrig!

Osman: Men tycker ni inte att det dr konstigt att de har samma tro
and4 vissa hatar varandra?

Zahra: Mm...
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Diana: Det ir det! [som ir problemet]

Osman: Vad kan det hir bero pa?

Zahra: Vi hatar ingen!

Diana: Kanske inte du, men det finns folk som gor!

Osman: Ah, for att det dr lite politik i hela bilden ocksa. Religion
har alltid anvinds for vad ska man siga, for politiska vinningar.
Alltsa, jag menar, jag ir politiker, jag vill ha makten, jag kommer
och siger saker som du tycker om: "alla shiamuslimer ska fa 10
moskéer till”...

Zahra: Ja, walla! [arabiska: jag svir. Zahra skrattar glatt]

Osman: De ska ha el i sina byar, de ska ha vatten och jag ska gora
allt det har f6r att folk ska lyssna pa mig och sen jag snackar skit om
de stackars kristna. "De f6rstor vart land” och si vidare. Alltsa jag
spelar pé dina kénslor forstar du? For vad? For att jag ska ha makten.
Hinger ni med?

Zahra: Ah, jag hinger med [suckar].

Osman: Det dr det som pagar i hela virlden.

Zahra: xxx i Irak va?

Osman: Speciellt i Irak, men Irak dr speciellt ocksa eftersom det ir,
det finns ett kurd omride, ett sunni omride och blandade omriden,
det finns turkmener, det finns assyrier, det finns kristna, det finns
kal, kel...

Sandra: Keldaner! [kaldéer]

Osman: Keldaner!

Zahra: Kurdar! Araber!

Osman: Alltsa det dr bade religion och nationalitet det dr mot
varandra.

Diana: Syrianer ocksa!

Osman: Vissa linder pratar man om nationalism som vi ska lira oss,
vi ska prata om ideologier. Det hir dr littaste sittet att lura
minniskor. Religion ér en, nationalism ér den andra. Till exempel i
Danmark bildades ett parti. Det blev det nist storsta partiet. Vet du
varfor, frin ingenstans de blev si hir stora.

Zahra: Varfor?

Alexandra: De snackade skit om muslimer.

Osman: De snackade skit om muslimer. De snackade skit om
invandrare, i synnerhet om muslimer i Danmark. Att allt elinde
beror pd dem [muslimerna].

Diana: Det var de som gjorde allt.
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Osman: De har fortjinat massor med grejor vad giller invandrare
och asyl. Vad betyder asyl? Varje ménad det kommer till Sverige
30 000 fran Irak.

Zahra: Varfor? [besviken] det finns ménga irakier hir.

Osman: Amen det dr det jag siger de kan inte, de kinner sig hotade,
de kan inte leva ett vanligt liv.

Zahra: Ah, det ir sant.

Osman: Och Sverige har tagit emot vad dr det 40 000 per ér.
Diana: Ah bara irakier.

Osman: 35-40 000 frin Irak. (v. 41 tis.)

Osman papekar att kombinationen av nationen Irak och ett kristet kors inte dr
en sjilvklarhet. Detta aktualiserar frigan om vem som avgdr inneb6rden av de
nationella symbolerna. Fér Diana dr kombinationen kristen-irakier sjalvklar
men Osman papekar att den dr langt ifran generellt accepterad. Hennes smycke,
som dr uppstarten till hela samtalet, lyfter fram frigan om bakgrund och i
samtalet far vi veta vilka tillhorigheter som finns representerade i gruppen vilket
Osman anvinder till att inleda en diskussion om oroligheterna i Irak.

Zahra ir till en bérjan snabb med att alliera sig med sin ldrare i egenskap av
att bada dr muslimer men nar Osman gor skillnad mellan shiiter och sunniter
bromsas alliansen upp fér en stund. Zahra protesterar dock mot
skillnadsskapandet genom att konstatera att “vi tycker visst om dem” och
torpassar fienderollen pa terrorister, vilket Diana opponerar sig mot. P ett
retoriskt skickligt sitt vinder Osman di problemet till en generell fraga, "tycker
ni inte att det dr konstigt att de har samma tro 4nda vissa hatar varandra?”, dir
tjejerna kan enas. Direfter flyttar Osman fokus frin att tala om generella
politiska problem "som pégar i hela virlden” till att knyta an till Irak, Danmark
och Sverige. Genom att koppla det politiska laget i Irak med det politiska liget i
Danmark blir irakier i diskussionen inte exotiska fundamentalister utan en del
av en politiskideologisk helhet.

Dianas symbol leder till en ovintad bonus i form av en engagerande
diskussion om makt och politik. Osman, liraren i samhillskunskap, anvinder
smycket for att halla en forkladd lektion i &mnet for sina elever. Det dr dock
ingen undervisning i traditionell mening. Osman fragar tjejerna hur det gir med
skolarbetet, han bjuder pa tuggummi, uppmirksammar Dianas hinge och gor
nagot som han ofta sa skickligt gor, han anvinder eleverna som utgingspunkt
och en ingéng till att diskutera historia, ideologi, politik, religion, psykologi,
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invandringspolitik och moraliska frigor. Genom att stilla frigor engagerar han
sina elever i diskussionen och imnet beror eleverna eftersom han anvinder Irak,
vars karta Diana bokstavligt talat bér nira sitt hjirta, som ett exempel for att
illustrera sina podnger.

Inom etnicitetsforskning studerar man ofta etnisk och nationell identitet,
men sillan i forhillande till konsumtion i form av nationella, etniska och
religisa symboler. Det hir kapitlet dr ett f6rsok att férena visuell kultur med
etnicitetsforskning. For symbolerna som ungdomar i ett bostadsomrade i
utkanten av Stockholm bir i form av smycken eller klidesplagg handlar om
bade seende, tolkningar och skapandet av etnicitet. Samtidigt handlar det om
ett distinkt budskap som bararen vill f6rmedla till betraktaren och inbiddat i
budskapet ligger en position som ungdomarna vill inta.

Symbolerna lyfter fram och férmedlar tillhérigheter pa ett kommunikativt
och icke verbalt sitt och tillater ddrigenom ungdomarna att skapa berittelser om
sig sjilva bide genom sjdlva symbolerna och genom sittet de forser symbolerna
med mening och virden. Anvindandet av visuella symboler ir ett bekvimt sitt
att nd ut med ett budskap till minga manniskor. Pa si vis producerar och
reproducerar ungdomar nationell identitet i sina vardagliga liv. Bararen har
dock ingen kontroll 6ver vilka som har registrerat symbolen eller forstitt
budskapet och vilka som f6rblir ovetande for att de inte kan tolka symbolen
alternativt for att de inte har uppmarksammat den.

Symbolerna 6ppnar méjligheter f6r ungdomarna att skapa nya kontakter
over alder, kon, religion och etnicitet. De fiar ungdomarna att prata bade om
och med varandra. Pi s vis kan symbolerna skapa ingangar till samtal om
dmnen som berdr dem; Zahra vill kombinera symbolen med sysl6jdsarbetet och
fa bra betyg och Osman anvinder intresset kring Dianas symbol i pedagogiskt
syfte.

Symbolerna skapar gemenskaper, men likt alla gemenskaper kan dven dessa
vara exkluderande. Symbolerna dr ddremot inte primirt ett sitt att goéra
motstind mot fordldrar eller samhille. De utgér framforallt ett medel for att
uttrycka grupptillhorigheter och stolthet 6ver dem.

Inom ungdomskulturforskning slair man fast att ungdomar ar vildigt
engagerade i skapandet av grupptillhérigheter och identiteter. For ungdomarna
i denna studie ligger tyngdpunkten i detta skapande pa komplexa identiteter
och multipla formationer av identiteter pa ett inkluderande och icke aggressivt
satt. Malet r varken att provocera eller gora samhillsmotstind. Det handlar
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snarare om en romantiserande s6kning efter rotter och en strivan efter att fa

vara speciell.
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Kapitel 9
Bortom vi och dom

Ungdomarna jag f6ljer ndimner aldrig begreppet etnicitet, det ér forskarens eget
analytiska verktyg. Anda ger de minga exempel pa hur etniska kategorier
anvinds, fylls med inneboérder och utnyttjas som resurser i vardagliga
interaktioner. Med hjilp av symboler och dterkommande tal om svennar,
importer, kurder och serber reglerar och férhandlar de om etniska kategorier
och andra identiteter. Etnicitet framstir dirmed som ett gorande, i vissa fall
sjalvvalt, men inte helt fritt. Med st6d i konstruktivistisk teoretisk forskning (jfr
Eriksen 2007; Hall 2000c) kan man forstd ungdomarnas sitt att definiera och
omdefiniera etnicitet och hur grupptillhérigheter uttrycks och vixer fram i
vardagligt samspel. Dirigenom blir de empiriska fynden @ven teoretiska bidrag
till forskning om identitet och etnicitet.

Avhandlingens fokus har kretsat kring de vardagliga strategier ungdomarna
anvinder som tillgdngar och resurser for att skapa mening, identitet och en plats
i tillvaron. Det dr en utgingspunkt som i foérsta hand inte handlar om
svirigheter och problem, dels for att ungdomarna sjilva inte beskriver sig som
problem, dels for att man som forskare i viss mén skapar sitt falt. Om vi ndrmar
oss ett omride med en vilja att studera problem sa édr problem just det vi
kommer att finna (jfr Eriksen 2007: 26 £.). Dessutom ir syftesformuleringen en
atypisk ingang som tillfér en ny dimension till faltet och debatten da ungdomar
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med migrationsbakgrund och deras koncentration till vissa urbana omraden
vanligtvis beskrivs i termer av problem, utsatthet och stigmatisering. Detta
betyder pa intet sitt att vi inte fir eller ska ndrma oss problem eller trivialisera
den utsatthet som existerar i midnga omraden. Att uppmirksamma problem ir
ett forsta steg mot att motverka att orittvisor och missforhallanden
reproduceras. Min poing dr snarare att vi inte bor koncentrera oss enbart pé
problem och utsatthet, utan att vi som komplement ocksa bér uppmirksamma
de resurser och styrkor som redan finns.

Som metod har deltagande observation fungerat vl f6r att komma nira de
unga minniskor jag foljt. Mitt mal har varit att stricka mig bortom att bara
dterge ungdomarnas ord och berittelser. Jag har velat dokumentera och
analysera deras handlingar, deras vardagliga sociala skapande och gérande med
hela dess méangfald och méangtydighet. Eftersom jag, under en lingre tidsperiod
befunnit mig i de sammanhang jag har studerat har jag haft moéjlighet att lara
kinna individerna jag skriver om och knyta deras samtal och handlingar till en
storre kontext. Pa si vis har jag exempelvis kunnat visa hur ett skimt eller
kodvixling blir forstaeligt utifran sitt specifika sammanhang, nir det 16sryckt
kan riskera att feltolkas. D4 jag har kunnat folja och delta i kodvixlingar och
samtal pa arabiska har analyserna strickt sig till att dven inkludera dessa, vilket
var avgorande for att kunna skriva kapitlet om flersprikighet som en resurs
(kapitel tre). Utan formégan att folja ordvixlingar pd arabiska hade manga
hindelser passerat mig obemirkt foérbi och jag hade troligtvis missat
kodvixlingens mangdimensionella funktion.

De 6ver 300 timmars inspelningar som filtarbetet resulterat i har dven
bidragit till att jag kunnat édtervinda till samtal och éterge dem med
ungdomarnas egna ord. Dirmed ligger transkriptionerna nira ungdomarnas
egna perspektiv, istillet f6r att genomgéende forlita mig pa mitt minne och
anteckningar och diarmed riskera att dterge deras samtal med ett akademiskt
sprak. Diremot ska de transkriberade utdragen inte tolkas isolerat frin mina
observationer, filtanteckningar, tolkningar och analyser. En transkription dr en
6gonblicksbild tagen ur sitt ssmmanhang, medan mina tolkningar dr baserade
pa att jag under en lingre tidsperiod kunnat foélja deltagarnas samtal och uttryck
och sitta dem i en kontext. P4 si vis har jag kunnat siga nigot mer om vad
birandet av en symbol betyder, hur den kan f6rstis och hur den inte bor forstés.
Fram trider en komplex bild dir ungdomarna inte enkelt later sig definieras

eller kategoriseras. Det tél att dnnu en ging piminna om att metodval dr att

betrakta som teoretiska val (Ochs 1979: 44).
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Inledningsvis skissade jag det forskningsfilt som aktualiserar det simre
utgingslige som ungdomar med migrationsbakgrund, diribland de 47
ungdomarna jag foljde, har i ett samhille dir de litt tilldelas rollen av den
Andre. Det finns ménga Andre, men ocksd méinga Vi som bildar gemenskaper.
I'den hir avhandlingen framtrider berittelser om gemenskaper som formas runt
olika typer av praktiker. En bygger pé att ungdomarna anvinder, alternativt tar
avstand frin, en spriklig stil eller utnyttjar méjligheten att vixla mellan olika
sprik som en resurs for att komma undan med socialt f6rbjudna ord och
kommentarer. Andra bygger pad hur ungdomarna skapar och leker med
kategoriseringar, fyller dem med inneborder och tillskrivningar for att siga
nagot viktigt om vilken grupp man vill identifieras med och inte minst, vem
man inte vill definieras som. Hir tycks kategorin import vara en viktig del i
identitetsarbetet. Importen erbjuder en moéjlighet till att disidentifiera sig med
kategorin for att undkomma negativa associationer. Men positionen som
import, det vill siga en nyanlind som dnnu inte lirt sig de sociala koderna, ar
inte permanent utan tillfallig och relativt latt att ta sig ur i jamforelse med
exempelvis positionen som invandrare.

Ungdomarna skapar gemenskaper, exkluderar och inkluderar genom att
skimta, driva med varandra och skratta tillsammans. I vissa fall kan de
disciplinera varandra till att uppfora sig enligt vissa normer. Samtidigt finns en
dimension av underhallning; ungdomarna vill girna fa varandra att skratta. Med
skratt och skdmt om stereotyper tar ungdomarna makten 6ver orden och
torlojligar innehallet i stereotyperna. Samtidigt skapar de sina egna stereotyper.
Detligger dock en skillnad mellan de stereotyper som ungdomarna skapar och
térhandlar fram i skolan och samhillets och makthavarnas stereotyper om
ungdomarna.

I skolan ir regeln bland ungdomarna att man ska uttrycka stolthet med
milet att fylla identitetskategorier man identifierar sig med, med ett positivt
innehill. De symboler som ungdomarna bar ir till for att visuellt formedla en
aspekt av grupptillhérighet och samtidigt fé6rmedla en stolthet 6ver denna.
Symbolerna kan dven leda till kontaktskapande och som ingangar till viktiga
samtal. Dessa resurser forser ungdomar med ett handlingsutrymme, dir
individerna blir synliga och tar plats.

I studien synliggors unga minniskors kreativa skapande dir de sillan
beskriver sig sjilva som problem eller offer for yttre omstindigheter. Snarare
anvinder de tillgidngliga resurser for att siga nigot om sig sjilva och om sina
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larare och kamrater, genom att leka med ord, skapa kategorier, fylla dem med
inneborder och omdefiniera begrepp.

Avhandlingen borjar med Esme som stormar in i skolkorridoren och gér
den till sin dansarena. Det dr en bild avligsen frin den om skétsamma flickor
som anvinder oskulden som en resurs; ett slags kulturellt kapital eller
statusmarkor som knyts till deras virde som drbara flickor (jfr Andersson 2003;
Forsberg 2005; Wikstrom 2007). Den senare bilden associeras framforallt med
unga kvinnor frin Mellanéstern och andra muslimska linder, dir unga kvinnors
agens frimst knyts till det de inte gor istillet for till det de faktiskt gor. Esme, 4
andra sidan, anvinder sin kropp, sin dans och sin rost for att ta plats i det
sociala rummet. Likt hennes kamrater pi skolan, liter hon sig inte enkelt
kategoriseras, utan bjuder istillet pa en komplex bild.

En komplex bild

En av studiens teoretiska utgingspunkter dr att sociala kategorier saisom kon
och etnicitet inte finns i essentiell bemarkelse, dvs. att de skulle vara medfodda
egenskaper, som isolerade frin andra kategorier paverkar ménniskors asikter och
handlingar. Andi pekar tidigare forskning pi en bild dir ménniskor med
migrationsbakgrund pa en strukturell och vardaglig nivé ofta tilldelas rollen av
den Andre, dir rollen knyts till etnisk bakgrund som en avgorande faktor for
hur minniskor forvintas handla och tinka. Detta paverkar sjdlvklart manniskors
livsvillkor i sambhillet, dir en del av problemet med ungdomar med
migrationsbakgrund ér just konstruktionen av dem som ett problem. Men
bilden anammas inte av ungdomarna utan foérbehall. Ungdomarna i studien dr
tullt kapabla att skapa, omskapa, ifrigasitta och omférhandla inneborder i
etniska tillh6righeter och skapa sina egna bilder av den Andre. Det finns déirfor
all anledning att gora upp med idén om etniska identiteter som varandra
uteslutande; att man skulle vara kurd, men d4 inte kunna vara turk eller svensk.
Avhandlingen visar att etniska identiteter dr komplexa och som sadana later de
sig inte beskrivas i statiska termer. Snarare tenderar de att fly definitioner och
inramningar. Detta kommer till uttryck bland annat genom att manga av de
ungdomar som jag har {6ljt girna anammar fler dn en etnisk kategori som de
sedan disponerar som personliga resurser vars syfte dr flerfaldigt; allt fran att
hivda sin plats i det sociala rummet till att skapa mening i tillvaron och jobba
pasitt identitetsskapande. En slutsats dr att etniska identiteter 4r mer komplexa
an att de later sig beskrivas i statiska termer. Den som i en situation kan tala om

sig sjdlv som irakier, kan i ett annat ssmmanhang beskriva sig sjdlv som kaldéer,
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assyrier, arab, invandrare, svensk eller import. Samma person kan éven i vissa
situationer ta avstind frin nigon eller flera av nimnda kategorier. Etniciteter dr
med andra ord inte téta, de sipprar, licker och blandas.

Hall (1999a) lyfter fram att identiteter envisas med att vara processer av ett
blivande som saknar ett slutmal, ett synsdtt som ifrdgasitter auktoritet och
autenticitet hos begreppet. Inte heller ungdomarna ér statiska, de utvecklas och
torindras over tid. I begreppet nya etniciteter finns ett utrymme f6r denna typ
av mangfald och férindring.

Till foljd av en hindelse, ett minne, en tanke eller en olyckligt formulerad
kommentar kan négons sjilvdefinition eller sjdlvpresentation péverkas for
stunden. Man dr inte en gang for alla svensk, irakier, arab eller kaldéer. Kanske
kan etniska grupptillhérigheter bist ses som att man tillits och tilliter sig vara
olika mycket av sina grupptillhorigheter i olika kontexter, delvis beroende pa
vem man f6r stunden forhaller sig till. I vissa situationer fir man en identitet
tilldelad utifrin eller blir obetinksamt utesluten ur en identitetskategori. Ett
exempel pé detta sig vi nir lararen i svenska utesluter svenskfédda Carine ur
kategorierna svenskar och svenskfodda i samtal om betyg och sprakkunskaper i
skolimnet svenska, trots att han i 6vrigt berommer hennes kunskaper i dmnet
(se kapitel 3). Carine protesterar inte mot att han inte primirt uppfattar henne
som svensk, men vi kan inte utesluta att sidana kommentarer paverkar och i
torlingningen kommer att inverka pa Carines sjdlvbild och hennes tillhorighet i
den forestillda svenska gemenskapen. Som Hall (2000c) piminner oss om
uppstér identiteter inte ur tomma intet, de vixer fram genom processer och har

ingen inneboende 6nskan om att {6rbli of6rindrade.

Interna likheter, skillnader och lokala 6verviganden

I'studien framtrider likheter mellan killar och tjejer snarare dn skillnader, nagot
som annars har kidnnetecknat ungdomsforskning frin Birminghamskolan till
nutid (jfr Johansson 2010; McRobbie och Garber 1977). Om vi som forskare
redan pa férhand separerar killar och tjejer och soker efter konsskillnader
riskerar vi att missa likheter. Inte nog med det, vi riskerar att tolka det som
killar gor eller sdger som uttryck f6r maskulinitet och det som tjejer gor och
siger som feminina handlingar. Visst har killar och tjejer skilda villkor, krav och
torvantningar att forhalla sig till, vilket inte minst genusforskning si vil lyfter
fram. Men min studie visar pa att killar och tjejer agerar mer lika dn olika i de
handlingar jag har dokumenterat. Likheter framkommer bland annat i att bade
killar och tjejer anvinder den lokala varianten av svenska pa samma sitt som de
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kan ta avstind frin den. Tjejer savil som killar deltar i skapandet av etniska
kategorier och positionerar sig sjilva i relation till dem. Bade tjejer och killar
bjuder in till retsamt samspel, de anvinder humor och sjilvironiska skimt for att
torl6jliga och ta udden av stereotypa framstillningar. En del killar i studien sa
sig, likt flertalet tjejer, satsa pd skolan och var mana om sin framtid, niagot som i
méinga andra sammanhang annars frimst associeras med tjejer (for en
genomging se Jonsson kommande). Ett flertal tjejer i studien deltar i de
handlingar och aktiviteter som i andra studier har analyserats som uttryck for
maskulinitet, sdsom att anvinda socialt férbjudna ord pa svenska och andra
sprik, skrika, stoka och provocera, skimta, utmana och ta plats (jfr Jonsson
2007; Hammarén 2008; Leén 2010). I mina observationer, som inriktar sig pa
ungdomarnas kreativa skapande av kategorier och inte pa huruvida deltagarna ar
tjejer eller killar, framkommer det att killar och tjejer deltar i samma sociala
aktiviteter.

Den sociala regeln som ungdomarna skapar pa skolan och som talar om att
man ska vara stolt 6ver sin bakgrund giller till exempel alla, oavsett kon, dlder
eller bakgrund. De visuella symbolerna som uttryck f6r tillhérighet forekommer
fraimst bland unga ménniskor, men de dr konsneutrala. Artefakter som flaggor,
kartor, kors, textutdrag frin koranen eller armband med ikonbilder bérs av savil
killar som tjejer for att visa att de identifierar sig med det symbolerna stir for.
Kénslikheterna ér ocksa empiriska fynd, virda att betona.

Trots att ungdomarna i studien har mycket gemensamt ér de inte en
homogen massa. Alla talar exempelvis inte den lokala varianten av svenska, vissa
tar till och med tydligt avstind frin den och foredrar att halla sig till vad de
benidmner som "ren” eller "fin” svenska. Alla ungdomar i studien talar inte om
etniska kategorier i lika stor utstrickning. En del nimnde aldrig sin etniska
bakgrund inf6r mig under dret jag tillbringade i skolan, och jag skulle aldrig fatt
reda pi den om den inte patalades av andra. Alla deltar inte i lika hog
utstrickning i retsamt samspel. En del forsoker aktivt att engagera kamrater i
retsamt samspel medan andra avvisar sddana inviter. Alla uttrycker inte stolthet.
En del blir till och med besvirade av stoltserandet som deras kamrater dgnar sig
at. Alla bir inte nationella, etniska eller religiésa symboler for att uttrycka
tillhorighet. Dessa skillnader dr viktiga att uppmarksamma for att piminna om
de interna olikheter som existerar inom alla grupper (jfr Bhabha 1994).

Det ir inte bara skillnader som ir viktiga att lyfta fram utan dven vad jag
skulle vilja bendmna som lokala 6verviganden som omger praktiker och som

ungdomar tvingas férhalla sig till. Manga ungdomar talar den lokala varianten
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av svenska och ser férdelar med den. Samtidigt finns en medvetenhet om att
den inte dr gingbar utanfoér den lokala kontexten, dir den associeras med
negativa beteckningar och maste 6verges eller &tminstone tonas ner. Fragan ar
hur denna medvetenhet paverkar ungdomarnas syn pa sig sjilva?

Vi har sett exempel pa hur ungdomarna kan beskriva sig sjilva och sina
kamrater som svennar eller importer ddr den férstnimnda positionen knyts
samman med normativa associationer, men dir ungdomarnas svenska bakgrund
tycks vara villkorad; de inkluderas inte alltid i den svenska forestillda
gemenskapen. Dessutom nimner en del att de sjilva eller deras nira anhoriga
ibland anses platsa inom importkategorin.

Etniska bakgrunder dr som nimnts allt annat dn tabu, och hir finns det
mojlighet till kreativlek med orden, men man riskerar samtidigt att befista och
stirka skillnader mellan grupper. Lirare och vissa elever for diskussioner om att
reducera eller till och med f6rbjuda etniska tilltal eftersom de riskerar att sara,
och dessutom kan utomstiende ta illa vid sig. Trots talet om f6rbud, deltar den
overvagande majoriteten, inklusive ett antal ldrare, i retsamt samspel kring
etnicitet och sdger att de kan finna det roligt, vilket indikerar att kontexten ar
mer avgorandet f6r hur en kommentar uppfattas dn innehallet i kommentaren.

I'sjdlvironin 6ver den egna bakgrunden ligger en moéjlighet att forlojliga och
skratta at stereotyperna, men man riskerar samtidigt att blasa liv i dem eller
befista dem. Den sociala regeln som talar om att man bér vara stolt Gver sin
bakgrund, och att verbalt och i vissa fall visuellt ge uttryck for den, fungerar vil i
skolan, men inte utanfor. Dessa ambivalenser leder till att ungdomarna tvingas
till 6verviaganden och val i en stindigt forinderlig omvirld.

Nya etniciteter

Att etniciteter skapas i vardagliga kontexter innebir inte att de dr helt 6ppna
eller handplockade pd en fri marknad. Minniskor har sambhillsdiskurser,
normer och ideal att forhélla sig till, men de 4r inte passiva mottagare. Regeln
om att vara stolt 6ver sin bakgrund kan tolkas som en reaktion pa hierarkiskt
underordnande kategorier (jfr Hall 2013b; Young 2009), men denna
underordning och utsatthet, som ofta omndmns i relation till bostadsomriadet
och dess tillhorande skolor, finns i skolan inte som en stindig paminnelse.

Vi har sett otaliga exempel pd hur ungdomarna bjuder in varandra till
retsamt samspel, som i enstaka fall kan passera grinsen for vad som i stunden
upplevs som tillitet att siga. Men under éret i skolan hérde jag aldrig nigon
retas for eller anmirka pé att Sidra dagligen bar shalwar kameez, en kladedrikt
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med vida byxor och ling tunika som ir vanligt férekommande i Sydasien. Men
Sidra berdttar att i innerstaden méter hon férdomsfulla blickar. I skolan hrde
jag aldrig nagon retfullt anmirka pa att en av tjejerna som figurerar mycket i
studien bar sjal. Klidesplagget var dock inte tabu da det kommenterades ibland,
nagon kunde friga om en specifik sjal var ny eller tala om att den var fin, pa
samma sitt som man gor med andra klidesplagg.

Min poing landar i paradoxen att den typen av utanforskap inte finns i det
s& kallade utanforskapet. Utanforskap sker forst i métet med den normerande
majoriteten. I innerstaden talar Sidra om att folk reagerar pa hennes klidder och
Esme, som av sina kamrater i skolan ibland tilldelas rollen som svenne, och som
ibland sjdlv intar den, exkluderas frin kategorin bland sina arbetskamrater i
innerstaden ddr hon istillet tilldelas rollen som blatte. Sjilv ser Esme sin
flexibilitet i att behirska rollerna som svenne och blatte som en resurs, men
rollen som svenne dr villkorad. Esme tillits inte att forbehallslost och Gverallt
tillskriva sig sjilv en identitet som svenne, medan rollen som blatte alltid tycks
std 6ppen. Den ifragasitts inte, snarare tas den for given.

Det sker ocksi nigot med Diana som under sin tid pa hogstadiet ofta
uttryckte stolthet over sina etniska grupptillhérigheter, £6r nir hon paborjade
sin gymnasieutbildning i en grannkommun tystnade den rosten. Diana fick som
tidigare ndmnts “kriga”, dvs. argumentera vil och linge med sina f6réldrar, f6r
att fa kopa guldsmycket med konturer av Iraks karta med ett kors pa som hon
dagligen bar i en kedja runt halsen (se sida 190). Under tiden i hogstadiet hann
Diana tillverka och kdpa fler visuella symboler. Men nir hon bérjade gymnasiet
uttryckte hennes nya klasskamrater of6rstaelse for Dianas visuella formedling av
sin etniska bakgrund och Diana konstaterade att "nu, jag dr inte stolt lingre”.
Dirfor lade hon tillbaka smycket i den fina asken den kom med, for att istéllet
bdra ett ansprakslost kors i guld, kanske som ett sitt att uttrycka gemenskap
med sina nya skolkamrater, ett sitt att tala om att ”jag ma vara invandrare, men
en kristen sidan, precis som ni”. Medan Dianas strategi att hantera en
tordomsfull blick blev konformitet; att d6lja det annorlunda och framhiva det
som dr likt, var Esmes strategi att i tunnelbanan skrika dnnu hogre och utmana
de "moérdarblickar” som hon menade riktades mot henne och hennes kamrater
for att de var hégljudda och talade den lokala varianten av svenska.

Attjag lyfter fram de kreativa aspekterna av etniska grupptillhérigheter och
gemenskaper i en sa kallad segregerad forortsskola innebir inte en hyllning till
segregation eller devisen att “lika barn leka bdst”. De 47 unga minniskor jag

toljde har visserligen mycket gemensamt, men de utgdr pa intet sitt en enhetlig
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grupp som delar asikter och preferenser. Min podng ligger inte heller i ett
motstind mot att lara sig en mer standardiserad form av svenska. Den sprakliga
varianten med inslag av laneord och en speciell prosodi som forekommer i
omrédet kan visserligen forse individen och gruppen med ett symboliskt kapital
i den lokala kontexten, men dr langtifran det erkinda eller gingbara i andra
sammanhang. I kombination med deras bostadsadress dr det knappast det som i
framtiden kommer att ge ungdomarna tilltrdde till samhaillets maktpositioner.
Min poing dr snarare att vi ocksd maste uppmérksamma det som finns och inte
bara det som saknas. Unga minniskors vardag dr vird att studeras hir och nu, i
ett varande och inte blott ett blivande.

Skolor och andra offentliga institutioner kritiseras emellanit for att inte
erkinna medborgares sirskilda identiteter (Gutmann 1999: 17). Nér manniskor
uppmirksammas som en avvikelse frin normen och den etablerade bilden av det
goda riskerar de, enligt Charles Taylor, misskinnande och kan lida skada da
minniskor eller samhillet runt omkring dem ger uttryck f6r en inskrinkt,
fornedrande eller foraktlig bild av dem som de projicerar (Taylor 1999: 37).
Representationer dr inte neutrala beskrivningar av verkligheten (Hall 2013a). I
Jordens fordomda hivdar Frantz Fanon (2007) att kolonisatérens viktigaste vapen
var bilden som tvingades pa de koloniserade, det vill siga nir de anammade
kolonisatérens bild av dem som underldgsna. Dirfér menar jag att de bilder vi
térmedlar aldrig dr neutrala och att de, oavsett intentioner riskerar att f4 oanade
konsekvenser. Bilder av méinniskor bosatta i bostadsomridet som studien ar
skadeplats for, dr ofta problemfyllda och fokuserar pa underordning och
utsatthet. Dirfor kan de litt formedla budskapet att du dr invandrare fran
tororten, didrmed riskerar du att bli betraktad som ett problem” (jfr Gruber
2007; Kallstenius 2010; Runfors 2003). Aterigen vill jag betona att detta inte
innebir att vi inte kan eller ska, fortsitta uppmirksamma problem, men vi
miste ocksi viga upp beskrivningar med de tillgingar och resurser som redan
finns.

En av tillgangarna som jag uppmirksammar dr ungdomarnas lek med ord
och kategoriseringar, dir de emellanit lyckas utmana den bindra uppdelningen
mellan svenskar och andra och idén att etniciteter skulle vara varandra
uteslutande. Bland méinga av de ungdomar jag foljer stir svenskheten 6ppen att
intas for den som vill, en sjilvklarhet eftersom de lever och bor i Sverige, de dr
en del av det svenska sambhillet. Etniska gemenskaper har beskrivits som
forestillda gemenskaper (Anderson 2000) och de mé vara s, men de bor vara

inkluderade for alla invinare. Svenskheten fir inte lisas fast vid vissa manniskor,
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vissa platser, namn eller utseende. Sverige har inte rad att socialt utesluta delar
av sina invanare. Dirfor dr det viktigt att svenskheten stir 6ppen f6r de som vill
inbegripa den i sin sjilvbeskrivning och att alla inkluderas pa sina egna villkor.
Utifran komplexiteten i ungdomarnas egna forestillda gemenskaper dr det min
térhoppning att denna studie ocksd ska ses som ett empiriskt bidrag till
forskningen om gemenskap och etnicitet som négot framférhandlat och i
stindig rorelse. Didr det finns kategoriseringar finns dven grinsoverskridanden
som en dag kan komma att 16sa upp kategorierna. D4 kan det bli méjligt for
Sidra att fortsitta kla sig i shalwar kameez och presentera sig sjilv som "svenne
med pakistansk bakgrund”, och fér Zahra att siga "vi dr svenskar, fast
bakgrunden iér irakisk” som si sjilvklart att det passerar helt obemirkt forbi.
Eller dnnu battre; att Sidra, Zahra och deras kamrater 6verhuvudtaget inte skall
behéva presentera sig sjilva i etniska eller nationella termer, sitillvida de inte

vill.
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Summary

Based on one year of fieldwork in a junior high school on the outskirts of
Stockholm, this thesis examines how young people interact and express
ethnicity, nationality and multilingualism. The overall focus concerns how
young people construct ethnicities in everyday life. Although ethnicity is
unfortunately a noun, I aim to show, as has been stated by many other
researchers, that ethnicity is better understood not as a “thing” that people are
born with or inherit, but as a social activity (cf. Hall 1996b). Therefore,
ethnicity is not something that exists, but something that is done”.

Ethnicities are performed, but they cannot be created in isolation; there
must be a contact with something that is deemed different (Hall 2000c:147).
Eriksen (2000) asserts that ethnicity is created in the meeting between different
groups and that it is not a property of a group but an attribute of a relation.
Ethnicities can only exist in relation to boundaries, but these boundaries are
fluid and constantly negotiated and renegotiated in everyday life (Eriksen 1999:
32; 2000: 300).

The term ethnicity has been criticized, as it was used as an instrument of
power during colonial times in order to define and control the Other. Some
theoreticians claim that it should be abandoned altogether (Eriksson, Eriksson
Baaz and Thoérn 1999: 45). However, the post-colonial theoretician and
Culture Studies pioneer Stuart Hall claims that it is pointless to forbid
problematic categories, such as ethnicity or black even though they have a
problematic and dark colonial history. Instead, he argues, we should challenge
current definitions and repurpose the terms —we need to think of the termsina
different way, or rather think using the terms in a different way (Hall 1996a;
2013Db).

Hall coined the term new ethnicities to denote such repurposed terms. New
ethnicities are, in Hall’s view, locally created and related to diversity. Hall
stresses that ethnicity should not be restrictive or forced upon people, but it
should rather be permissive and allow a complex array of subject positions and
experiences (Hall 1996b; 2000c: 149).

In that spirit, this thesis views identities, as well as ethnicities, as neither
natural nor predetermined, but as created through social interactions and
representations (Hall 1996a). The focus is therefore on how identities and
ethnicities are created in various situations and how they are described,

explained, communicated, shared and reproduced. In accordance with the
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constructivist view, this thesis sees differences not as absolute or objective facts,
but as constructs that must be constantly renewed in ever-changing social
contexts (Hall 1996a), and identities are seen as changeable and contextual
processes created within and through power structures (Brah and Phoenix 2004:
77; Hall 2013b).

When we colloquially categorize someone as woman or man, Swedish or
immigrant, the words are associated with stereotypes rather than with a flexible
understanding of identities as fluid and transient (Hall 1996b). Individuals are
associated with social categories that are part of a hierarchical order, where
those identified as immigrants are assigned the role of the Other and where
areas with a high proportion of immigrants are described in terms of challenges
and problems. Such communities and schools, like the one featured in this
study, are often described in negative terms (Bunar 2009: 19), which is a risky
practice, because descriptions are not neutral depictions of reality (Hall 2013b).

In contrast, this thesis focuses on young people's situated conversations and
interactions. By following two 8" grade classes at a suburban school in a so-
called multiethnic area of Stockholm, several days a week for a year, compiling
field notes and recording interactions for later transcription, I intended to
capture the participants’ own perspectives. The study is based on fieldwork with
participant observation, supplemented by field notes, in all more than 300 hours
of audio recordings and 20 semi-structured individual and group interviews. My
routine was to leave the audio recorder on in all situations that allowed adequate
recording quality, and I focused on documenting and analysing how the
students talk about and interact around ethnicity in the local context. The 300
hours of recordings provide unique data for analysing the participants'
perspectives, as displayed in everyday encounters at the school and outside of
school, and I have tried to do justice to the complexity of their everyday lives,
including all paradoxes and contradictions.

At school, I tried to avoid a situation in which I, as a researcher, would
come charging in with a battery of questions, based on preconceived views the
students should be coerced into. Instead, I attempted to share the students’
daily experiences, spending breaks with them, storing my things in a student
locker with the class schedule taped to the door, avoiding the faculty lounge and
missing out on all those privileges that staff enjoy, but students do not.

All the students I followed had experiences of migration within their
families, meaning that either they themselves or at least one of their parents had
migrated. Of the 47 students attending the two classes that I followed, only two
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had a parent born in Sweden. As I myself have a migration background, and am
multilingual, I blended right in with the student body on the whole and was
routinely mistaken for a student, at 27 years of age.

Each chapter of the thesis is based on analyses, both of participant
observations and field notes, on the one hand, and on close analyses of audio
recordings of everyday conversations, on the other, presented in their
transcribed form in the thesis. The following are summaries of the empirical
chapters.

“To do your heart free”: Multilingualism as a resource

Multilingualism and the accents associated with it have collectively been
referred to as multiethnolect, a linguistic practice (Quist and Svedsen 2010),
multiethnic youth language (Bijvoet and Fraurud 2006) or a linguistic style or
language variation (Bijvoet and Fraurud 2010, Milani and Jonsson 2012). Local
terms include Rinkebysvenska, Rosengdrdssvenska or Hjallbosvenska (“Rinkeby ,
Rosengird or Hjillbo Swedish”) named after local communities in which
multilingualism is frequent (Quist 2008: 46).

This kind of linguistic variation is often perceived as a marker of
problematic behaviour and a carrier of low social status (Milani and Jonsson
2012). Teachers often tend to view Swedish language acquisition as a tool that
will lead to scholastic excellence, employment and an entrance into Swedish
society proper. This focus on Swedish language skills has led to the
marginalization of young people with immigrant backgrounds (Runfors 2003;
Stroud 2004: 330). In this light, the term bilingualism does not carry the
meaning of additional or double languages but rather less than one language.
This positions the bilingual child as a linguistic Other (Gitz-Johansen 2004:
205), breaking the educational norm of double monolingualism, that is, being
able to speak one language at a time with the skill of a native speaker (Holmen
and Jergensen 1997). But the fact is that many bilingual students, including the
students in this study, use multiple languages in communication with peers, in
school and in their families. It is quite common to alternate between different
languages in a conversation and even within a single sentence — for instance,
through so-called code-switching. But code-switching is generally associated
with low social status, as it does not correspond to the way monolingual people
speak. This leads to the assumption that code-switching is a sign of poor
language acquisition.
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An often disregarded and forgotten converse of this view can be seen in the
way multilingual students use their knowledge of a minority language as a
resource in everyday interactions with friends, as well as teachers and other
adults. Bilingualism and multilingualism are quite common in many places in
the world, and speakers often take advantage of their language skills to build
group identity and show solidarity (De Fina 2007; Hewitt 1986; Jonsson 2007;
Rampton 1995). Such code-switching creates processes of inclusion, while at
times excluding some members of the extended friendship group who do not
comprehend some or all of the languages.

My data show that knowledge of a minority language lets students off the
hook when they do socially unacceptable things. Blowing off steam without
conflict by using a language the other party does not understand is a common
usage of code-switching. It puts the students in a position where their socially
stigmatized skills become social tools — resources that bring them to the centre
of attention or gain them status with their peers. The Arabic-speaking girls
whose language alternations I could follow more extensively would say things in
Arabic that they would never say outright to anyone in a language the person
could understand. They were often described as very polite and well behaved,
which they were, but in the safe Arabic-speaking group, they felt free to express
their socially forbidden emotions without getting into trouble or suffering
adverse consequences. Speaking to friends or teachers in a language the students
know the other does not understand constitutes a form of power wielding (cf.
Jorgensen 2003).

The ability to actively and fluently switch between languages even gains
students status with their social superiors, such as native Swedish teachers. On
several occasions, I observed that students talked to persons in a language they
knew the other did not understand, for example by speaking a word or two of a
minority language in an otherwise Swedish sentence. The goal here is not to
conceal information or exclude someone, as a correct translation often followed
immediately, but to show that the students had linguistic skills the native
speaker lacked.

Code-switching is a way of creating alliances and solidarity, of making
comments about present people for the amusement of others and of talking
about socially forbidden issues; it can be used as a way to avoid conflicts, to

upset power relations and, as one girl so delicately put it, “to do your heart free”.
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Swedes and imports: Creating ethnic categorizations

Talking about ethnicity is a creative act through which the speaker categorizes,
confirms, rejects or renegotiates ethnicity. Utterances, or performatives as John
Austin would call them, are more than a communication tool, they enable us to
express something, and it is through our performatives we influence our world
(Austin 1975). Speech acts convey something essential about the speaker, the
groups s/he identifies with or the Other. “Import” is a concept commonly used
by the students to refer to the Other by parodying the Other, the newly arrived,
as different and potentially dangerous. The students reuse a preexisting
discourse about the Other, but fill it with new meanings. In this way, they
create something unique, their own Other, but this creation is not decoupled
from mainstream society. The students do not exist in isolation, but are highly
influenced by their local and regional society, the media, their families and
similar relations (cf. Bucholtz 2011:36).

To describe someone as an Import is to redefine boundaries and
renegotiate group affiliations. Various theories state that by talking about a
group someone does not belong to, one simultaneously says something about
the groups one does identify with (Clifford 1986; Said 2000; Mohanty 1988).
While the term Import is usually used about those not present, it can, in an
accusatory and at the same time jocular tone, be used about one's friends. This
contributes to making the concept fluid, unstable and difficult to define. This is
crucial to note because the term Import gains its power exactly due to its
changeable contents and connotations.

Identities are usually associated with how people answer the question “who
am I?” but are by implication also related to the question “who am I not?” One
of the main purposes of the concept of imports seems to be to set oneself apart.
By this process of highlighting differences and similarities to various groups, the
students actively engaged in the creation of new forms of social identities.
These borders are not self-generating. They exist because the students create
and recreate them, and this creation is itself a social skill instilled between
students and learnt from social discourses.

The difference between imports and non-imports is explained by the
mastering of social codes. Until those codes are learned, the position as Import
is quite visible. But it is hard for the students to verbalize what is obvious and
taken for granted. When it seemed difficult to explain, I was instead advised to
"just go down to school, to where the imports are", that is where the classes for

newly arrived students are and where the differences, mainly in style, would be
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obvious. Style is something done and made and thus open to anyone with
sufficient economic means and knowledge of relevant codes. But style is a
continuous effort that requires mastery of social codes, and it is here that the
imports fail, albeit with a few rare exceptions; people labeled as imports may
occasionally also be described as gorgeous and stunning.

Another term the students use to ascribe identities is the concept of Svenne
(Swede). It is usually used when someone in class chooses to speak a
standardized form of Swedish with no discernible accent, that is, mimics a
native person's way of speaking, uses difficult words or corrects the language of
a peer, is complimented by teachers or advocates proper behaviour.

The analyses show that the word Svenne is used as a reaction to proper
behaviour, behaviour that is desired and rewarded by adults. Svenne is someone
who, in contrast to an Import, has understood the social codes. Calling
someone a Svenne may therefore also be a form of compliment.

The idea of "being Swedish" generally contains a clear visual dimension
where "looking Swedish" means having blond hair and blue eyes (Mattsson
2005). These physical preconceptions invariably exclude some people, but the
concept of Svenne is primarily concerned with behaviour, not looks, name,
place of birth or even ethnic background.

Even though being addressed as Svenne carries positive connotations, I
never heard anyone express gratitude for it. Use of Svenne does not encourage
turther discussion. Rather it smothers the current discussion and a new topic is
broached. The address is received with either silence or laughter, but never
denied nor explicitly confirmed. This indicates that the position is neither
completely open nor unproblematic.

Even so Svenne is the norm and as such it cannot exist unconditionally.
Norms require and presuppose deviance. A norm without an antithesis lacks
boundaries; it can neither be defined nor distinguished and thus becomes
pointless. Norms are often taken for granted, and normative categories such as
Svenne might easily appear to be set in stone unless one takes into consideration
the casual, everyday negotiations and renegotiations happening in every social
context. Thus, the concepts of Import and Svenne are not clear-cut; instead
they are open for negotiation and reshaped every time they are used.

"We taunt, we grin”: Teasing interaction and communities
Teasing is central to human social life. People tease to socialize, flirt, resolve
conflicts and pass time in imaginative and playful ways. It is important to
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separate teasing from its darker side, bullying. Whereas bullying involves ill-will
and participants of asymmetrical social positions, in teasing people negotiate
positions and the targets are usually one’s own friends. A number of
anthropological studies have shown that teasing can be intimately related to
affection, and parents often tease their own children in order to teach them how
to master this form of social activity. Heath (1983: 98) shows how children in a
working class area in the US, and especially young girls, are encouraged to make
a fuss, stand up for themselves and protect their rights in the neighbourhood.
Teasing interactions are considered to be signs of social competence through
which children learn to be strong and independent (Schieffelin 1986: 179).
Teasing can be a means of expressing solidarity, staging friendship and showing
affection. Teasing can also be a way of enhancing shared experiences and
supporting each other in dealing with discrimination and stigmatization.

The teasing interaction that constitutes a local norm at the school goes
against the politically correct social norm that rules out or taboos labels based
on ethnicity. Teasing someone is based on the ability to find the distinguishing
differences, those things that set someone apart and that one does not share. It
would simply not be believable to tease someone for something one is oneself,
unless one is being ironic. There is a great deal of ethnic variation at the school,
and ethnic categories are constantly invoked in everyday interaction.

This is in sharp contrast to studies about how school staff members react to
ethnic background in Sweden, where teachers show a distinct reluctance to
categorize children. This was, I believe, partly due to the ambition amongst
school staff to view children as individuals (cf. Runfors 2003; Gruber 2007).
However, the analysis of these studies shows that no matter how lofty the
ambitions to avoid categorization, children with immigrant backgrounds were
still segregated, disregarded and subordinated in ways that limited their ability
to act. This indicates that just avoiding talking about ethnicity does not
necessarily affect our actions or the way we relate to others.

The object of teasing is not to create divisions or drawn out conflicts.
Rather it is an appreciated type of creative interaction where the outcome is
unpredictable and dependent on the opponents’ ability to respond to the teasing
in an even more creative manner, creating a verbal duel of sorts (cf. Jonsson
2007; Labov 1972; Schieffelin 1986: 180).

The students initiate such exchanges with individuals who are likely to
offer resistance, as opposition is required in order to further the conversation —
itis hard to keep the exchange going with someone who does not reply in kind.
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Therefore, such teasing exchanges are more common amongst peers who dare
to react and reply, and the unwritten rules say that one should not silently
accept the joshing. Instead one is supposed to rise to the challenge and return
the tease (cf. Jonsson 2007; Labov 1972).

There are students who rarely get teased. They are the ones who can be
boisterous amongst friends, but who are timid and reserved in larger groups.
Should they be addressed teasingly in such circumstances, they would not reply
and the exchange would fail. And because the object of the teasing is to
entertain, an ignored tease leads to failure and embarrassment for the teaser.

The students are well aware of what is and is not proper to say. Although
the teachers reproach students for using ethnicities in teasing activities, there is
no zero tolerance policy, although there are lines that should not be crossed.
The teachers who have close and friendly relations to their students may
sometimes engage in the teasing, the very activity they strive to reduce. This
indicates that there is an ambivalence inherent in their attitudes to teasing
interactions.

When teachers broach the subject of ethnicity, they are presenting a
societal taboo that the students are breaking. But amongst the students,
ethnicity carries no taboo whatsoever. The teachers are well aware of this and
therefore even they can occasionally joke about ethnicities in order to build
affinity with the students by teasing them, using their own language/jargon and
thus engaging in solidarity with them. This indicates that there really is no
moral panic in the school environment when it comes to teasing one another
about ethnic background.

"Who wants to get a tan?”: Laughter, fellowship and exclusion

By using irony, the students joke about and invite others to laugh at their own
ethnicities, acts that have an inviting and including function. Shared laughter
requires shared understanding, which in turn generates fellowship, a sense of
“we”. But humour also has a darker side based on exclusion, distancing and
ridicule (Billig 2005; Weaver 2011).

Humour may have a disciplinary function and cement exclusion and
hierarchies, but it also has a transforming capacity and can tell us something
about who we are, where we come from and indicate how things should be
(Billig 2005). Humour and laugher can relieve tension and allow us to assume a

place in an established community (Boxer and Cortés-Conde 1997; Seckman

and Couch 1989: 335).
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Via the use of humour, the students managed to conquer existing minority
stereotypes and shift focus. However, while humour can be disruptive in form,
it still upholds existing patterns (Mulkay 1988: 156; Weaver 2011). This means
that when we laugh at, for example, marriage migration, as the students one day
do, we still run the risk of strengthening stereotypes by calling attention to and
rejuvenating them. However, on a personal level, humour may supply the
individual with room for action and the power to define him-/herself and
others.

Humour is also very situational. What may seem snide, sexist, embarrassing
or derogatory to an outsider may be used to bond and create a relaxed
atmosphere within a group (Ambjérnsson 2004: 88; McCormack 2013; Milani
and Jonsson 2011). It is thus important who says what to whom, because not
everyone is entitled to josh, joke and tease. Those with some form of experience
of marriage migration may joke about it with a legitimacy that others do not
possess. There is a big difference between joking about social categories that
one identifies with and joking about those one does not identify with, or even
distances oneself from (Apte 1987; Billig 2005). Being the object of prejudice
and stereotypes oneself allows someone to joke about them (Jonsson 2007: 90).
When the teacher one day mentions that the students will be able to tan on the
school trip even though they won't be travelling abroad, the students sigh in
disappointment, and a black student rhetorically asks “who wants to get a tan?”,
sparking laughter throughout the class.

Joking about oneself or something one identifies with is a way to claim
power over the words and to not be a passive recipient of racist discourses.
Humour is a way to weaken language-based stereotypes (Back 1996: 177; Hall
2013b: 264) —it is a way to resist stereotypes by poking fun at others’ prejudices
(Hall 2013b; Weaver 2011). But ethnic humour is also a balancing act between
weakening stereotypes through parody and reproducing them (Back 1996).
However, when the jokes and stereotypes are directed at groups one does not
identify with, the humour risks being perceived as excluding and problematic.

There is a difference in the way humour is viewed between those who claim
that laughter is always beneficial and those who show that some kinds of
humour are outright problematic and destructive (Glenn 2008: 5), for example
ridicule (Billig 2005). This type of problematic humour was also present in the
school, when students at times laughed at, instead of with, schoolmates. Those
whose ethnicities became the objects of such ridicule tended to object loudly

and with emphasis There lies a paradox in how humour can be both social and
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anti-social, how it can both bond and exclude through differentiation and
ridicule (Billig 2005: 176). But we can always choose how we reply to others’
glances and remarks. When people focus on differentiation in which others are
defined as deviant, the laughter runs dry. But when people focus on similarities
and communities by collaborating around a practice surrounded by curiosity and

ringed with laughter, a sense of unity is created.

"Proud”: In defence of your background

Expressing pride in your ethnic background is one of the norms the students in
this study are supposed to live up to, especially when their backgrounds are
mentioned in teasing.

“Proud”, said in a commanding voice, is often the reply in such situations.
Pride is generally something the students use to defend themselves against
stereotypes in imagery and speech, but this particular expression of pride is
often used for staging group affiliations and filling them with positive
meanings. It is through talk that the students create and interact around
ethnicity; being proud of one’s ethnicity is a response that the students demand
of each other. It is in such interactions that identities and ethnicities are
created, for they are always based on contrasts and differences with other people
and other groups (Hall 2000c: 148).

"Pride” is an appeal, a social rule, a dictate and a demand when the
students' own ethnicity is spoken of. Everyone is expected to be proud of their
background, but the rule of being proud is not eased by the students’
companions. Instead it is challenged and tested, and it is under such conditions
that the word “proud” comes to the fore: when one’s own ethnicity is
challenged.

This is an implicit rule. When asked explicitly the students refer to how
“you should be” and what “you should do”. It is I, and researchers before me,
who term their codes as rules and the rule of being proud is an addition to the
rule of being true to oneself: One should not “play” at being someone else, nor
exaggerate one’s roles.

It should be noted that the rule of being proud of your background does
not constitute a resistance to or distancing from “Sweishness”. But while the
Swedishness could be used as a resource, it was not part of the rule of being
proud. Instead, pride was expressed over that which was not tied to the majority
society. It may be that this is the case when the students visit their parents’
countries of birth.
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The rule of pride is unnecessary when referring to the dominating and
normal, but must be expressed when referring to hierarchically subordinate
ethnic categories. But the students are not passive victims of a hierarchical
system that places them at the bottom. Instead they participate in discourses
and change the meaning of ethnic affiliations. It is also important to point out
that while the expression “proud” and pride itself were very common in the
school, not every student felt equally comfortable expressing those positions.

Iris Marion Young maintains that pride amongst underprivileged groups is
a response to the demand to fit in and the implicit reminder that one has an
identity that should not be there. Pride becomes a strategy to take back and
affirm an identity that the dominant group has taught one to deride (Young
2009: 383). By stating their pride, the students in this study negotiate the
implications of belonging to minority groups and make those belongings
something to be proud of, just as other underprivileged groups have done
throughout history (cf. Hall 2000c¢; 2013b).

While the mention of ethnic backgrounds could create frictions within the
broad student body, it simultaneously contributed to a feeling of unity amongst
all students by showing that everyone had a background that was worth
defending and being proud of. It was as if the students trained each other to
express pride, and even though the addresses can be excluding they create a
community, a sense of being visible, of being someone. The challenges create an
environment where students address each other in a way that acknowledges
multiethnic identities and where no one lacks a name. And even though they
often expressed pride spontaneously or on their own, it was the challenges that
allowed them to reply with the term “proud”.

“It’s all about love”: National, ethnic and religious symbols
Personal artefacts, ranging from cheap key chains to gold pendants and clothes,
teaturing maps and flags appear frequently among the students in this study.
The maps and flags span a large variety of nations, with the Iragi and Kurdish
ones being the most frequent. Flags were also drawn on notebooks, files and
folders next to the students’ own names. These artefacts were important
personal belongings, partly because they had a strong emotional value and partly
because, at the time of my fieldwork, they were difficult to obtain in Sweden.
Fox and Miller-Idriss (2008) emphasize that ordinary people are not simply
uncritical consumers of the nation; they are simultaneously its creative

producers through everyday acts of consumption (cf. Billig 1995). Individuals
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position themselves stylistically and are interpreted by others as they present
themselves, within a given social context, as specific kinds of people who engage
in particular social practices (Bucholtz 2011).

Benedict Anderson (2000) defines a nation as “an imagined political-
community and imagined as both inherently limited and sovereign”. It is
imagined because the members of even the smallest nation will never know,
meet or even hear of most of their fellow members, yet in the mind of each lives
the image of their communion (Anderson, 2000: 5-6). Despite the fact that
nations are imagined political communities, Anderson emphasizes that people
may have deep and intense feelings for their nation.

Nationalism is commonly defined as something dangerously emotional and
irrational, and a problem, but with the irrationality of nationalism projected on
the Other (Billig 1995: 38). It is often seen as an exotic force operating on the
periphery and people in established nations are led to see nationalism as the
property of others, while in fact nations are daily reproduced, in a banal,
mundane way, through a complex web of beliefs, assumptions, habits,
representations and practices (Billig 1995:6).

Miller-Idriss and Rothenberg (2012) argue that most academic work on
nationhood and national identity focuses on the state and how its elite members
construct nations and largely overlooks the place of the individual in validating
or integrating such a world-view. Billig argues that the study of nationalism
should relate to the everyday way of life and yet his study, which is considered
one of the most influential studies addressing nationalism, does not
problematize the fact that individuals themselves reproduce nations through
“banal” acts (Skey, 2009: 337), such as their ways of sporting and endorsing
visual artefacts. The area of how young people reproduce nations through their
use of symbols is even less explored.

When I ask the students why they want to wear their national symbols,
they answer without hesitation: “T'o show that we are proud!” Diana, one of the
girls in the study, replies. “Why else?” she adds, looking askance at me, as if the
answer is obvious. “We want to show that we are proud, but I feel it in here,”
Sandra interjects and moves her hand to her heart. “For me it’s all about love,”
she says and emphasizes once again that it is all about feelings.

Although the students, in some situations, talk about themselves as
Swedes, they usually do not mark this affiliation by featuring the Swedish flag
or a map of Sweden on their clothing. As they look obviously non-native, they

need to express their unique ethnic and national belongings in order to avoid
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being forced into the position of belonging to a perceived homogenous group of
“immigrants”. This is essential if their diverse belongings are to be affirmed, but
this expression does not mean that the students do not perceive themselves as
Swedes. Indeed on one occasion Sandra shows me a pin she has obtained
teaturing both the Iraqi and the Swedish flags and explains that it fits her better
because she is soth Swedish and Iraqi.

It is important to note that the symbols are apparently not used as a form
of resistance or counter-culture, as commonly described in the youth culture
field (cf. Johansson and Lalander 2012). Instead, the symbols are used
inclusively, to demonstrate an aspect of a broader identity. This contrasts
sharply to the exclusive, far right nationalist youth cultures that are currently re-
emerging in Europe.

During my fieldwork, I never saw adults wearing national or ethnic
symbols; they all seemed to be part of a local youth culture — produced,
purchased, painted, printed, or crafted by active choices among young people.
The symbols are highly visible markers of belonging, and thus they are used to
establish contact in ways that would not otherwise have been possible. But the
same symbols that established a community also give rise to critical comments
from outsiders.

The body of research on youth culture states that young people are highly
engaged in constructing group affiliations and identities. For the students
depicted in this article, the emphasis lies on the complexity and plural multitude
of these identity formations in an inclusive and non-aggressive form. The goal
lies not in provoking or doing resistance, but rather in a romantic search for
origin and uniqueness. Far from being a matter of counterculture or a way of
resisting parents or mainstream society, the symbols link the students to their
parental origins as well as to Swedish society. 2

Beyond Us and Them

The empirical parts of this thesis illustrate how the students create, recreate,
question and negotiate the meanings of ethnic affiliation and how those shift
based on context. It is therefore imperative to discard the idea of singular
ethnicities, that one could be either a Kurd or a Swede but not both. Ethnic

identities are complex constructs that are impossible to describe in static terms,

12 A version of this chapter is published in the Journal of Youth Studies (Wiltgren
2014)



236 | STOLT!

and the students show that one can amalgamate multiple ethnicities in their
identities. A student that in one context describes herself as Iragi can in another
describe herself as a Swede, Chaldean, Assyrian or Arab or distance herself
from some or all of those categories. It might be that the best way to view
multiethnic belonging is as being allowed, and allowing oneself, to exhibit
different levels of belonging in different contexts. As Hall (2000c) reminds us:
Ethnicities grow out of a series of processes and have no inherent wish to
remain static. Ethnicities are not hermetically sealed.

The issue of gender differences, which has characterized the field of youth
studies from the days of the Birmingham school until today (Johansson 2010),
is conspicuously missing in this study. Instead, the similarities in how boys and
girls act are pronounced: both male and female students use the same variations
of the local dialect and both can disavow it, even though it should be pointed
out that a few more girls state that they try to avoid local expressions such as abo
and /en. Both males and females participate in the creation of ethnic categories
and teasing interaction; they use ironic self-depreciation and humour in order to
defuse and belittle stereotypes. The social rule of being proud is equal for
everyone regardless of gender, age or background. Visual symbols, while used
mostly by young people, are gender neutral: flags, maps, crosses or excerpts
from the Koran are worn by boys as well as girls. These gender similarities are
empirically based observations and worth emphasizing.

Even though the students in this study have a great deal in common, they
are in no way a homogenous mass. Everyone does not, for example, speak the
local linguistic variety and some actively distance themselves from it and prefer
a “pure” or “proper” mode of speech. They show varying amounts of interest in
ethnic categories and a few never mentioned their ethnicity during the year I
spent in the school. All students do not partake in teasing interaction to the
same degree and some avoid expressing pride, showing embarrassment when
their friends do so. Not everyone wears national and ethnic symbols to mark
belonging. These points are important to keep in mind in order to highlight the
differences inherent in every group (cf. Bhabha 1994).

It is also important to note the local practices surrounding the students.
Most of the students see advantages in speaking the local linguistic variety,
while at the same time being aware that it is not viable outside the local context.
The students use the terms Svenne and Import seeing how the first is
preferable, yet occasionally describing themselves or their relatives as the

second. They also play with words, ethnic categories and identities in a creative
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and bonding manner, while at the same time running the risk of hurting or
alienating others, or solidifying stereotypes — a risk that causes the teachers, and
some students, to talk about forbidding ethnic address. In the ironic self-
depreciation of one’s own background lies the possibility of ridiculing the
stereotype at the risk of affirming it. The social rule of being proud works to
strengthen the students in their school context, but it is less effective outside of
it.

In the local context, the students can glorify Iraqis or wear traditional
south-east Asian garb without raising any eyebrows. Here they can express their
pride and wear visual symbols that convey affiliations to non-Swedish
ethnicities and identities. But when they encounter the normative majority,
these expressions are met with intolerance.

The students’ own explanation is that people in their borough do not react
because everyone in the community is different and differences become the
norm. Thus, the students are not ethnically segregated, they meet people from
countless different ethnic backgrounds on a daily basis and they learn to discuss,
handle and joke about differences. Instead it is those who only meet one type of
ethnic background in their daily lives who are segregated. There lies a paradox,
in that there is little exclusion amongst the excluded. The exclusion springs into
existence in the juxtaposition with the normative majority.

Schools and public institutions are often criticized for failing to recognize
or respect all identities of citizens (Gutmann 1999). A person or group of
people can suffer real damage and distortion if the people or society around
them mirror back to them a confining or demeaning picture of themselves.
Nonrecognition or misrecognition can inflict harm and be a form of oppression,
imprisoning someone in a false, distorted, and reduced mode of being (Taylor
1999: 37). Descriptions are never neutral and risk, regardless of their intentions,
unwanted consequences. By focusing on immigrant neighbourhoods as places of
subordination and exclusion, there is a risk that we are sending the message that
“you are an immigrant living in a segregated area, therefore you are a problem”.
To offer a contrast to this, I have strived to document and analyse the creative
aspects of multiethnic affiliations and the resources they present to the students

in their everyday lives.
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